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SAZETAK

U radu je prikazan obuhvatan teorijski pregled pedagoskih koncepcija Friedricha
Frobela 1 Marije Montessori, pri ¢emu se naglasak stavlja na Frobelove darove i Montessori
pribor. lako se ta dva koncepta razlikuju po svojim metodama i na¢elima, $to Se moze pripisati
razli¢itom vremenu i okruzenju u kojemu su nastali, njihove koncepcije odlikuje zajednicka
poveznica. Frobel i Montessori imaju jedinstven stav, a to je ljubav i poStovanje prema djetetu
kao duhovnom bic¢u. Frobel je vjerovao u vaznost igre 1 koriStenje posebnih didaktickih
materijala koje naziva darovima, dok se Montessori pribori oslanjaju na precizno odredene
principe. Rad je imao za cilj prikazati temeljne odrednice i principe rada dviju pedagoskih
koncepcija, osobito kroz dimenziju razvoja djecje igre i ucenja u ranom djetinjstvu. U radu su
prikazani i prakti¢ni primjeri djecje igre s Frobelovim i Montessori didaktickim materijalima,
¢ime se ilustrira njihov doprinos razvoju i ucenju djece. Zbog opsega rada odabrani su treci 1
cetvrti Frobelov dar te Montessori binomska 1 trinomska kocka. Metodoloski okvir istrazivanja
temelji se na kvalitativnoj, deskriptivnoj analizi, uz primjenu polustrukturiranog intervjua s
pedagoginjom i strunom savjetnicom za Frobelovu pedagogiju Heinrike Schauwecker-
Zimmer, koja je i inicijatorica otvaranja Frobelovog djecjeg vrtica u Hechendorfu u Njemackoj,
koji je takoder opisan u radu. Rezultati ukazuju na specifi¢nosti koje Frobelovi darovi i
Montessori pribori unose u dje¢ju igru, posebice kroz poticanje razvoja fine motorike,
kreativnosti i samostalnosti. Kroz usporednu analizu zivota i pedagos$kog djelovanja Friedricha
Frobela i Marije Montessori moze Se zakljuciti da oboje, kao istaknuti pedagozi svoga vremena,

ostavljaju snaZan trag i postavljaju temelje suvremenoga predSkolskog odgoja i obrazovanja.

Kljucne rijeci: Frobel, Montessori, Frobelovi darovi, Montessori pribori, dijete, igra



SUMMARY

Comparative analysis of the pedagogical concepts of Friedrich Frobel and

Maria Montessori

Comparative analysis of the pedagogical conception of Friedrich Frobel and Maria Montessori
The paper provides a comprehensive theoretical overview of the pedagogical concepts of
Friedrich Frobel and Maria Montessori, with a special emphasis on Frobel's gifts and
Montessori accessories. Although these two conceptions differ, which we can attribute to the
origin of the methods in different times, different environments, principles and principles, their
methods are characterized by a common link. Namely, Frobel and Montessori have a unique
attitude, which is love and respect for the child as a spiritual being. Through a comparative
analysis of the life and pedagogical activities of Friedrich Frobel and Maria Montessori, it can
be clearly concluded that both of them, as prominent pedagogues of their time, left a strong
mark and laid the foundations of modern preschool education. Frobel believed in the importance
of play and the use of special didactic materials "Gifts", while Montessori tools rely on precisely
defined principles. The aim of the work was to show the fundamental determinants and
principles of the pedagogical concepts of Friedrich Frobel and Maria Montessori, especially
through the dimension of the development of children's play and learning in early childhood.
The methodological framework of the research is based on a qualitative, descriptive analysis,
with the use of a semi-structured interview with Mrs. Heinrike Schauwecker-Zimmer,
pedagogue and expert advisor of Frobel pedagogy and the initiator of the opening of Frobel
Kindergarten Heckendorf in Germany. The paper describes Frobel's kindergarten in
Heckendorf. The results indicate the specifics that Froebel's gifts and Montessori materials
bring to children's play, especially through encouraging the development of fine motor skills,
creativity and independence. Also, the work shows a practical example of a children's game
with these pedagogical accessories, which illustrates their contribution to the development and
learning of children. Due to the scope of the work itself, two Frobel gifts were selected and the

fourth gift, as well as Montessori binoma and the tranquity.

Key words: Frobel, Montessori, Frobel Gifts, Montessori Material, Child, Play
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1. UvOD

Ovaj rad analizira pedagoske koncepcije metode njemackog pedagoga Friedricha Frobela i
talijanske pedagoginje i lije¢nice Marije Montessori u kontekstu predSkolske pedagogije, s
posebnim osvrtom na didakticke materijale koje koriste u radu s djecom, tzv. Frobelove darove
i Montessori pribore. Cilj je rada prikazati temeljna nacela njihovih pedagoskih koncepcija,
slicnosti i1 razlike medu njima te istraziti njihov utjecaj kroz dimenziju razvoja djec¢je igre i
ucenja u ranom djetinjstvu. Uz prikaz zivota i rada ovih pionira pedagogije, u radu ¢u nastojati
prikazati osnovna nacela i principe rada dvaju pedagoskih koncepcija te utvrditi ulogu djeteta
u njima. lako oboje smatraju da djetinjstvo daje vazne temelje za daljnja zivotna ostvarenja i
postizanje ciljeva te isticu vaznost dje¢je aktivnosti i autonomije te ljubavi i postovanja prema
djetetu kao duhovnom bicu, ta se dva koncepta razlikuju u metodama i materijalima koje
koriste, $to se moze pripisati razli¢itom vremenu nastanka i njihovim okruZenjima. Frébel je
vjerovao u vaznost igre i koristenje posebnih didaktickih materijala koje naziva darovima, dok
se Montessori pribori oslanjaju na precizno odredene principe. U radu su prikazani i prakti¢ni
primjeri djecje igre s Frobelovim i Montessori didackim materijalima, ¢ime se ilustrira njihov
doprinos razvoju i ucenju djece. Zbog opsega rada odabrani su treci i Cetvrti Frobelov dar te
Montessori binomska i trinomska kocka.

Metodoloski okvir istrazivanja temelji se na kvalitativnoj, deskriptivnoj analizi, uz primjenu
polustrukturiranog intervjua s pedagoginjom i stru¢nom savjetnicom za Frobelovu pedagogiju
Heinrike Schauwecker-Zimmer, koja je i inicijatorica otvaranja Frobelovog djecjeg vrti¢a u
Hechendorfu u Njemackoj, koji je takoder opisan u radu. Rezultati ukazuju na specifi¢nosti
koje Frobelovi darovi 1 Montessori pribori unose u djecju igru, posebice kroz poticanje razvoja
fine motorike, kreativnosti i samostalnosti. Kroz usporednu analizu Zivota i pedagoskog
djelovanja Friedricha Frobela i Marije Montessori moze se zakljuciti da oboje, kao istaknuti
pedagozi svoga vremena, ostavljaju snazan trag i postavljaju temelje suvremenoga

predskolskog odgoja i obrazovanja.



2. PEDAGOSKA KONCEPCIJA FRIEDRICHA FROBELA

2.1. FRIEDRICH FROBEL

Friedrich Wilhelm August Frobel utemeljitelj je predskolske pedagogije 1 institucijskoga
predskolskog odgoja (slika 1.). Njegov rad temeljio se na uvjerenju da su djeca aktivna i
kreativna bica koja uce kroz igru, iskustvo i interakciju s okolinom, a njegov je pedagoski

koncept znacajno utjecao na razvoj ranog obrazovanja (Hebenstreit, 2014).

Slika 1. Friedrich Wilhelm August Frobel

Izvor: https://www.britannica.com/biography/Friedrich-Froebel

Friedrich Frobel roden je 21. travnja 1782. u Oberweissbachu u njemackoj pokrajini Tiringiji.
Od najranije dobi Zivio je s ocem koji je bio evangelisticki pastor, a majka mu je umrla kada je
imao tek nekoliko mjeseci. Djetinjstvo u izolaciji i nedostatak paznje utjecali su na njegovo
kasnije zanimanje za odgoj djece. Prema Michaelisu i Mooreu (2005: 7), Frobel u autobiografiji
govori o gubitku majke i citira dio pisma koje je pisao vojvodi od Meiningena: ,, Taj gubitak
tezak je udarac za mene, utjecao je na cjelokupno okruzenje i razvoj moga bic¢a: smatram da je
majfina smrt vise-manje odlucila vanjske okolnosti cijeloga mog zivota.“ Brigu o odgoju
djecaka preuzeli su starija braca i sestre te posluga, a kada je Frobel imao Cetiri godine, nastupile
su velike promjene u obitelji; otac se ozenio drugom Zenom koja uopée nije vodila brigu o
djecaku. Frobelov je otac odlu¢io svoga sina poslati u djevojacku skolu, Sto je u to vrijeme
mogla biti vrlo pogubna odluka, no tamo je djecak stekao kvalitetno obrazovanje te su mu

pruzene ljubav i podrska koje nije imao u obiteljskom domu. Dosen-Dobud (2019) navodi kako
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je Frobel u tom razdoblju stvarao lijepe uspomene. Nakon $to je navrSio 11 godina, brigu o
Frobelu preuzima ujak. U tom se razdoblju Frobel upoznaje s prirodnim znanostima i 0sobito
prouc¢ava matematiku. Najvrjednijom smatra ljubav prema prirodi koju je spoznao u 15. godini
kao nauc¢nik u Sumarskoj skoli, o ¢emu Dosen-Dabud navodi: ,,Sam je priznao kako je drvece
bilo njegov prvi ucitelj 1 kako nikada nece zaboraviti pouke koje mu je ono davalo.“ (DoSen-
Dobud, 2019: 30).

Frobel je poceo studirati u Jeni, a najvise vremena posvecivao je matematici, botanici, fizici,
kemiji 1 arhitekturi. Kako navodi Dosen-Dobud (2019), tijekom studiranja upao je u mnoge
neprilike te je, kao ,,varalica®, odsluzio zatvorsku kaznu u trajanju od dva mjeseca. U 19. godini
vraca se u obiteljski dom. Studij nije zavrSio pa ga otac zaposljava na poljoprivrednom imanju
(Dosen-Dobud, 2019).

Nakon o¢eve smrti Frobel je promijenio mnoga zanimanja sve do trenutka kada ga je ravnatelj
Skole Gottlieb Anton Gruner, koji je bio ucenik pedagoga Johanna Heinricha Pestalozzija,
savjetovao da postane ucitelj. U autobiografiji Frobel opisuje taj trenutak: ,,Oh," rekao je
Gruner, okrecuci se prema meni, ,,okani se arhitekture; to uopc¢e nije tvoj poziv. Postani ucitel;.
Zelimo ugitelja u vlastitoj $koli. Reci da se slaze§ i mjesto ¢e biti tvoje" (Michelis, 1889: 26).
Standing (1998: 321) u svom radu citira Frobela koji je osjetio odusevljenje u trenutku
prihvacanja zaposlenja u skoli: ,,Prvi put, kada sam se nasao ispred 30 ili 40 djecaka osjecao
sam se isto kao kod kuce. Zapravo, 0sjetio sam da sam napokon pronasao svoj zivotni element
koji mi je dugo nedostajao.*

Nakon dvije godine rada s Grunerom, Frobel postaje privatni ucitelj trojici djecaka, a 1811.
nastavlja obrazovanje na Sveucilistu u Gottingenu. Zbog vojnog poziva u Napoleonske ratove,
prekida studij. U ratu upoznaje pedagoga Heinricha Langenthala te pedagoga i teologa
Wilhelma Middendorfa, s kojima razvija veliko prijateljstvo, a oni postaju njegovi sljedbenici
i pridruzuju mu se u Skoli koju je 1816. otvorio u Griesheimu. U toj su se Skoli obrazovala
trojica sinova njegova pokojnog brata svecenika, dvojica sinova njegova drugog brata i jo$
nekoliko djece. Iako je bio u materijalnoj krizi, njegova Zelja za pedagoSkim radom nije
jenjavala. Godine 1818. vjencao se s Wilhelminom Henriettom Hoffmeister, obrazovanom
zenom koja mu je bila i suradnica. Nakon toga 1826. Frobel objavljuje svoju najvazniju
raspravu Menscheneziehung (,,Obrazovanje ¢ovjeka®) (Dosen-Dobud, 2019).

Godine 1833. u Svicarskoj, u koju se sklonio zbog nesigurnosti u vlastitoj zemlji, Frobel je
osnovao tecaj za uditelje jer su bernske vlasti zahtijevale da obrazuje petero mladih. Tecaj je na

kraju polazilo Sezdeset polaznika. Svoga dugogodi$njeg prijatelja i suradnika Langethala
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zaposlio je kao ucitelja u sirotistu kojim je sam upravljao. Frobel je tada prvi put radio s djecom
koja, unato¢ svojoj dobi, nisu bila spremna za Skolu, zbog ¢ega je morao osmisliti razlicite igre
medu kojima su bile igre s pijeskom, vodom, kamenci¢ima i sli¢ne. Tijekom prakti¢nog rada
dosao je do zakljucka da je potrebno raditi i s majkama, ali ne na nacin da one uce iz knjiga ili
pisanih materijala, ve¢ da im se pokazu metode rada s djecom (Dosen-Dobud, 2019). Kao $to
navodi Dosen-Dobud: ,,Tako se, korak po korak, Frobel priblizavao svome Zivotnom
ostvarenju, po kojem ¢e postati poznat i u europskim, a i drugim zemljama - stvaranju institucije
za predskolsku djecu’ (Dosen-Dobud, 2019: 34).

Nakon povratka u Njemacku Frobel pokreée tjednik ,,Zivimo za nasu djecu*, a 1838. objavljuje
,Upute za prve igre i sredstva djecjeg djelovanja“, koje postaju prvi odgojno-obrazovni
program za rad s djecom od tre¢e godine do polaska u Skolu. Ve¢ je tada jasno oblikovao svoju
koncepciju predskolskog odgoja te ju je nastavio iznositi u ¢asopisima, esejima i pismima te
na predavanjima (Dosen-Dobud, 2019). Frobel je bio teoreticar koji je detaljno razradivao svoje
ideje prije nego Sto ih je proveo u praksi, a Sarakuza 1889. opisuje Frobela kao istrazivaca koji
je pokusavao prona¢i odgojnu metodu koja ¢e pratiti razvoj djeteta (Michaelis, 1889).

U pismu vojvodi od Meiningena vidljiva je Frobelova potraga za znanjem i razumijevanjem,
kao i njegovo osobno obrazovno iskustvo kao ucenika i ucitelja, koje se postupno oblikovalo u
stvaranje obrazovne zajednice temeljene na njegovoj pedagogiji. Njegov san bio je da takvo
obrazovanje postane univerzalno prihvacen oblik Skolovanja. Prvi koraci prema tom cilju
ukljucivali su osnivanje zajednice obitelji 1 prijatelja u Keilhauju, a kasnije i otvaranje prvog
djecjeg vrtica u Bad Blankenburgu, iako su ovi poduhvati nailazili na razli¢ite izazove, od onih
politi¢kih pa do financijskih.

S obzirom da je htio institucionalizirati predSkolsko obrazovanje, razmisljao je o nazivu takve
ustanove, o cemu Dosen-Dobud (2019: 35) navodi: ,,U ljeto te godine, gledaju¢i na ozivljenu
prirodu oko sebe, uskliknuo je: ,,Imam ga; treba se zvati Kindergarten!*. Frobel je prvi djecji
vrti¢ osnovao 1837. u Bad Blankenburgu u Njemackoj. Utemeljena na konceptu dje¢jeg vrta,
njegova se ideja prosirila pa je nakon toga u Njemackoj otvoreno jo$ nekoliko djecjih vrtica.
Vodenje dje¢jeg vrti¢a preuzela je Frobelova ucenica lda Seele, a Frobel se posvetio edukaciji
ucitelja 1 suradnika. Mnogi poznati 1 utjecajni pojedinci te udruzenja pruzali su Frobelu veliku
1 znacajnu podrsku, iako je bilo i onih koji nisu vjerovali u Frobelovu ideju pa je tako prusko
Ministarstvo prosvjete 7. kolovoza 1851. zabranilo rad dje¢jem vrti¢u. Dosen-Dobud (2019)
navodi da su Frobelovu pedagogiju odabirali oni koji su bili otvoreniji za naprednu pedagogiju,

dok je tadasnja vlast smatrala da se radi o prihvacanju socijalistickih ideja. Uz to, smatralo se
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da djecji vrti¢i koje promjene naziv u Spielschulen (njem. $kole za igru) imaju ve¢u moguénost
opstanka.

Nakon smrti supruge, Frobel se zeni odgojiteljicom Friederike Wilhelmine Louise Frobel
(Levin). Do svoje smrti, 21. lipnja 1852. Frobel je obnasao funkciju ravnatelja sirotista u
Burgdorfu, a njegov rad nastavili su njegova udovica i Middendorf kroz brojne edukacije za
buduce ucitelje (Michaelis, 1889).

2.2. TEMELJNA PEDAGOSKA NACELA

Mendes$ navodi kako je ,,Vodeca ideja koju Frobel dosljedno ostvaruje jest stav da je
covjek po prirodi dobar koji je prvi sustavno razradio filozof Jean Jacques Rousseau. Ideja da
je dijete po prirodi dobro klju¢ni je motiv ¢itave Frobelove koncepcije, temeljene na njemackoj
idealisti¢koj filozofiji te Pestalozzijevim idejama o samorazvoju pojedinca“ (2020: 159). Na
Frobela osim Pestalozzija veliki utjecaj je imao filozof Friedrich Schelling, ¢ije je ideje koristio
stvarajuci vlastitu koncepciju.

Frobelov pristup obrazovanju pociva na ideji povezanosti izmedu prirode, ¢ovjeka i Boga.
Prema Frobelu svaka je osoba sastavni dio veéeg kozmickog reda, a obrazovanje bi trebalo
pomoci djetetu prepoznati svoju ulogu u svijetu (Mendes, 2020).

Temeljna nacela Frobelove pedagogije ukljucuju (Hebenstreit, 2014):

— jedinstvo prirode i covjeka: Frobel je vjerovao u holisti¢ki razvoj djeteta u kojemu je
ucenje povezano s prirodom, unutarnjim duhovnim Zzivotom i $irim univerzumom.
Prema njemu dijete je dio prirode 1 u skladu s njom treba rasti 1 razvijati se.

— vaznost igre u obrazovanju: Jedna od njegovih klju¢nih ideja bila je vaznost igre kao
temeljnog elementa ucenja. Smatrao je da je igra najprirodniji nacin na koji djeca
istrazuju svijet oko sebe i razvijaju svoje sposobnosti.

— samoinicijativu i kreativnost: Frobel je naglaSavao vaznost slobode djeteta u procesu
ucenja. U njegovu sustavu obrazovanja djeca nisu bila pasivni primatelji znanja, ve¢
aktivni sudionici koji kroz igru 1 kreativne aktivnosti otkrivaju svijet.

— vaznost ucitelja kao vodica: Uloga ucitelja nije bila da kontrolira, ve¢ da usmjerava
dijete kroz proces otkrivanja. Ucitelj bi trebao stvarati poticajnu okolinu 1 podrzavati
djecu u njihovu prirodnom razvoju, pomazu¢i im da sami dodu do zakljucaka.

— obrazovanje kroz medusobnu povezanost: Frobel je smatrao da se sva ucenja moraju

povezivati s vecim cjelinama te da pojedinacni pojmovi i ideje nisu izolirani, veé
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povezani zbog cega bi se trebali poducavati kroz odnose koje dijete moZe razumjeti i
primijeniti.

— djecji vrti¢: Frobel smatra da je vrti¢ mjesto na kojemu se djeca mogu slobodno razvijati
u skladu sa svojom prirodom u strukturiranoj okolini

— duhovno i moralno obrazovanje: Frobelova filozofija imala je snazne duhovne elemente
zbog Cega je smatrao da obrazovanje ne bi trebalo biti samo intelektualno, ve¢ i moralno

jer je duhovni rast jednako vazan kao mentalni i fizicki.

U svom radu Dar (2020) identificira Cetiri osnova nacela Frobelove pedagogije, koja ukljucuju:
— samostalne aktivnosti
— ucenje kroz igru
— slobodu u obrazovanju

— drustvenu participacija.

Prema Frobelu samostalna aktivnost je prirodna jer proizlazi iz djetetovih vlastitih nagona te
predstavlja proces samospoznaje kroz koji dijete spoznaje svoju prirodu i okolni svijet. Osim
Sto povezuje znanje 1 praksu, pruza osjecaj radosti, slobode, ispunjenja i unutarnjeg mira.
Samostalne aktivnosti poti¢u pjesma, pokret i kreativnost. Frobel je vjerovao da dijete ne bi
trebalo biti ukljuceno u aktivnosti koje mu namecu roditelji ili u€itelji te je naglasavao vaznost
davanja potpune slobode djetetu kako bi moglo slijediti vlastite nagone i odluke. Samostalnu je
aktivnost Frobel smatrao procesom kroz koji pojedinac otkriva svoju prirodu i oblikuje vlastiti
svijet te ih, potom, uskladuje, a obrazovanje procesom osobnog rasta koji pokre¢e unutarnje
snage djeteta. Za razliku od biljaka, djeca posjeduju percepciju i razum, a bozanski duh
manifestira se kroz spontane aktivnosti djeteta. Takva slobodna aktivnost vodi razvoj u smjeru
napretka CovjeCanstva, povezujuéi djetetovu individualnost s univerzalnim duhom. Uloga
ucitelja je omogucavanje odgovarajucih iskustava, pri ¢emu samostalna aktivnost omogucava
kontinuiran 1 postupan proces ucenja, bez potrebe za didaktickim metodama poput prelaska s
jednostavnog na slozeno ili s konkretnog na apstraktno. Samostalna se aktivnost temelji na
djetetovim vlastitim interesima i odrzava vlastitom unutarnjom snagom te se samo kroz takvu
aktivnost moze potaknuti razvoj uma i postici ciljevi odgoja i obrazovanja. Upravo je zato
vazno da svi odgojno-obrazovni postupci proizlaze iz interesa djeteta. Samostalna se aktivnost

ocituje kroz djetetovu zelju da se ukljuci u okolni svijet, pomaze, istrazuje i sudjeluje u
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zajednickim aktivnostima (Dar, 2020). Njegov rad naglasavao je poStivanje individualnosti 1
prirodnog razvoja svakog djeteta (Bruce, 2015). Zbog toga u svom radu Dosen-Dobud
zakljucCuje: ,,Frobelova ideja bila je jedna od prvih ideja institucionaliziranog odgoja, a svoj
odnos prema prirodi i njezinoj odgojnoj ulozi na odreden je nacin ugradio i u svoju koncepciju
predskolskog odgoja.“ (Dosen-Dobud, 2019: 30).

Frobel je osobito vaznim smatrao ucenje kroz igru jer je igra ,,naj¢isc¢a i najduhovnija aktivnost,
a ujedno je 1 tipi¢na za ljudski Zivot u cjelini, kao izraz unutarnjeg, skrivenog prirodnog Zivota
u Covjeku i svemu oko njega‘ (Dar, 2020: 18). Frobel je osmislio metodu igre jer igra donosi
radost, zadovoljstvo, unutarnji i vanjski mir te sklad sa svijetom. Igra je izvor svega dobrog, a
djeca se vole igrati jer im je to prirodni instinkt. Uz to, veliku vaznost pridaje pojmu slobode u
obrazovanju djeteta jer je bio protiv tradicionalnih ciljeva, ideala, kurikuluma i metoda
poucavanja (Dar, 2020). Smatrao je da obrazovanje treba biti usmjereno na dijete, odnosno
poticanje njegove Kkreativnosti, a ne na nametanje vanjskih pravila. Odrekao se dotadasnje
stroge discipline u odgojno-obrazovnom sustavu i tradicionalne formalnosti Skolskog ozracja
kako bi se razvile dinami¢ne i aktivne kvalitete djetetove prirode. Njegov cilj bio je da
obrazovanje pripremi pojedinca za aktivan zivot u zajednici te da u¢enicima pruzi Sirok spektar
znanja i iskustava (Dar, 2018).

Frobel se zalaze i1 za druStvenu participaciju jer vjeruje da je Covjek po svojoj prirodi drustveno
bic¢e i da mu je primarni instinkt zivjeti u drustvu drugih osoba. Naglasavao je drustveni aspekt
obrazovanja i zagovarao da dom, Skola, crkva, zanimanje i drzava trebaju pruziti djeci prilike
za drustveno sudjelovanje jer sudjelovanjem u zajedni¢kim aktivnostima dijete ne stjece samo
tjelesnu obuku, ve¢ i intelektualno, drustveno i moralno obrazovanje. Ve¢ od rodenja dijete
treba uciti Zivjeti u zajednici kako bi razvilo razli¢ite aspekte svoje osobnosti. Vjerovao je da
sve druStvene institucije, poput doma, Skole, crkve i1 drzave, sluze kao sredstva za razvoj
pojedinca, pri ¢emu pojedinac ostvaruje jedinstvo u razli¢itosti (Dar, 2020). Frobelova temeljna
nacela podsjecaju na to da, iako raznoliki resursi nude jedinstvene istrazivacke, osjetilne i
simbolicke moguénosti, treba ih promatrati kao dio cjelovitog pristupa, odnosno jedinstvo u
razliitosti (Liebschner, 2001).

Smatrao je da djetinjstvo nije samo priprema za odraslu dob, ve¢ vrijednost sama po sebi (Dar,
2020) i1 da je samostalni razvoj djeteta izgraden njegovom ¢eznjom zbog ¢ega dijete u sebi trazi
jedinstvo koje ujedinjuje sve stvari i bi¢a koja ga okruzuju. Frobel je smatrao da iS¢ekivanje i
¢eznja poticu dijete da vjeruje u ucitelja te se nadao da mu upravo ucitelj moze pomoci da

pronade smisao zivota (Nohl, 1960).



Frobel i1 njegovi sljedbenici postavili su ¢vrste temelje za Sirenje progresivnog pristupa
obrazovanju, koji je kasnije postao medunarodno prepoznat (Best, 2016). Frobelove ideje imale
su snazan utjecaj na obrazovnu teoriju i praksu, posebno u podru¢ju obrazovanja u ranom

djetinjstvu.

2.3. DJECJI VRTIC

Frobel je svoj najveéi doprinos predskolskom odgoju dao osnivanjem djecjeg vrtica kao
mjesta gdje se djeca mogu slobodno igrati i uciti kroz stvaranje i interakciju. Naziv kindergarten
(njem. djecji vrt) ima visestruka znacenja, a jedno je od njih usporeduje dijete s mladom biljkom
koja se njeguje 1 usavrSava u vrtu, kako bi izrasla u zrelu, korisnu i razvijenu biljku. Dar (2020)
u svom znanstvenom radu objasnjava kako je vrti¢ mjesto gdje su djeca poput malenih biljaka
u vrtu, a ucitelj je vrtlar koji njeguje i skrbi o njima te im na taj nacin pomaze da rastu do ljepote
1 savrSenstva. U vrti¢u je svakom djetetu dana sloboda u aktivnostima.

Iskustvo i razumijevanje prirode bili su sredi$nji za Frobelove ideje, a njegov djecji vrt bio je
sredis$nje mjesto za aktivnosti, znatizelju, istrazivanje i igru. Frobel je vrti¢ vidio kao duhovno
mjesto ljepote, ¢uda i sklada gdje djeca mogu biti jedno s prirodom. Svako je dijete imalo svoj
vrt u kojemu je moglo kopati, saditi sjeme, brinuti se o rastu¢im biljkama i ubirati plodove s
njih (Tovey, 2017). Djeca su mogla iz prve ruke iskusiti utjecaj sunca, hlada, kise i vjetra te

istraziti crve, puzeve i insekte u blizini, kao $to je prikazano na slici 2.

Slika 2. Dijete sadi biljke u Frobelovu vrtu

Izvor: https://www.froebel.org.uk/uploads/documents/FT-Froebels-principles-and-practice-today.pdf



https://www.froebel.org.uk/uploads/documents/FT-Froebels-principles-and-practice-today.pdf

Frobel je tvrdio da kroz vrtlarstvo djeca mogu poceti uvidati vezu izmedu rasta biljke, zivotinje
1 sebe zbog zajednicke potrebe za hranom, vodom, skloniStem i1 njegom. Smatrao je da je
vrtlarstvo produbljuje razumijevanja djece o vlastitom postojanju i medusobnoj povezanosti
svih Zivih bica. Frobel je isticao da djeca trebaju dozivjeti sve aspekte prirode, a ne samo biljke
1 Zivotinje. To ukljuCuje univerzalne zakone prirode kao Sto su sile, gravitacija, kretanje,
energija, svjetlost, zvuk, svojstva materijala i njihove transformacije. Jedan od najboljih nacina
na koji djeca mogu dozivjeti prirodu, tvrdio je, jesu njihova igra na otvorenom u vrtu i Sirem
prirodnom okruzenju. Frobel je vjerovao da obrazovanje treba slijediti prirodni razvoj djece i
njegovati njihove urodene sposobnosti. Smatrao je da djeca najbolje uce kroz igru, kreativnu
aktivnost i istrazivanje.

U prvom djecjem vrticu u Njemackoj te je ideje pretocio u stvarnost te je razvio niz pedagoskih
igrataka koje je nazvao darovi, a svi ti materijali, poput kockica, lopti i drvenih blokova,
osmisljeni su tako da poti¢u djecu na istrazivanje oblika, veli¢ina, boja i odnosa. Uz darove,
Frobel uvodi i didakticke igre zanimanja kao jednostavne aktivnosti namijenjene poticanju
ucenja kroz igru. Ti su alati trebali pomoc¢i djeci u istraZzivanju pojmova, oblika, boja 1 strukture,
poticuéi prakticno ucenje, a Frobel je smatrao da djeca kroz igru razvijaju matematicko i
logicko razmisljanje (Hebenstreit, 2014).

Frobel je djecu smatrao aktivnom, znatiZzeljnom i kreativnom te da najbolje uce kroz aktivnost,
igru, razgovor i samorefleksiju. Djeca napreduju onda kada su emocionalno sigurna i kada
imaju bliske odnose s drugima, ukljucujuci obitel;j i Siru zajednicu. Prema Frébelovu misljenju,
glavni i najvazniji odgojitelj je majka. O tome Mendes istice: ,,Djecji vrti¢ nikako nije zamjena
za obiteljski odgoj ni njegova dopuna. To je znaCajan stav koji se proteze kroz cijelu
koncepciju“ (2020: 161). Institucionalni odgoj Frobel je smatrao kvalitethom dopunom
obiteljskog odgoja (Dosen-Dobud, 2019).

Frobel je odbacio tradicionalno obrazovanje prema kojemu su djeca pasivni ucenici. Za njega
su najranije godine djetetova zivota najvaznije za njegov razvoj, a igra je vodeci oblik njegova
razvoja. Sloboda je za Frobela bila pomo¢i djeci da razmisljaju svojom glavom, donose odluke,
rjeSavaju probleme i slijede vlastite interese i talente. Zalagao se za jedinstvenost i
individualnost te napredovanje djece u zajednici koja pruza podrsku. U Frobelovim vrti¢ima
djeca su imala moguénost slobodno se kretati, istrazivati, igrati se, stvarati, sudjelovati i uciti
vlastitim tempom. U kona¢nici Frobel je obrazovanje smatrao slobodom, koja moze djelovati
samo iznutra na temelju odgovornosti i postovanja prema drugim ljudima i prirodnom okolisu.

Stoga je usmjeravanje odraslih bilo klju¢no za Frobelov pojam slobode, a odrasla je osoba



odigrala znacajnu ulogu osjetljivog vodi¢a koji pomaZe djeci da steknu 1 iskoriste svoju slobodu
na razliite nacine. Odrasle osobe opskrbljuju i vode djecu u njihovoj igri i interakciji,
povecavaju im moguénosti umjesto da ih ogranicavaju te pomazu djeci da razvijaju unutarnju
autonomiju 1 samodisciplinu. Sloboda nije samo uklanjanje barijera, ve¢ zahtijeva priliku i
ohrabrenje 1 upravo je zato uloga odrasle osobe klju¢na u osiguravanju zastite djecje slobode
(Robson, 2019).

Frobel je vijerovao da je sve u svemiru povezano 1 da Sto je Covjek svjesniji ovog jedinstva §to
dublje razumije sebe, druge ljude i prirodu, to je potpuniji. UCenje bi trebalo biti povezano sa
zivotima djece i trebalo bi ga se dozivljavati kao smislenu cjelinu kako bi djeca povezivala nove
ideje s onim S§to ve¢ znaju. Pri tome treba poceti s djetetovim interesima, iskustvima i
razumijevanjem te cijeniti jedinstvenost svakog pojedinca, ali voditi racuna i o zajednici. Prema
Frobelu individualnost i zajednica nisu suprotni pojmovi, nego je, dapace, zajednica obogacena
razli¢itos¢u 1 jedinstvenoS¢éu pojedinaca koji dobivaju osjecaj pripadanju i povezanosti s
zajednicom. Frobelovi su vrti¢i bili usko vezani uz lokalnu zajednicu te je djecu vodio na
gradske trgove da posjete lokalne trgovce, poput pekara ili kovaca, ali i da najsiromasnijoj djeci
udijele svoje proizvode jer su se na taj nacin djeca ucila postovanju, jedinstvu i povezanosti
(Robson, 2019).

Za Frobela je kreativnost bit postojanja ljudi 1 njihov temelj za ucenje i razvoj. Svako dijete ima
potencijala za kreativnost ako ga se njeguje i1 ohrabruje. Kreativnost omogucava djeci da
povezuju svoje ideje i osjecaje sa svojim iskustvima. Od najranije dobi djeca mogu poceti
izrazavati svoju kreativnost koriStenjem simbola, kako bi njihove ideje dobile vidljiv oblik.
Kroz simbole misao viSe nije ograni¢ena na ,,ovdje i sada®, ve¢ je moguce prisjetiti se proslih
dogadaja te predvidjeti 1 zamisliti budu¢nost. Rastu¢e povjerenje u koristenje simbola pomaze
djeci prijeci s konkretnog na apstraktnije razmisljanje 1 bitno je za kasnije ucenje, ukljucujuci
pismenost i racunanje. Frobel je cijenio individualnost, jedinstvenost i kreativnost svakog
djeteta, ali je cijenio i kreativhu umjetnost zajednice. Upravo su umjetnost, glazba, pjesma i
ples bili temelji kulturnog odgoja u Frobelovu vrti¢u (Tovey, 2017).

Frobel je vjerovao da malena djeca trebaju suradivati s upu¢enim 1 kvalificiranim odgojiteljima
te je osnovao i prve skole za obuku odgojitelja. Bas kao Sto vrtlari njeguju svoje biljke, tako i
odgojitelji trebaju njegovati i podrzavati potencijal rasta i razvoja kod djece kao individualnih,
ali jednako vrijednih ljudskih bi¢a. Odnos odgojitelja s djecom treba biti topao, pun postovanja,
interaktivan i intelektualan, a ne dominantan (Tovey, 2017). Odgojitelji moraju sudjelovati u

radosti 1 uzitku saznanja o svijetu, za sto je klju¢no pazljivo te informirano promatranje djece,
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zajedno s promisljanjem koje dovodi do planiranja. Promatrati bez razmisljanja bilo je, kako
Frobel navodi, jednako ,,praznom opazanju, koje ne bi nikada moglo dovesti do pravog
razumijevanja. Takoder, Frobel je vodio evidencije o znac¢ajnim dogadajima u razvoju svakog
djeteta, Sto je predstavljalo veliku pomoc¢ u vodenju odrasle osobe kako bi najbolje podrzala
dijete u rastu i razvoju. Frobel je odgojitelje vidio kao djecu, a djecu kao odgojitelje. Naime,
kroz prouCavanje su i1 djeca i odrasli mogli ste¢i dublje razumijevanje vlastitih zivota. U
danasnje je vrijeme priznata vrijednost odgovaraju¢e obuke i kvalifikacije koje su usko
povezane s visokom razinom kvalitete u praksi (Tovey, 2017). Medutim, navedeno se ne moze
ostvariti ako se sagleda samo dio Frobelovih ideja, ve¢ ih je potrebno sagledati kao cjelovite
ideje 1 nacela koja ih podupiru u odnosu na razli¢ite kontekste i zahtjeve s kojima se suocavaju
odgojitelji. Za razvijanje frobelovskog pristupa potrebno je mnogo vremena, ali 1 kritickog
promisljanja, rasprava i spremnosti na propitivanje ideja. Na tom su izazovnom putu svakako
neophodni moéni zagovornici djece, njihove obitelji 1 zajednica kako bi svi oni zajedno mogli
raditi na oblikovanju bolje buduénosti (Tovey, 2017).

U znanstvenom radu koji proucava vaznost Frobelova djecjeg vrtica Dar (2020) tvrdi kako je
Frobel prvi primijenio ideju jedinstva i spontanog rasta na obrazovanje, odnosno ideju da je
ono bozansko u ¢ovjeku potrebno otkriti i izdignuti u svijest. Prepoznajuéi vaznost urodenih
sposobnosti djece, Frobel je zagovarao poStovanje roditelja i ucitelja te je uvijek postivao i
priznavao individualnost svakog djeteta.

Frobelova pedagoska metoda postala je temelj modernoga predskolskog obrazovanja. Njegov
naglasak na vaznost igre, kreativnosti i individualnosti utjecao je na kasnije obrazovne
teoreticare, kao $to su Maria Montessori, Jean Piaget i Rudolf Steiner. Djecji vrti¢i Sirom svijeta
temelje se na njegovu konceptu ranog obrazovanja, a njegov je pristup usmjerio paznju na
djetetove potrebe 1 interese, dajuci im priliku da uce kroz prakti¢ne aktivnosti, a ne samo kroz
formalne lekcije. Na taj je nacin postavio temelje za odgojno-obrazovni sustav koji prepoznaje
vaznost ranog obrazovanja u razvoju djeteta (Bruce, 2015), a prvi vrti¢i oznacili su pocetak
novih ideja za rad s djecom u ranom predSkolskom uzrastu (Dosen-Dobud, 2019).

Frobelov koncept djecjeg vrti¢a prosirio se diljem Europe i svijeta, a njegove su ideje oblikovale
moderni pristup predskolskom obrazovanju te su mnogi od njegovih principa relevantni i danas.
Naglasak na igri, kreativnosti i individualnom razvoju prepoznaje se u suvremenim obrazovnim
metodama, posebno u Montessori i Waldorfskim $kolama, koje su svoju pedagogiju razvile na

temelju sli¢nih principa (Bruce, 2015).
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Frobelovo nasljede aktualno je i danas, a njegove ideje jo§ uvijek utjeCu na nacin na koji
odgojitelji pristupaju obrazovanju u ranom djetinjstvu, naglasavajuci igru, kreativnost i vaznost
poticajnog okruzenja za ucenje. Njegove ideje o jedinstvu i medusobnoj povezanosti snazno

rezoniraju sa suvremenim shvacanjima ekologije i brige za odrzivost.

2.4. DAROVI 1 IGRE

Frobel je tvrdio da svo ucenje koje je ukorijenjeno u mladima potjece zapravo iz
njihovih ranih aktivnosti dok su bili djeca, a razumijevanje s vremenom samo raste ako se
podupire iskustvom. Medutim, pri tome nije dovoljna samoaktivnost jer djeca trebaju postati
vise svjesna vlastitog ucenja kako bi spoznala nesto na dublji, refleksivniji na¢in. Pomaganje
djeci da razmisljaju i postanu samosvjesniji bila je klju¢na znacajka Frobelova pristupa.

U skladu s time, Frobel je osmislio niz jednostavnih i duboko promisljenih aktivnosti koje su
ukljucivale materijale koje je nazivao darovima i zanimanjima te ih je Koristio u svojim
vrti¢ima. Tadas$nji darovi ukljucivali su heklane loptice na $Spagama za bebe i niz slozenih
blokova u obliku kocaka podijeljenih u razlicite geometrijske konfiguracije. Pod zanimanjima
je smatrao Sivanje, tkanje, savijanje i bockanje papira, razli¢ite radove s glinom, Stapi¢ima i

graskom za graditeljstvo i ostalo (Louis, 2008).

Frobelovi darovi ukljuéuju (Dar, 2018):

1. mekane lopte na $pagama u razli¢itim bojama namijenjene dojencadi za razvoj osjeta

dodira i vizualnog pracenja (slika 3.)

Slika 3. Frobelov prvi dar
12



lzvor: arhiva autorice

2. drvena kugla, kocka i valjak za pomo¢ djeci u istrazivanju oblika i njihovih svojstava
(slika 4.)

Slika 4. Frobelov drugi dar

izvor: arhiva autorice
3. setovi drvenih kocki razli¢itih veli¢ina koji poti€u na gradnju, svijest o prostoru i

rjeSsavanje problema (slike 4., 5.1 6.)

R

Slika 5. Frobelov tre¢i dar Slika 6. Frobelov Cetvrti dar Slika 7. Frobelov peti dar
Izvori: arhiva autorice
4. tzv. gradevinski dar koji se sastoji od vise kocaka koje su podijeljene na polovice ili
Cetvrtine

5. skup sloZenijih kocaka koje ukljucuju kocke, daske i trokutaste prizme te Stapice,

prstenove i druge oblike za crtanje i stvaranje slozenijih uzoraka.
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Ti darovi, u kombinaciji s obrazovnim principima koje je uspostavio Frobel, postavili su temelj
za mnoge moderne pristupe obrazovanju u ranom djetinjstvu. KoriStenje tih darova promice
strukturiranu, svrhovitu igru na nacin koji poti¢e uc¢enje kroz otkrivanje i kreativnost.
Kroz igru s tim materijalima djeca mogu istodobno istrazivati i predstavljati oblike Zivota, npr.
stvaranje i predstavljanje stvari i iskustva iz svijeta koji ih okruzuje, oblike ljepote, npr. estetske
aspekte uzorka, reda, simetrije i harmonije, te oblike znanja, npr. istrazivanje matematic¢kih
oblika i znanstvenih pojmova (Louis, 2008).
Svi ti oblici ilustriraju Frobelov holisti¢ki pristup u¢enju prema kojemu je sve povezano. Mnogi
resursi u ranim godinama imaju svoje podrijetlo u darovima i zanimanjima, a Frobel je za to
osigurao materijale djeci u svom vrti¢u, medu kojima su bili drvene kocke, glina, stolarija te
materijal za slikanje i crtanje (Tovey, 2017). Frobel je spoznao vrijednost otkrivanja i razvoja
individualnosti putem inicijative, izvedbe i suradnje u obrazovnom procesu te je inspirirao
razne umjetnosti i zanate, npr. modeliranje gline u modernom obrazovanju.
Za Frobela je igra bila u sredistu svakog djeteta, odnosno dio svakoga ljudskog bi¢a koji ga
»odrzava zivim*. U igri je dijete aktivno 1 pri tome su integrirani njegovo kretanje, osjecanje,
misljenje i volja. Frobel je tvrdio da igra pomaze djeci da povezu svoje unutarnje osjecaje, ideje
1 prozivljena iskustva sa Sirim svijetom stvari i ljudi te da uvide vezu medu njima. Prema
Frobelu igra je znacajna za svako dijete jer (Tovey, 2017):

— pomaze djeci da razmiSljaju i razumiju sebe, ali 1 ljude 1 svijet oko sebe

— razvija simboli¢ku svijest

— aktivnosti igre pomazu u razvoju odlu¢nosti, koncentracije, upornosti i zadovoljstva kod

djece, $to je jako vazno i za aktivnosti odraslih
— igraje sve viSe druStvena i potice prijateljstvo, pravednost, razumijevanje pravila i brigu
za druge.

Na slici 8. prikazano je simbolicka igra u kojoj se dijete igra ljestvama koje mu sluze kao

kosilica.
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Slika 8. Djecja igra s ljestvama

lzvor: https://www.froebel.org.uk/uploads/documents/FT-Froebels-principles-and-practice-today.pdf

Pri tome se dijete igra kao da kosi travu, odnosno integrira stvarno zivotno iskustvo kosnje
trave, a ljestve mu sluze kao kosilica. Njegovo se razmisljanje kre¢e od doslovnog (ljestve) do
apstraktnog (kosilica).

Frobelovi darovi i igre ukljucuju obrazovne igracke i aktivnosti, odnosno obrazovne alate, npr.
geometrijske oblike, gradevne blokove i druge manipulativne elemente, osmisljene kako bi
djeci pomogli u istrazivanju uzoraka, oblika i odnosa na prakti¢an, razigran nac¢in. Svaki je dar
oznacen brojem i namijenjen je za uvodenje u razli¢itim fazama djetetova razvoja. Darovi su
nastali na temelju ideje da djeca najbolje uce kada se mogu baviti fizickim objektima na

strukturiran nacin, promicuci kreativnost i logi¢no razmisljanje.

3. PEDAGOSKA KONCEPCIJA MARIJE MONTESSORI

Talijanska lije¢nica i pedagoginja Maria Montessori svoju pedagosku koncepciju zasniva na
ideji slobodnog razvoja djetetove licnosti kroz prilagodenu okolinu i odgovaraju¢e materijale
za ucenje, naglasavaju¢i vaznost promatranja djece kako bi se $to bolje razumjele njihove
potrebe. Sustina njezine pedagogije je djetetovo zanimanje za ucenje, kao i njegova sposobnost

da istrazuje svijet kroz prakti¢no iskustvo.
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3.1. MARIA MONTESSORI

Maria Montessori rodena je 31. kolovoza 1870. u talijanskom gradu Chiaravalle te je

bila prva Zena koja je diplomirala medicinu i 1896. postala lije¢nica (slika 9).

Slika 9. Maria Montessori

Izvor: https://www.biography.com/scholar/maria-montessori

Njezino zanimanje za obrazovanje proizaslo je iz rada s djecom s intelektualnim poteskocama
tijekom medicinskog staza. Godine 1907. otvorila je svoju prvu $kolu, poznatu kao Djecja kuca

(tal. La casa dei Bambini) u siromasnom dijelu Rima (slika 10.).

Slika 10. Djecja kuca 1907.

lzvor: https://montessori.org.au/first-casa-dei-bambini
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Rim je tada bio prijestolnica drzave koja se vrlo brzo razvijala, a svaki manji slobodni prostor
iskoriSten je za izgradnju kuéa i otvorene trgove. U gradu je tada preostao manji prostor koji je
s jedne strane bio omeden starim rimskim zidinama, a s druge grobljem. Pretpostavlja se da je
prostor ostao neiskoriSten zbog praznovjerja prema kojemu se ne moze Zivjeti sretno u blizini
mrtvih i straha od duhova, ali i higijenskih razloga. Ipak jedna je gradevinska zadruga odlucila
uloziti novac u gradnju na tom mjestu. Inicijalno trebalo je izgraditi pet kuca, tj. palac¢a na pet
ili Sest katova, no zbog megalomanske ideje zadruga je bankrotirala prije nego Sto je zgrada
dovrsena pa je gradnja prekinuta. Bili su izgradeni samo zidovi s otvorima za vrata i prozore te
nije bilo vodovoda zbog ¢ega je zgrada dugi niz godina bila zanemarena. Postala je utociste za
prosjake beskuénike, skroviste za zlotvore koji su htjeli izbje¢i prepoznavanje i koji bi, ako bi
bili otkriveni, jednostavno mogli pobjeci u taj labirint. U nju su se sklanjali kriminalci svih
vrsta, lopovi 1 ubojice. Ljudi su tamo Zivjeli u istim uvjetima kao §to su Zivjeli pecinski ljudi u
svojim Spiljama. Broj ljudi koji su obitavali u tim zidinama svakodnevno je rastao, a, iako ne
mnogo, ondje je bilo i djece. Sva su ta djeca bila neprilagodena te su, dok su roditelji bili na
poslu, uzrokovala mnogo Stete u ku¢ama. Zbog toga su sva djeca bila smjestena u jednu
prostoriju koja je podsjecala na djecji zatvor, a uz to nisu imala ni mogucnosti za igru, ucenje i

razvoj.

Dana 6. sije¢nja 1907. ta je soba sveCano otvorena za 50 djece, a zanimljiva je Cinjenica da se
istoga dana u Italiji slavi blagdan na koji se daruju djeca. Djeca su dobila pribore koji su se do
tada koristili za rad u eksperimentalnoj psihologiji, predmete koji se i danas koriste kao osjetilni
pribori i pribore za vjezbe iz prakticnog zivota. S vremenom su djeca, od neprilagodene i
plasljive, postala komunikativna i druZeljubiva te su pocela pokazivati drugacije medusobne
odnose. Njihove su osobnosti rasle, a pokazivala su izvanredno razumijevanje, aktivnost,
zivahnost i samopouzdanje te sre¢u i radost. S obzirom da su roditelji te djece bili nepismenti,
zamolili su Mariju Montessori da ih uci ¢itanju i pisanju te je ona, s gotovo 40 godina dugom
lijecniC¢kom karijerom 1 profesorskim mjestom na sveucili$tu, napustila dotadasnju karijeru i
odlugila slijediti tu djecu i pronaci druge koji bi ih mogli slijediti. Njezina obrazovna metoda
proizasla je upravo na temelju otkri¢a ove djece jer je ulagala mnogo napora kako bi pratila svu

tu djecu (Montessori, 1942).

Upravo je u ovoj Skoli Montessori razvila jedinstveni pristup obrazovanju zasnovan na
promatranju djece i njihovih prirodnih potreba. Njezin pristup naglasava samostalnost, slobodu

izbora i1 ucenje kroz istrazivanje, pri ¢emu djeca rade u posebno osmisljenom okruzenju,
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koriste¢i materijale koji poti¢u njihovu prirodnu radoznalost (Saha i Adhikari, 2023). Do svoje

smrti 1952. predano je radila na unaprjedenju ranog 1 predskolskog odgoja.

3.2. TEMELJNA PEDAGOSKA NACELA

Montessori je bila pionir u podrucju djecje psihologije i obrazovanja, a njezin rad i danas
ima znacajan utjecaj na pedagogiju. Njezina pedagoska koncepcija postala je popularna diljem
svijeta 1 do danas se koristi u Montessori vrti¢ima i Skolama koji slijede principe koje je
postavila, odnosno postivanje dje¢je individualnosti, poticanje nezavisnosti i fokusiranje na
razvoj cjelokupne li¢nosti, a ne samo na intelektualno znanje (Saha i Adhikari, 2023).

Metoda rada Marije Montessori zasnovana je na pedagoskoj filozofiji koja dijete stavlja u
sredisSte procesa odgoja i obrazovanja radi poticanja njegove prirodne radoznalosti, kreativnosti

1 autonomije. Temeljni principi Montessori metode ukljuc¢uju (Garmaz i TomaSevi¢, 2018):

1. samostalno ucenje: Djeca biraju aktivnosti prema svojim interesima u okviru
pripremljenog okruzenja, Sto im omogucava da rade vlastitim tempom i razvijaju
samodisciplinu.

2. pripremljeno okruzenje: Ucionice su uredene tako da djeca mogu jednostavno pristupiti
materijalima i raditi bez stalnog uplitanja odraslih. Prostor je organiziran tako da potice
slobodu kretanja, izbora i interakcije s razli¢itim resursima.

3. osjetljiva razdoblja: Montessori prepoznaje osjetljiva razdoblja u razvoju djeteta,
odnosno razdoblja u kojima je dijete posebno osjetljivo na ucenje odredenih vjestina,
kao Sto su govor, koordinacija pokreta i druStvena interakcija. Odgojitelji i ucitelji
pomazu djeci da prepoznaju ta razdoblja i pruze im odgovarajuce aktivnosti.

4. uloga odgojitelja (ucitelja): Odgojitelj (ucitelj) je vise vodi€ nego predavac koji pazljivo
promatra djecu, prati njihov napredak i prema tome prilagodava aktivnosti, pruzajuci
im podrsku kada im je potrebna, ali i ostavljaju¢i im prostor za samostalno ucenje.

5. koristenje posebnih materijala: Montessori metoda Koristi posebno dizajnirane
didakticke materijale koji pomazu djeci da istrazuju i uce kroz direktno iskustvo. Ti
materijali ¢esto su taktilni 1 vizualni te omogucavaju samokorekciju

6. mjeSoviti uzrasti: Djeca razlicitih uzrasta rade zajedno, §to omogucava mladima da uce

od starijih i starijima da razvijaju vjestine vodenja i pomoc¢i.
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Temeljni je cilj Montessori metode da razvije cjelovitu osobnost djeteta, ukljucujuci
emocionalni, socijalni, intelektualni i fizicki razvoj, 1 to dok ga priprema za zivot, a ne samo za
Skolske zadatke (Garmaz i Tomasevi¢, 2018). Montessori metoda naglasava individualizirano
ucenje, omogucavajuci djeci da napreduju odredenim tempom u stimulativnom i pripremljenom
okruzenju (Saha i Adhikari, 2023).

Koriste¢i svoja iskustva lije¢nice 1 pedagoginje, Montessori je osmislila vlastitu pedagosku

metodu na temelju sljede¢ih deset osnovnih nacela (Philipps, 1999):

—

nacelo upijajuceg uma

nacelo pripremljene okoline

nacelo promatranja

nacelo slobodnog izbora i ponavljanja
nacelo osobnog tempa i trajanja rada
nacelo kontrole ispravnosti

nacelo discipline

nacelo mirovanja

A e A

nacelo tri stupnja spoznavanja

H
e

nacelo heterogenosti skupine (Philipps, 1999).

U svim nacelima uocava se postivanje svakog djeteta i njegova procesa odgoja i obrazovanja.
Naime, svako dijete karakteriziraju snage, slabosti, sposobnosti, nedostatci ili potrebe, a upravo
se postivanje djece smatra vrlo zna¢ajnim jer odgojitelji trebaju pokazivati da poStuju dijete
tako Sto ¢e mu omoguciti slobodu izbora. Svako dijete ima ,,upijaju¢i* um jer od rodenja do
predskolske dobi doZivljava intenzivnu mentalnu aktivnost koja mu omogucava brzo i lako
upijanje informacija iz okoline, bez svjesnog napora. Njezina teorija takoder se temelji na
znanstvenom promatranju djece i spoznaji da su u odredenom razdoblju tijekom razvoja djeca
spremna na stjecanje odredene vjestine ili sposobnosti. Redoslijed i vrijeme tzv. osjetljivih
razdoblja razli¢iti su za svako dijete 1 zbog toga Montessori odgojitelji moraju biti educirani za
promatranje djece kako bi mogli prepoznati osjetljiva razdoblja i pripremiti okolinu za
zadovoljavanje djecjih potreba. U Montessori vrti¢u odgojitelj treba znati stvoriti ,,pripremljeno
okruZenje”, 1 to paZljivim izborom i rasporedivanjem materijala prema odredenom redoslijedu
kako bi zadovoljio razvojne potrebe djece. Kako bi se proveo Montessori kurikulum, odgojitelji

prezentiraju rad priborom za samostalno istrazivanje, u¢enje i povezivanje. Dok djeca istrazuju,

19



odgojitelji promatraju. lzgradnja visokokvalitethog Montessori kurikuluma stoga zahtijeva
namjeru, prethodno planiranje i prave alate (Bari¢evié i Sego, 2023).

Prije implementacije Montessori prakse u dje¢jem vrticu, prvi korak je izrada Montessori
nastavnog plana i programa. Philips (1999) u svom radu navodi kako svaki Montessori
odgojitelj, ako kod djece Zeli pobuditi interes za aktivnosti s ciljem da ono stjece iskustvo, ima
obavezu pripremiti i organizirati kvalitetnu okolinu. Tvrdi kako ,,Montessori odgojitelj
priprema okolinu koja ¢e poticajno djelovati na svu djecu u grupi.* (Philipps, 1999: 81). Ono
Sto ¢ini kvalitetno pripremljenu okolinu su vjezbe koje se izvode s priborom iz pojedinih
podrucja: vjezbe prakticnog Zivota, vjezbe za poticanje osjetilnosti, vjezbe govora, vjezbe
matematike 1 vjezbe kozmickog odgoja (Philipps, 1999).

Vjezbe prakti¢nog Zivota podrazumijevaju ku¢anske poslove tijekom kojih djeca uce brinuti o
sebi 1 svojoj okolini, odnosno svakodnevne aktivnosti za koje su potrebne vjestine za odrzavanje
doma i ucionice, prakticiranje osobne higijene i pokazivanje ljubaznosti. Namijenjene su
razvoju djetetovih finth i grubih motorickih sposobnosti, kao i ostvarivanja neovisnosti,
samopouzdanja, samokontrole i samosvijesti, npr. pranje ruku, kuhanje i vrtlarstvo. Senzorne
vjezbe podrazumijevaju aktivnosti kojima djeca mogu razviti i poboljsati vlastita osjetila, poput
vida, sluha, okusa, dodira i mirisa. Pri tome je neophodno da im se pomogne da razumiju i da
se prilagode vlastitoj okolini. Rad s priborom za poticanje razvoja osjetilnosti moze
predstavljati veliku pomo¢ djeci u postavljanju temelja za jezik, pismenost i matematiku, a
pribori pomazu djeci da izdvoje kvalitete poput oblika, boja i veli¢ina te razlikuju mirise, okuse
i zvukove. U svom radu Philipps (1999) napominje da su autenti¢ni Montessori pribori razvijeni
na temelju znanstvenih istraZivanja te da uzimaju u obzir razdoblja posebne osjetljivosti koja
se pojavljuju u razvoju djeteta.

Montessori kurikulum ukljucuje 1 nastavu matematike u vidu poducavanja djece
matemati¢kim konceptima, poput prepoznavanja brojeva i brojanje, u¢enja koncepta velikog i
malog te razvrstavanja putem prakticnih iskustava. Time se stvaraju temelji za daljnje
istrazivanje naprednijih ideja, a djeca ¢e na kraju nauciti konkretnije i apstraktnije informacije.
Temeljni je cilj matematickih vjezbi nadogradnja jedne na drugu i omogucavanje djeci da rastu
i napreduju vlastitim tempom. Primjeri matematickih pribora koji se koriste u Montessori
ucionicama ukljucuju vretenaste kutije, brojevne prutove i plocice s brojevima (Glas i sur.,
2023). U svakoj Montessori okolini osjetilni pribor nalazi se na to¢no odredenom mjestu kako
bi ga dijete moglo uzeti samostalno kada ono to Zeli. Nakon zavrSetka rada s priborom, dijete

ga vra¢a na mjesto.
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Montessori jezi¢ni kurikulum usmjerava se na razvoj djecjih urodenih vjeStina i njihovo
koristenje kao osnovu za izgradnju vjestina sluSanja, razumijevanja i vokabulara. Ovo podrucje
kurikuluma takoder je osmisljeno kao pomo¢ djeci da razviju vlastito itanje, pisanje i usmeni
jezik. Jezi¢ni kurikulum pomaze djeci da doZive jezik na razli¢ite nacine, bilo da se radi o
ucenju zvukova slova, vjezbanju drzanja olovke ili doZivljavanju drustvenih interakcija.
Takoder, Montessori kurikulum obiljezavaju jos i podruc¢je kozmickog odgoja koji obuhvaca
teme poput znanosti, povijesti, umjetnosti i glazbe, pri ¢emu se djeca upoznaju s razli¢itoscu,
drustvenom odgovornoscu itd. Uz to, kurikulum omogucuju djeci da istrazuju svijet izvan svoje
vrticke skupine ili ucionice i kod kuc¢e te da steknu poStovanje prema ljudima i njihovim
razliCitostima (Glas i sur., 2023).

Montessori istice da je njezina obrazovna metoda nastala iz otkri¢a koja su joj pruzila djeca te
mnogih drugih saznanja. Sva nacela i principi ove metode proizasli su iz napora da se slijedi
dijete. Smatra da ova metoda nema nikakve veze s bilo kojom prethodnom, nego stoji sama kao
doprinos samog djeteta. Svaka osoba koja Zeli slijediti njezinu metodu ,,mora razumjeti da ne
treba Castiti nju, ve¢ slijediti dijete kao svog voditelja“ (Montessori, 1942). lako Montessori
nije imenovala Frobela kao uzor prema kojemu je stvarala svoju metodu, u knjizi ,,Otkrice
djeteta“ opisuje trenutak kada je djevojcici dala Frobelov vez, koji ju je asocirao na Sivanje:
,»Kad je djevojcica bila spretna u Frobelovu vezu, ponovno sam joj dala da Siva 1 s uzitkom
vidjela kako uspijeva izvoditi ubadanje (2023: 248) te dalje navodi: ,,Potaknuta o¢iglednim
uzitkom koji su djeca dobivala iz ovih vjezbi, kao i njihovom sposobnos$éu rukovanja
geometrijskim tijelima (Sto je prikazao Frobel kada je pripremio svoje glasovite darove od
kocaka i prizmi skupljenih u kutiji), pomislila sam pripremiti sli¢ne predmete. No, umjesto
jednakih kocaka i prizmi, odlucila sam rastaviti veliku drvenu kocku (s bridom od desetak
centimetara) tako da jednu plohu podijelim na dva nejednaka dijela, a zatim drugu plohu na tri
nejednaka dijela. Takvim rastavljanjem dobila sam kockice i pravokutne prizme razlicitih
oblika. Time je prikazan materijalni oblik algebarskih izraza, odnosno kuba binoma i trinoma.
Trodimenzionalni predmeti jednake dekadske vrijednosti bili su iste boje, a svaka skupina
sli¢nih predmeta bila je razli¢itih boja* (2023: 345).

Montessori metoda je model koji vode djeca i u kojem odgojitelji stvaraju prilike za djecu da
preuzmu kontrolu nad svojim odgojem i obrazovanjem kroz istrazivanje i samousmjeravanje.
Dajuéi djeci pristup praktiénim materijalima i iskustvima, ova metoda promice neovisnost i
njeguje ljubav prema ucenju u ranoj dobi. Iako dio teoretiCara raspravlja o pristupacnosti i

nedosljednosti ove koncepcije, Montessori metoda je u svojoj srzi obrazovni pristup osmisljen
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kako bi pomogao svoj djeci da postanu neovisni i razviju vjestine koje su im potrebne za kasniji

uspjeh (Glas i sur., 2023).

3.3. DJECJA KUCA

Montessori dje¢ja kuca je naziv za vrtice ili ustanove koje koriste Montessori obrazovnu
metodu za rad s djecom, naj¢esc¢e u dobi od tri do Sest godina. Ta metoda temelji se na poticanju
djetetove samostalnosti, slobodnog izbora aktivnosti te prilagodavanju obrazovnog okruzenja
njegovim potrebama.

Montessori dje¢je kuce odlikuju (Montessori, 2023):

- pripremljeno okruzenje: Prostor je pazljivo organiziran tako da potice slobodno
istrazivanje 1 ucenje. Materijali su dostupni na djetetovoj visini, a sve aktivnosti
osmisljene su kako bi podrzavale razvoj samostalnosti.

— individualizirani pristup: U Montessori sustavu djeca napreduju svojim tempom,
birajuci aktivnosti koje 1h zanimaju, dok odgojitelj prati njihov napredak 1 usmjerava ih
prema sljede¢im koracima u ucenju.

— razvoj prakti¢nih vjestina: Kroz razli¢ite materijale i aktivnosti, djeca uce kako obavljati
svakodnevne zadatke (npr. oblacenje, postavljanje stola), ¢ime se razvijaju motoricke i
kognitivne sposobnosti.

- mjeSovite grupe: Djeca razliite dobi Cesto uce zajedno, Sto omogucuje mladoj djeci da
uce od starijih, dok starija djeca razvijaju socijalne vjestine preuzimajuci ulogu voda i
mentora.

Cilj Montessori metode je razviti neovisnost, samopouzdanje 1 ljubav prema u¢enju kod djece
kroz prakti¢ne aktivnosti i interakciju s okruzenjem (Montessori, 2023).

Montessori vrti¢i ne izgledaju kao tipi¢ni vrti¢i jer su dizajnirani na na¢in da budu ,,mirni®,
udobni te intuitivni za potrebe djeteta. lako odgojitelji kontroliraju dizajn djec¢jeg vrtica, postoji
nekoliko ideja o rasporedu koje su karakteristine za postavljanje prostora koji je pogodan za
Montessori kurikulum. Pri tome treba voditi racuna o sljede¢em (Brightweel, 2024):

— koristenju ,,meke* rasvjete: Montessori djecji vrti¢ trebao bi biti prirodno osvijetljen
kako bi se stvorilo mirno i ugodno okruzenje. Prirodna rasvjeta ¢esto je uparena sa
zelenilom umjesto sa svijetlim, plasticnim materijalima.

— ograni¢avanju zidnog dekora: U odgoju i obrazovanju u ranom djetinjstvu odgojitelji

mogu biti u iskuSenju da zidove ucionica ispune plakatima i dekorima jarkih boja.

22



Montessori djec¢ji vrti¢i su upravo suprotnost tome jer su dekoracije svedene na
minimum te su vrlo jednostavne i prakticne.

koriStenju prirodnog namjestaja: U Montessori dje¢jim vrti¢ima namjestaj je obi¢no od
prirodnog drva.

stvaranje odredenih podru¢ja ucenja: Montessori ucionice podijeljene su na vise
podruc¢ja za ucenje posvecenih prakticnim, osjetilnim, matematickim, jezi¢nim i
kulturnim iskustvima i aktivnostima.

uklanjanju zariS$ne toCke: Montessori vrti¢i nemaju sredi$nju to¢ku. U tradicionalnim
vrti¢ima stolovi su €esto okrenuti prema bijeloj ploci, a u Montessori programima svaki
je dio prostorije jednako zanimljiv; neke su prostorije postavljene tako da budu okrenute
prema stolu odgojitelja, no Montessori dizajn naglasava da su ucitelji produzetak
iskustva odgoja i obrazovanja, a ne njegovo srediste.

odabiranju namjestaja veli¢ine djeteta: Djetetova sposobnost samoistrazivanja temeljna
je za Montessori metodu zbog ¢ega se naglaSava vaznost koriStenja namjestaja veli¢ine
djeteta. Namjestaj 1 police trebaju biti dovoljno niski da im djeca mogu lako pristupiti.
koriStenju otvorene pohrane: Montessori ucionice pune su materijala i opreme i stoga
je potrebno koristiti otvorene police i1 sustave ormari¢a kako bi bili izlozeni i lako

dostupni (Montessori, 2005).

3.4. OSJETILNI PRIBORI

Uz pribor koji se koristi u prethodno navedenim vjezbama prakti€nog Zivota, govora,

matematike 1 kozmickog odgoja, u ovom poglavlju detaljnije ¢e biti opisani didakticki

materijale koje Montessori naziva osjetilnim priborima (My Montessori moments, 2022).

Osjetilni pribor Kkoristi se u vjezbama za razvoj osjetilnosti i ukljucuje:

osjetilni pribor za vizualnu stimulaciju
osjetilni pribor za taktilnu stimulaciju
osjetilni pribor za olfaktivnu stimulaciju
osjetilni pribor za slusnu stimulaciju te

osjetilni pribor za stimulaciju okusa.

O vaznosti svojih osjetilnih pribora Montessori istice: ,,Moj didakti¢ki materijal djetetu nudi

sredstva za ono $to se moze nazvati osjetilnim obrazovanjem* (Montessori, 2005: 30).
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3.4.1. OSJETILNI PRIBOR ZA VIZUALNU STIMULACIJU

1. Osjetilni pribor za razlikovanje prostornih dimenzija

Osjetilni pribor za razlikovanje prostornih dimenzija ukljucuje:
- drvene valjke za umetanje: Blokovi valjaka nalaze se u kutiji u Cetiri razliCita seta, a
svaki set sastoji se od 10 valjaka razli¢itih veli¢ina, visina i dimenzija. Koriste se na
nacin da se od djeteta trazi da nosi kutiju s obje ruke, a zatim da izvadi jedan po jedan
valjak iz kutije. Nakon S§to ih izvadi sve, dijete mora sloziti blokove silaznim
redoslijedom u vodoravnoj liniji i na kraju postaviti blokove u odredenu rupu. Tim se
priborom djetetu pomaze u stimulaciji osjetila dodira i vida te razvoju motorike.
- ruzicasti toranj koji se sastoji od deset drvenih blokova ruzicaste boje koji se razlikuju
po veli¢ini: Blokovi su u rasponu od jednog do 10 kubi¢nih centimetara, a svaki blok
ima istu boju i teksturu kao ostali. To je pribor koji ne zahtijeva posebne upute ili
demonstraciju; jednostavan je poput slaganja blokova jedan na drugi, a djetetu se daje
uputa da poslozi drvene kocke, od najvece na dnu do najmanje na vrhu. Kada ga koriste
djeca izmedu dvije 1 tri godine, pruza vizualnu stimulaciju 1 razvija finu misi¢nu
koordinaciju te pomaze djetetu da razvije dublji osjecaj za prostor, dimenziju i veli¢inu
dodirom, opipom i sastavljanjem trodimenzionalne figure.
- smede stube koje predstavljaju blokove pravokutne prizme duljine 20 cm koji
postupno rastu u debljinu (krajnje povrSine smedih stepenica variraju od jednog do 10
cm): Od djeteta se trazi da donese blokove prizme i stavi ih na pod, a dijete mora sloziti
te blokove od najdebljeg do najtanjeg, ¢ime se postize dublje razumijevanje prostornih
lokacija, jedinica, mjera i proporcija, a kod djeteta se razvijaju i motoricke sposobnosti
te se ono priprema za buduce geometrijske pojmove.
- crvene prutove koji dolaze u razlicitim veli¢inama i1 imaju kvadratni presjek: Koriste
se tako da dijete uhvati vrh i sredi$nji dio pruta desnim palcem i prstima te ga nosi na
pod ili prostirku. Potom odrasla osoba mora uzeti najdulji prut i zamoliti dijete da stavi
drugi najveci prut pokraj nje, a djeca su duzna posloziti prutove pravilnim redoslijedom.
Ti se prutovi koriste prvenstveno za razvoj djetetove percepcije duljine, a pomazu mu i

u koordinaciji, ravnotezi i prosirenju njegova matematickog vokabulara.

2. Osjetilni pribor za razlikovanje boja

Osijetilni pribor za razlikovanje boja ukljuéuje:
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- ploc€ice u boji koje se Cesto nalaze u kutiji: Postoje tri vrste kutija s plocicama u boji;
prva ima tri osnovne boje (crvenu, plavu i zutu), druga ima 12, a tre¢a devet boja,
uglavnom u preljevima. Tim se ploCicama osigurava razlikovanje boja, nijansi i tonova

kod djeteta, ali i razvoj fine motoricke sposobnosti, odnosno pincetnog hvata.

- valjeci u boji koji u kutiji dolaze u Cetiri seta obojeni crvenom, zutom, plavom i zelenom
bojom, a svaki valjak razlikuje se 1 u veli¢ini 1 dimenziji: Koriste se na na¢in da odrasla
osoba mora pokazati djetetu kako pravilno rukovati valjkom i kutijom. Dijete treba
nositi kutiju s obje ruke stavljene ispod kutije, izvaditi sve valjke iz kutije pomocu tri
prsta te ih posloziti uzlaznim ili silaznim redoslijedom. Tim se priborom kod djece
potice razvoj fine motorike i koordinacija oko-ruka te se pomaze djetetu da razumije
razliku izmedu razlicitih veli€ina 1 dimenzija. Uz to, dijete uci o razlikama 1 sli¢nostima

izmedu oblika, a pribor pomaze i djetetovoj koordinaciji i koncentraciji.

3. Osjetilni pribor za razlikovanje oblika

Osijetilni pribor za razlikovanje oblika ukljucuje:
- geometrijski ormarié¢
- tajanstvenu vrecicu koja se sastoji od razlicitih predmeta koje djeca ne smiju vidjeti,
ali ih smiju opipati: Koristi se na nacin da najprije odrasla osoba stavlja predmete u
torbu, a djetetu se stavlja povez preko o€iju ili mu se daju upute da opipa Sto je u vrecici
bez da iSta vidi. Dijete opipava i identificira teksturu, tezinu i veli¢inu predmeta u
vredici, a kasnije dobiva upute da dodatno opise i identificira predmete u vrecici. Tim
se priborom kod djeteta razvija taktilno osjetilo i sposobnost vizualizacije predmeta na
temelju osjeta dodira.

- razliCite sjemenki.

3. Osjetilni pribor za vidno razlikovanje
Osjetilni pribor za vidno razlikovanje ukljucuje:
- konstruktivne trokute
- valjke
- geometrijska tijela (prizme, kocke, kuboidi, cilindri, ¢unjevi, pravokutne piramide,
trokutaste piramide, elipsoidi i drugo).
U ovome radu posebno ¢u obraditi rad s binomskom i trinomskom kockom koje su prikazane

na slici 11.
25



Slika 11. Montessori binomska i trinomska kocka

Izvor: arhiva autorice

Koristenje ovog pribora djeci otkriva trodimenzionalnost geometrijskih oblika, §to ih ¢ini
prostirku ispred djeteta od kojega se potom trazi da ga uzme i njezno opipa predmet, nakon
Cega ga vraca u koSaru te se od njega trazi da prepozna oblik. Uz pomo¢ opipavanja i pomnog

promatranja oblika, dijete razumijeva prirodu oblika.

3.4.2. OSJETILNI PRIBOR ZA TAKTILNU STIMULACIJU

1. Osjetilni pribor za razlikovanje povrSina

Osijetilni pribor za razlikovanje povrsina ukljucuje:
- hrapave i glatke povrSine, ukljucuju razli¢ite teksture u rasponu od glatkih do grubih,
a sastoje se od pet pari odgovarajucih ploc¢ica u kutiji, pri ¢emu svaki par ima razli¢ite
stupnjeve brusnog papira: Odrasla osoba mora pripremiti kutiju pa zamoliti dijete da
nosi kutiju i stavi je na stol nakon ¢ega se djetetu daje uputa da iz kutije izvadi jednu po
jednu plocicu i poslozi ih u red. Nakon §to su sve plo€ice izvucene i postavljene u red,
odrasla osoba rasporedit ¢e plo¢ice nasumi¢nim redoslijedom i pri tome od djeteta traziti
da svaku opipa te ih spoji u odgovarajuce parove. Tim se priborom kod djece razvija

osjet dodira.
- po hrapavosti stupnjevane plocice

- kutija s tkaninama koja se sastoji se od razli¢itih parova tkanina s teksturama
koji djetetu potiCu osjecaj za uskladivanje tkanina: Kutija ukljucuje pamuk, jutu,
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vunu, svilu 1 kozu, a koristi se na na¢in da najprije odrasla osoba poloZzi tkaninu
na stol ili prostirku ispred djeteta. Dijete dobiva upute da opipa tkaninu
zatvorenih o¢iju, a nakon $to to uc€ini, odrasla osoba ga zamoli da spoji tkaninu
s odgovaraju¢im parom. Tim se priborom razvija taktilni osjet djeteta te mu se

pomaze u koncentraciji i koordinaciji.

2. Osjetilni pribor za razlikovanje tezine

Osijetilni pribor za razlikovanje tezine ukljucuje:
- tezinske ploc¢ice od drveta: Plo¢ice se nalaze u drvenoj kutiji koja se sastoji od tri
odjeljka od kojih svaki sadrzi sedam drvenih plocica razli¢itih tezina: Taj se pribor
koristi na nacin da odrasla osoba najprije stavi jednu plo€icu na djetetov dlan, nakon
¢ega mu se nalozi da pomice ruku gore-dolje. Potom se na drugi dlan postavlja teza
plocica, a odrasli trebaju koristiti pojmove lak, srednji i tezak s ciljem da dijete postane
svjesno kako svaki predmet ne tezi jednako. Tim se priborom razvija djetetovo

zanimanje za razli¢ite mjere tezine.

3. Osjetilni pribor za razlikovanje temperature

Osjetilni pribor za razlikovanje temperature ukljucuje:
- termicke bocice, odnosno posude koje se pune vodom razli¢ite temperature koje se
cesto nalaze u drvenoj kutiji koja sadrzi Cetiri para metalnih posuda od kojih je svaka
napunjena vodom razli¢ite temperature: Koriste se na na¢in da odrasla osoba stavi prvi
set boca u red i potom zamoli dijete da ih opipa tako da dlanom obuhvati sve boce.
Nakon sto dijete zavrsi, od njega se trazi da poslozi boce u liniju od najtoplije do
najhladnije. Te boce razvijaju i usavrSavaju osjetilo dodira, §to pomaze djetetu da razvije
osjet dodira 1 poboljsa pamcenje.
- termicCke plocice koje se nalaze u kutiji sa Sest pari ploCica koje su izradene od razli¢itih
materijala kao $to su staklo, pluto, ¢elik i drvo: Odrasla osoba vadi plocice jednu po
jednu 1 stavlja ih u vodoravnu liniju kako bi dijete osjetilo temperaturu svake plocice s
povezom preko oc¢iju. Potom odrasla osoba ponovno sastavlja ploCice i zamoli dijete da
spoji parove istih karakteristika. Time se kod djeteta poboljSava osjet temperature te

osigurava moguénost razlikovanja temperatura, termickih kvaliteta i tekstura.
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3.4.3. OSJETILNI PRIBOR ZA OLFAKTIVNU STIMULACIJU

U taj se pribor ubrajaju bocice ili staklenke koje su napunjene mirisnim pamucnim
kuglicama. Bocice se koriste na na¢in da odrasla osoba napuni parove staklenki ili boca
kuglicama od mirisnog pamuka. Nakon toga se od djeteta trazi da pomirisi bo€ice 1 identificira
mirise te upari bocice s odgovaraju¢im mirisima. Mirisne staklenke i bo€ice stimuliraju djetetov

njuh te pomocu njih dijete moze razlikovati mirise (Schafer, 2015).

3.4.4. OSJETILNI PRIBOR ZA SLUSNU STIMULACIJU

Kao Montessori pribor za slusnu stimulaciju koriste se zvona s ciljem ucenja djece o
razlici izmedu tonova i visina zvukova. Pri tome se koristi 26 zvona s razli¢itim rasponima i
tonovima za pomo¢ djeci u razvoju osjecaja za glazbu i ton. Taj se pribor koristi na nacin da se
najprije od djeteta traZi da zazvoni zvonci¢ima 1 spoji ih s drugim zvonc¢i¢ima koji bi mogli
imati isti ton. Zatim dijete, uz pomo¢ odrasle osobe, poravnava zvona u rasponu od najnizeg do
najviseg tona, a nakon Sto zavrs$i s rasporedivanjem zvona, odrasla osoba mora prepoznati svako
zvono. Nakon toga dodaje se jo§s zvona i od djeteta se ocekuje da prepozna zvona s
odgovarajué¢im imenima. Montessori zvona pomazu djeci da prepoznaju i razlikuju razlicite
visine i tonove, omogucavaju im da sviraju jednostavne pjesmice na zvonc¢i¢ima dok napreduje
te im pomazu da steknu znanje o teoriji glazbe na zanimljiv i uzbudljiv nacin.
Uz zvona, u ovu skupinu pribora ubrajaju se jo$ i zvucni valjci koji sluze za razvoj osjetila
sluha. Ti valjci ¢esto se nalaze u dvije kutije od kojih svaka sadrzi Sest zvuénih valjaka, od kojih
svaki proizvodi razlicit zvuk (Schafer, 2015).
Od djeteta se najprije trazi da izvuce crveni Valjak iz kutije pomocu tri prsta te, nakon toga,
protrese tri puta crvene valjke i spoji ih s plavim valjcima s istim zvukom. Montessori zvu¢ni
valjci pokrivaju specificni aspekt slusnog osjetila, a najvise se koriste u radu s djecom s

oste¢enjima sluha (Schafer, 2015).

3.4.5. OSJETILNI PRIBOR ZA STIMULACIJU OKUSA

Za stimulaciju okusa najcesce se koriste boc¢ice za kusanje i pladnjeve s teku¢inama koje
dijete treba kusati. Pri tome dijete dobiva dva kompleta bocica s odgovaraju¢im okusima koje
ono treba prepoznati i upariti odgovarajuce bocice (s istim okusima). Montessori bo€ice za
kuSanje ukljucuju Cetiri osnovna okusa, odnosno slano, slatko, gorko i kiselo (Schafer, 2015).
Odrasla osoba mora kapaljkom napuniti boCice za kuSanje s Cetiri osnovna okusa i to tako da

za slano pomijesa sol u vodi, za slatko Secer u vodi, za gorko se Kkoristi tonik, a za kiselo limun
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u vodi. Od djece se potom trazi da kusaju tekuéine i spoje ih s odgovaraju¢im parom. Bocice
za kuSanje stimuliraju, razvijaju i proc¢is€avaju djetetovo osjetilo okusa 1 pomazu djetetu
prepoznati i izolirati razlicite okuse (Schafer, 2015).

Osjetilni trening 1 osjetilna stimulacija klju¢ni su za djetetov kognitivni i fizicki razvoj. Dok se
ovaj jedinstveni aspekt obrazovanja cesto zanemaruje u tradicionalnim obrazovnim
institucijama, Montessori metoda obrazovanja obuhvaca obuku i razvoj osjetila. Montessori
osjetilni pribor pojednostavljen je 1 opipljiv, a njegovo koriStenje olakSava stimulaciju
vizualnih, slusnih, okusnih, olfaktivnih, taktilnih i ostalih osjetila. S obzirom da je Montessori
smatrala da je prvih Sest godina dijete vrlo osjetljivo na podrazaje iz okoline, osjetilni pribor
posebno je dizajniran kako bi djeci pruzio poticaje potrebne za optimalan razvoj (Schafer,

2015).

4. DIDAKTICKI MATERIJALI U PRAKSI

U ovome poglavlju opisat ¢u neke od igara koje sam u svojoj praksi provodila s

djecom.

4.1. FROBELOV TRECI DAR

Na sredinu stola odgojitelj stavlja cetiri kutije s tre¢cim darom. Jednu kutiju uzima
odgojitelj, a u aktivnosti mu se samoinicijativno pridruzuje troje djece; dvije djevojcice i jedan
djecak starosti pet godina. Najprije odgojitelj trese sadrzaj kutijice, Cuje se zvuk i1 postavlja
pitanje: ,,Sto je unutra? Djeca odgovaraju: ,,Zvecka, drvena loptica i kocke.“ Odgojitelj okreée
kocku s otvorom okrenutim prema stolu i polagano otvara klizni poklopac. Kocke dodiruju stol,
¢uju se dva udarca. Odgojitelj postavlja pitanje: ,,Koliko zvukova ¢ujete?* Dvoje djece reklo je
da ¢uje tri udarca, a jedno dijete da ¢uje dva. Odgojitelj podize kutiju, ispod nje se nalazi kocka
od osam jednakih dijelova, odnosno kockica. S obzirom da djeca ispred sebe imaju svatko svoju
kocku, djevoj¢icu zanima ima li svatko od njih u kutiji isti dar. To pokazuje kako darovi kod
djece bude znatizelju. Medutim, paznja je jos uvijek usmjerena na odgojiteljevu kocku. Djeca
samoinicijativno prebrojavaju dijelove kocke. Jedno dijete kaze da ima Cetiri dijela, drugo da
ih ima osam.
Djecak prebrojava jednu polovicu te govori kako ih ima Cetiri, a djevojc€ica ih upozorava kako
ih je ipak osam. Odgojitelj rastavlja kocku i djeca pocinju prebrojavanje. S obzirom da je ovo
djeci prvi kontakt s ovom igrom, odgojitelj sam zapocinje s igrom. Prikljucuje mu se djevojcica
te kaze kako je to vlaki¢. Zainteresirana djeca uzimaju svoje kocke te ih otvaraju. Na pocetku

je igra bila vrlo jednostavna, djeca su manipulirala predmetom, upoznavala ga i istrazivala
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njegove moguénosti. Koristili su predmet na vrlo realisti¢an na¢in. Kocke su slagali kao u njima
dobro poznatim drvenim igrama. Nakon 15 minuta jedna djevojCica zavrSsava s igrom i
posprema dar. Medutim, preostalo dvoje djece stvara zajedni¢ku igru. Svatko je od svojih

kocaka napravio nogometasa, jedna kocka je bila lopta, a kutije su predstavljale golove (slika
12.).

Slika 12 Nogometa$ puca loptu na gol
Izvor: arhiva autorice
Kada je igra zavrsila, svi su pospremili svoje darove. Cijelo vrijeme njihovu su igru promatralo
cetvero djece. Nakon nekog vremena, uzimaju kocke i zapocCinju igru. Pozivaju i odgojitelja da
im se pridruzi u igri. S obzirom da ve¢ imaju odredeno iskustvo, cilj ove igre bio je stvaranje
simbolicke igre. Interakcija medu djecom je otvorena iako se u pocetku igraju dvoje po dvoje.
Dvije djevojcice kreiraju dvorac, druge dvije promatraju dvorac i dodaju jos detalja. Odgojitelj
cijelo vrijeme sudjeluje, ali vise kao pasivni suigra¢. Djeca su inicijatori igre i podjele uloga.
Igra traje znatno duZze. Djeca sama privode igru kraju, vracaju¢i kocke u kutiju. Medutim,
primjecuju kako svatko nema isti broj kocaka jer su se u igri pomijeSale. Razgovaraju i
dogovaraju se te prebrojavaju dijelove. Prva djevojCica primijetila je da ima osam dijelova i
njena je kocka slozena. Sprema je u kutiju. Druga djevojCica primjecuje da joj nedostaju dvije
kocke i sa stola uzima te dvije. Sada je 1 njena kocka slozena. Druge dvije djevojcice

prebrojavaju svoje kocke i sastavljaju cjelinu (slika 13.). Igra s tre¢im darom je zavrSena.
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Slika 13. Zajednicka igra

Izvor: arhiva autorice

Sljedeci dan prilikom dolaska u vrti¢, djeca traze darove za igru. Simbolicka igra je u ovom
trenutku vrlo bogata, znatno je veci broj detalja te su djeca svjesna moguénosti igre ,,kao da“.
U igri interakcija je vrlo izrazajna od pocetka. Male kockice djevojcica je slozila jednu na drugu
i rekla da je to toranj na Sljemenu, a dvoje djece i odgojitelj napravili su planinare koji se penju
na Sljeme (Slika 14.). Djecak je to iskustvo povezao sa svojom obitelji te je rekao da to on
planinari sa svojom obitelji.

Slika 14. Toranj na Sljemenu 1 planinari
Izvor: arhiva autorice
Igra je bila vrlo cjelovita, konstruktivna, kreativna i slobodna. Kod djece je to pobudilo osjecaj

ugode, zadovoljstva i samopostovanja te postivanja ideja drugih.
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4.2. FROBELOV CETVRTI DAR
Na pocetku u igri sudjeluje Cetvero djece, Cetiri djevojcice iste dobi. Prilikom
zapocinjanja igre, samoinicijativno su se podijelile u parove. Svaki par kreirao je vlastitu igru

koju su povezali s iskustvom. Prvi par izradio je plazu i definirao naziv igre (Slika 15.).

Slika 15. Plaza, mjesto gdje sjedi spasilac 1 cuva ljude koji se kupaju

Izvor: arhiva autorice

No, kako se igra razvijala, razvijala se i interakcija da bi pritom uslijedila zajednicka igra Cetiri
djevojcice. Igra je trajala odredeno vrijeme. U igri je nastala kocija s konjima 1 kocijas koji ¢e

voziti princezu (Slika 16.).

Slika 16. Koc¢ija i konji (kombinacija treceg i Cetvrtog dara)
Izvor: arhiva autorice
Kada je njihova igra zavrsila, djevojcice su sve pospremile u kutije. Odmah nakon njih, darove
uzima petogodiSnji djecak i djevoj¢ica od 6 godina. Djecak u igru poziva i odgojitelja. Za
vrijeme igre, djeca su sama sebi odredila uloge i stvarala vlastitu igru. Odgojitelj je takoder

imao ulogu u igri. Medutim, mora voditi racuna da bude ravnopravan sudionik u igri i da ne
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preuzme ulogu voditelja kako bi djeca bila slobodna, kreativna, samostalna i zadovoljna.
Djecak jasno odgojitelju pokazuje da mu je drago da se igra s njim, kao npr. ,, Teta, vidi
sladoled!*, ,,Vidi, napravio sam ravnotezu!*, pri cemu kockice drzi u zraku, slozene jednu na
drugu ili ,,Evo, ja ¢u napraviti tebe!* (odgojitelja). U trenutku kada mu se srusila kockica,

govori: ,,Nestabilna ti!*

4.3. MONTESSORI BINOMSKA KOCKA
S obzirom na opSirnost tematike, istrazivala sam rad s binomskom i trinomskom

kockom (Slika 17).

Slika 17. Montessori binomska 1 trinomska kocka

Izvor: arhiva autorice

Slazuéi binomsku kocku, djeca nisu svjesna da slazu kub binoma niti im odgojitelj to spominje.
Djeca slazu kocke i kvadre prema zadanom predlosku. Neposredni cilj je sastaviti kocku, dok
je posredni cilj dijete pripremiti za matematiku.

U promatranom slucaju djevoj€ica je uzela kocku s police motivirana radom prijateljice s
trinomskom kockom. DjevojcCica priprema samostalno prostor za rad. Nakon pripreme prostora,
Sto ukljucuje donosenje saga, uzima kocku s obje ruke s police i stavlja je na radnu povrsinu.
Kada je otvorila stranice, unutra je bila kocka sastavljena od osam razli¢itih dijelova. Iz kutije

je naizmjeni¢no vadila kocke i kvadre te ih stavljala na sag. Kocke i kvadre posloZila je prema
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redoslijedu. Kada je sve poslozila, podigla je pogled prema prijateljici i traZila je njenu podrsku.
Prijateljica joj se nasmijala i na taj je nacin ohrabrila. Njena paZnja usmjerena je na kocke i
kvadre. Vracanje kockica i kvadara u kutiju provodi prema to¢no naucenom redoslijedu.
Zapocela je slaganje kocke. Slozila je prvi red i stavila ga u kutiju. Potom je slozila drugi red i
njega je stavila u kutiju. Binomska kocka je slozena. Djevojcica je bila ponosna, sretna i
motivirana za daljnji rad. Vracaju¢i kocke i kvadre u kutiju, slaze cjelinu, odnosno kocku.

Vratila je kocku na mjesto i uzela trinomsku.

4.4. MONTESSORI TRINOMSKA KOCKA

Trinomska kocka, koja je prikazana na slici 18, slozenija je za slaganje od binomske
kocke jer se sastoji od znatno vise dijelova. Vezano uz to, Philipps navodi: ,,Kada djeca nauce
slagati trinomsku kocku, uvodi se prica o tri kralja - kralju Zemlje, kralju Vode i kralju Sunca,

kako bi se usmjerila paznja na redoslijed pojedinih poteza.““( Philipps, 1992: 99).

Slika 18. Montessori trinomska kocka
[ZVOI"" arhiva autorice

U promatranom slucaju djevoj€ica koja je stara Sest godina i koja Cesto voli raditi s trinomskom
kockom, prije pocetka igre mi je rekla: ,, Trinomska kocka mi je jako zanimljiva i volim s njom
pricati pricu o tri kralja.* Samostalno priprema prostor za rad i s police uzima trinomsku kocku.
S obzirom da djevojcica izrazito voli matematiku, trinomska kocka predstavlja joj izazov.
Kocka koja se nalazi u kutiji sastoji se od 27 kocaka i kvadara. DjevojCica otvara kutiju
trinomske kocke na isti nacin kao 1 binomsku. Kada izvadi sve dijelove na povrsinu, slaze
dijelove u tri reda, poc¢evsi od najvece crvene kocke. U drugom redu je plava kocka, a zadnja
je najmanja zuta kocka. Ostale kvadre slaze prema redoslijedu, prate¢i boju. Nakon §to ih je sve

slozila, pocela je slagati kocku (Slika 19.).
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Slika 19. Dijete u aktivnosti
Izvor: arhiva autorice
Prvi red koji je pocela s najve¢om crvenom kockom, slozila je vrlo lako. Drugi red takoder. U
treCem redu je samostalno manipulirajuci pokusala pronaci rjeSenje te na kraju u tome uspijeva.
Vrlo je sretna i ponosna. Njezin rad promatra njezina prijateljica. To joj je dodatni poticaj.

Nakon toga samostalno posprema radni prostor i prelazi na drugu igru.

5. POSJET HECHENDORFU

Tijekom posjeta Hechendorfu od 3. do 6. listopada 2024. posjetila sam Frobelov djedji
vrti¢u, ¢ija je jedna od osnivacica odgojiteljica i pedagoginja Heinrike Schauwecker-Zimmer,
s kojom sam obavila intervju.

5.1. INTERVJU S PEDAGOGINJOM HEINRIKE SCHAUWECKER-ZIMMER
U cilju dubljeg razumijevanja Frobelove koncepcije predskolskog odgoja provela sam
polustrukturirani intervju s odgojiteljicom i pedagoginjom Heinrike Schauwecker-Zimmer,
koja je bila zaposlena u Frobelovom dje¢jem vrticu u Hechendorfu i savjetnica je za Frobelovu
pedagogiju. Bivsa konzultantica za razvoj koncepta u Saskom ministarstvu za socijalna pitanja
u Dresdenu, inicijatorica je Medunarodnog drustva Frobel Global 1 njegova njemackog
odsjeka.
Intervju je prethodno dogovoren telefonski, a 12 pitanja u intervjuu bilo je usmjereno na
pedagoske koncepcije Frobela i Montessori te istrazivanje obrazaca i tehnika koje koriste
odgojitelji u vrtickoj praksi, uklju¢ujuéi promatranje, intuiciju i refleksiju. Sudionica je pristala
na intervju i dala je privolu za snimanje mobitelom, a razgovor sam zapisivala. Razgovor je

kasnije transkribiran.
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Polustrukturirani pristup intervjuu poticao je pripovijedanje, sto je rezultiralo bogatim opisom
interakcija izmedu djeteta 1 odgojitelja, odgojitelja 1 roditelja te odgojitelja 1 zajednice, a
sudionica je Cesto ponavljala tri osnovna nacela odgoja koja ukljucuju mir, slobodu i
zadovoljstvo.

Intervju s Schauwecker-Zimmer provodila sam tijekom tri dana u domu sudionice i dobila
detaljnu sliku o njezinim iskustvima i zapazanjima u viSestrukim ulogama odgojiteljice,

mentorice uciteljima te koordinatorice obrazovnih aktivnosti izmedu zajednice 1 sveucilista.

Na pocetku intervjua Schauwecker-Zimmer navela je bitne aspekte Frobelove odgojne teorije
koji ukljucuju didakti¢ki pristup; odnosno pedagogiju aktivnosti, a ne pedagogiju poucavanja;
matematicki utemeljene materijale, odnosno darove za igru Koji ¢ine aspekte znanja, ljepote i
zivota osjetilno razumljivima te je istaknula kako je njegov obrazovni cilj odgajati slobodno
misle¢e samostalne ljude, uz promicanje samoodgovornosti. Istaknula je da je kao profesor
pedagogije proucavala sve pedagoSke koncepte, ali da je bila i ¢lanica i jedna od utemeljiteljica

udruge ,,Igraj dobro*, koja se bavila dje¢jom igrom.

- Zeljela sam kao odgajatelj i pedagog poticati svakog pojedinca i davati mu vjetar u leda
da ide dalje. To smatram svojom osobnom odgovorno$¢u u zajedni¢kom suZivotu s
drugima, kao i sa samom sobom i okolinom. Danas bi psiholozi to nazvali empatijom.
U Bibliji postoji poruka: Sto ne Zelis da ti drugi cine, ne cini ti drugome. Ta poruka
zaista funkcionira. Djeca su dobra po rodenju, ali okolina znac¢ajno utje¢e na njih.
Suosjecanje se uci; to je opce pravilo da moramo uciti i promatrati kakav problem ima

onaj drugi. Promatranje je izuzetno vazno.

Istice da je oduvijek bila fascinirana igrom jer se kroz igru i umjetnost igre izrazava nevjerojatna

kreativnost.

- Tijekom rada u udruzi i proucavanja drugih koncepata, postala sam svjesna vrijednosti
igre, a Frobelov se koncept naprosto spojio s mojim uvjerenjima. Naravno, postoje ljudi
kojima odgovara Montessori, Waldorf ili Reggio pedagogija. Jako je vaZzno da djeca
osjete kako mi vjerujemo u pedagogiju koju primjenjujemo, da joj pokazujemo
postovanje. Kada dijete to osjeti, stvara se poseban odnos. Pedagog, odnosno odgojitelj,

ne bi smio raditi ono u §to sam ne vjeruje.

Na pitanje o tome zasto Frobelova pedagogija nije viSe rasprostranjena, odgovorila je:
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- Kao $to je 1 sam rekao: Lasst uns unsere Kinder leben, $to znaci ,,Dajte da Zivimo za
naSu djecu. Frobel je izmislio mnoge izraze u svojoj pedagogiji, Sto je jedan od
problema. Ljudi ga ne razumiju. U Americi i Engleskoj su prijevodi vrlo dobri, odnosno
kompetentniji. Uz to, nema mnogo Frobelovih instituta i nisu jaki kao, primjerice,
Montessori. Frobel nema organizaciju koja ga $titi. Njegova koncepcija je praksa. On je
pokrenuo pokret u odgoju i obrazovanju, a mnogi vrti¢i koriste elemente Frobelove

pedagogije.

Naglasila je da je dijete potrebno promatrati bez predrasuda kao konkretno bice, individualca
te dodala da djeca uce predrasude od odraslih. U situacijama u kojima dolazi do fizi¢kog nac¢ina
rjeSavanja sukoba izmedu dvoje djece s razli€itim jezi¢nim ili komunikacijskim vjeStinama,
istaknula je da odgojitelj mora biti moderator i prije svega jednako se odnositi prema djeci,
dozvoliti svakom djetetu da preprica dogadaj i verbalizirati problem s djecom. Takoder,
potrebno je dati upute kako se sukob ne rjesava nasiljem.

Kada sam ju pitala zasto je Frobel pisao iskljucivo o djecacima kada je sam iSao u Zensku Skolu,
odgovorila je da su tada prednost imali djecaci, a djevojcice su bile u ¢ekaonicama u kojima su
dolazile na red za skolu ako je bilo mjesta. Privatne ¢ekaonice i Skole, osobito u gradovima,
pazile su i poucavale djecu od druge do desete godine. U prvoj polovici 19. stolje¢a ucitelji su
se pozivali na zakone o obveznom obrazovanju te su zeljeli svu djecu iz ¢ekaonica ukljuciti u
Skolu. Medutim, zbog malog broja mjesta u Skolama, jer se obrazovanje djeCaka smatralo
vaznijim, djevojcCice su u ¢ekaonicama ostajale do osme ili desete godine (Erning, 1987).
Istaknula je da odgojitelj treba biti moderator koji uvijek pokazuje razumijevanje prema djeci
te dodala da prema Frébelu svi sudionici u odgoju trebaju biti na istoj razini. Uloga odgojitelja
u Frobelovoj pedagogiji je konstantno sudjelovanje i promatranje djece u igri, ali ne na
dominantan nacin.

- Kod Frobela susre¢emo slobodnu igru s matematickim darovima, a vazan je odgojitelj
koji prati dijete u pokusaju rjeSavanja matemati¢kih zadataka. Na primjer, u 4. daru
mozemo pitati: ,,Sto Zeli§ graditi?" Jedno dijete ¢e reéi garazu, drugo dnevnu sobu, a
trece ¢e htjeti graditi dvorac.

- Isto tako, ako odgojitelj promatra igru trgovine i ako igra nije konstruktivna ili dolazi
do nesuglasica medu djecom, moze reci: ,,Dobar dan! Zelim nesto kupiti.“ Nije dobro
djecu upozoravati, ve¢ odgojitelj svojim sudjelovanjem podize igru na visi nivo. On kao
odgojitelj sluZi igri, ne igra se ni ne upravlja igrom; on je sluga te igre. Takvo ponasanje
djeca primjecuju i1 zakljucuju da je igra vazna i za odgojitelja.
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Medu razlikama izmedu Frobelove i Montessori pedagogije istaknula je ulogu odgojitelja koja

je potpuno drugacija. Montessori odgojitelj nadzire kontrolu pogreske, dok Frobelov odgojitel;

sluzi djetetu u igri i istice vaznost igre. lako se obje pedagogije oslanjaju na matematicke

zakonitosti, Montessori je dala jasne smjernice o tome kako se djeci treba prezentirati rad s

priborom. Rad ima cilj, a kada se taj cilj dostigne, rad je gotov. Montessori pribor moZe se

koristiti u Frobelovoj pripremljenoj okolini, ali Frobelovi materijali ne mogu se koristiti u

Montessori okolini. U Montessori okolini djeca sama biraju aktivnosti, ali unutar zadane
strukture.

- Tijekom igre vazno je da odgojitelj promatra i sudjeluje. Nije dobro da sjedi za stolom

1 piSe nesto drugo; to ne njeguje igru. Nasa je zadaca promatrati igru i sudjelovati u njoj.

Na primjer, ponekad odgojitelj sjedi za stolom i1 promatra. Kada jedna djevojcica pita:

,Sto ti radis?“, odgojitelj moze odgovoriti: ,,Sretna sam $to se vi ovako lijepo igrate, a

ja promatram vasu igru.“ DjevojCica tada uzima stolicu i zajedno s odgojiteljem

promatra igru. Djeca osjecaju i1 razumiju s koliko poStovanja pristupam igri 1 koliko

vrednujem njihovu igru. To je jedna od razlika u odnosu na Montessori pedagogiju.

Iako je Montessori navela da se njezina teorija ne naslanja ni na jednu pedagogiju iz proslosti
te da je njezin utemeljitelj dijete, istaknula sam da kao odgojitelj primje¢ujem sli¢nosti izmedu
Frobela i Montessori. Sugovornica je pojasnila da Montessori koristi pojam dijete kao
apstrakciju koja podrazumijeva svu djecu, dok Frobel koristi pojam djeca pod kojim
podrazumijeva individualnost svakog djeteta. Nije loSe promisljati o apstraktnom djetetu, ali je
to pomalo jedan na¢in uniformiranja. U teoriji ispada da su sva djeca ista, a u stvarnosti to nije
tako. lako su oboje razvili matematicki pribor koji poznajemo danas, nacin rukovanja priborom
dijametralno je razlicit. Frobel se fokusira na igru, dok Montessori naglasava rad s priborima.
U Montessori pedagogiji postoji stroga pravila o tome kako Koristiti pribor i rad se mora
provoditi to¢no onako kako je propisano, dok Frobel naglaSava slobodnu igru. Uz to,
Montessori u vjerskom odgoju ima kompletan proces mise, a kod Frobela toga nema. Kod
Montessori sve slijedi jednu te istu shemu, a kod Frobela nema shema jer se svatko igra na svoj
nacin i prema Vlastitoj intrinzi¢noj motivaciji.
Frobelovu pedagogiju plasti¢no je prikazala na primjeru iz prakse:
- Frobel je dao svakome djetetu jednu kutiju kocaka, nude¢i svima isti materijal. Na
podetku igre odgojitelj protrese kocku i pita: ,,Sto je unutra?“, a dijete odgovori: ,, Slon
ili kuc¢a ili...*. Djeca iznose svoja promisljanja. Odgojitelj okrece kutiju (kocku), njezno
povlaci poklopac 1 pita djecu koliko su zvukova culi prilikom spustanja kockica na stol.
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Djeca odgovaraju da su ¢ula Cetiri, a odgojitelj govori da su Cetiri predmeta svakako
unutra. Polako podiZze kutijicu i tada se vidi komplet kockica koji ¢ine kocku. Zapoc€inje
igra: ovo je mama, ovo je tata, ovo je dvoje djece... Djeca se dalje nastavljaju igrati.
Ovo mozZze biti auto, garaza..., slobodna igra bez vodenja. U igri se koriste kutija i
poklopac, ali baza je kocka i matematika. Ako je gradevina posebno zanimljiva moze
se fotografirati. Djetetu se daje moguc¢nost da samo odluci Sto ¢e se fotografirati i da
moze snimiti samo jednu fotografiju. Tada je dijete samokriticno. Takoder, kada djeca
zajedno grade, oni gledaju jedan drugoga i odlucuju ¢iju ¢e gradevinu fotografirati. Na
taj nacin uce socijalne odnose, poticanje i vrednovanje tudih kompetencija i razvoj
tolerancije. Promatraju, vrednuju i cijene i tudi rad. Na kraju igre pospreme kocke.
Dijete posprema vrlo rado. Ja nikada nisam govorila da idemo pospremati, vec: ,,Sve
stvari idu svojoj kuéi®. Odgojitelj posprema zajedno s djecom. Cesto koristi zvono kao
pomo¢no sredstvo. Kada zazvoni, djeca se umire, a odgojitelj kaze: ,,Svi predmeti
moraju i¢i svojoj ku¢i. Nije nuzno re¢i,,Pospremite!*; ta rije€ je dvojaka. S jedne strane
te nagoni na rad, a s druge strane ti se ne da. Kada se to pretvori u simboli¢ku igru te se
da naputak da svi predmeti idu svojoj ku¢i, djeca rado u tome sudjeluju. Ta metoda sa

zvonom funkcionira i s danasnjom djecom.

Na pitanje o tome koliko su se roditelji promijenili i §to roditelje motivira da upisu dijete u
Frobelov vrti¢, odgovorila je da je u Dresdenu otvorila Frobelov vrti¢, pridobivsi povjerenje
odgojiteljica koje su radile u crkvi i drugim vrti¢ima i koje su osnovale Frobelov centar u
Dresdenu, koji je ukljucivao vrti¢ i biblioteku. Kolegice su izradile reklamu za vrti¢ 1 pozvale
sve zainteresirane na prezentaciju. Nazalost, dosla su samo tri ¢ovjeka. Tijekom prva dva tjedna
upisano je samo petero djece. Ipak, unutar Cetiri tjedna vrti¢ je bio pun. Ovih nekoliko ljudi koji
su u pocetku dosli, napravili su reklamu. Roditelji su imali razli¢ite motive da dovedu svoje
dijete. Neki su roditelji razumjeli koncept, a s obzirom da je to bilo u Isto¢noj Njemackoj,
konac¢no se pojavila alternativa. Nekoliko roditelja koji su zivjeli u blizini tek je na roditeljskom
sastanku saznalo o kakvoj je koncepciji rijec.
Nakon rada 1 provodenja koncepta, sva su djeca bila sretna i zadovoljna, §to su roditelji
pozdravili. Djeci se u vrticu toliko svidjelo da nisu zeljela i¢i kuci. Ovo je bila snazna poruka
roditeljima. Na roditeljskim sastancima prezentirana im je metoda. U Hechendorfu je prica isla
drugacije.

- Utemeljila sam klasi¢ni vrti¢ i nakon nekog vremena poslala upit vezan uz interes za

upis u Frobelov vrti€. Okupila sam oko sebe istomisljenike s kojima sam morala uloZiti
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puno energije pa smo najprije utemeljili udrugu koja se bavila Frobelovom
pedagogijom. S obzirom da sam osnovala oba vrti¢a, pojavilo se mnogo problema.
Poceci su bili teski, ali vrti¢ i danas jako dobro radi. U planu je bilo imati jaslice, vrti¢ i
malu Skolu. Prepustila sam vodstvo drugima i izgubila moguénost odluc¢ivanja.
Nasljednice su odlucile da ne iskoriste cijelu kucu. Dovoljne su dvije grupe. Ovaj vrti¢

je danas model.

Na inicijativu odgojno-obrazovnih djelatnika i roditelja 22. travnja 2002., na obljetnicu rodenja
pedagoga i vizionara Friedricha Frobela osnovana je udruga Frobel Kindergarten Hechendorf.

Inicijator pokretanja udruge bila je odgojiteljica i pedagoginja Heinrike Schauwecker-Zimmer.

5.2. FROBELOV DJECJI VRTIC U HECHENDORFU

Kao odgojiteljica i majka dvoje djece vrticke dobi, Schauwecker-Zimmer 1966. predlozila
je vije¢u tada neovisne op¢ine Hechendorf osnivanje vrtic¢a, u vrijeme kada su takvu ustanovu
mnogi jo§ smatrali beskorisnom. Op¢ini je vrti¢ bio prijeko potreban, pa je, uz aktivnu potporu
tadasnjih lokalnih vije¢nika, mjesno vijee konacno odlucilo osnovati novi djecji vrti¢ u
podrumu nove Skole. Ostri jezici govorili su o ,,podrumskoj djeci, no to nije smetalo ni djeci,
ni roditeljima, ni prvoj voditeljici vrtica Schauwecker-Zimmer. Na pocetku rada nije bilo
osoblja pa su majke pripremale obroke za dvanaestero djece.
Nakon otvaranja vrti¢a otiSla je na daljnje Skolovanje, a kada se vratila, inicirala je otvaranje
drugog vrti¢a prema pedagoskoj koncepciji Friedricha Frobela. S obzirom da su bili smjeSteni
u slobodnom prostoru na lokalnom seoskom imanju, zajednica je to prihvatila kao nuzno
rjesSenje. lako je prostor bio vrlo lijep, nisu imali vrt. Stoga su dva puta tjedno odlazili u njezin
vrt, o ¢emu je obavijestila susjede. U radu se susretala s mnogim izazovima i neizvjesnim
situacijama.
Nakon nekoliko pokusaja zapocela je gradnja danasnjeg vrti¢a. S obzirom da su mlade obitelji
sve ¢eS¢e doseljavale u Hechendorf, 1995. izgraden je novi vrti¢, koji djeluje i danas. Veé
dvadesetak godina vrti¢ se nalazi u moderno opremljenom prostoru i nasao je svoje stalno
mjesto u zajednici. Frobelov djec¢ji vrti¢ u Hechendorfu jedini je u Bavarskoj koji se strogo
temelji na Frobelovim obrazovnim idejama i sada je postao jedan od vodec¢ih u zajednici.
Schauwecker-Zimmer smatra da je ono Sto vrti¢ ¢ini posebnim ¢injenica da svi, zaposlenici i
roditelji, podrZavaju koncept s potpunim povjerenjem. Ona sama najbolji je primjer za to. [ u

84. godini, radila je prakti¢ki puno radno vrijeme, kaZe, bez Zaljenja. Godine 2017. osnovala je
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Frobelov centar za Bavarsku kako bi zazivjela ideja da se svako dijete cijeni onakvo kakvo jest
i da mu se da prostor potreban da se slobodno razvija.

Odlukom mjesnog odbora u Hechendorfu zapocela je gradnja djecje kuce. U izgradnji vrtica
arhitektica je dobila poseban zadatak dizajnirati dvoriste u kojem ¢e se djeca slobodno kretati.
Vrti¢ se arhitektonski uklopio u srediste tradicionalnog sela Gornje Bavarske. U preliminarne
projekte bila je ukljuéena gospoda Schauwecker-Zimmer koja je upoznala sve sudionike u
izgradnji s Frobelovom filozofijom te najnovijim spoznajama o jaslicama i dje¢jem vrticu.
Svaka osoba koja je sudjelovala u procesu gradnje bila je vrlo kompetentna u svom podrucju,
Sto se moze osjetiti ve¢ prilikom ulaska u zgradu koju sam posjetila 4. listopada 2024. godine
(Slika 20.).

Slika 20. Ulaz u Frobelov vrti¢ u Hechendorfu

Izvor: arhiva autorice
Na ulazu se nalazi predvorje koje je podijeljeno paravanom. U prvom dijelu nalazi se prostor s
foteljama, akvarijem te mnogobrojnim broSurama o dje¢jem vrti¢u, Frobelovoj pedagogiji i

konceptu rada (Slika 21.).
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Slika 21. Predvorje

Izvor: arhiva autorice

S tog mjesta moze se vidjeti velika plo¢a na kojoj su informacije za roditelje, kao npr. plan

aktivnosti (Slika 22.).

Slika 22. Ploca s informacijama

Izvor: arhiva autorice

Taj prostor namijenjen je roditeljima koji ¢ekaju djecu da zavrse svoje planirane aktivnosti. Za
vrijeme mog boravka, u prostoru je bilo dvoje djece koja su promatrala nas i aktivnosti druge
djece.

Drugi dio predvorja je puno veci i u njemu se provode zajedniCke aktivnosti djece. Tamo se
nalazi krug u kojemu djeca zajedno sjede, klavir, senzoricke podloge, velika vre¢a za odmaranje

te podest od nekoliko kvadrata u koji su ugradene ladice (Slika 16.).
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Slika 23. Centralna prostorija
Izvor: arhiva autorice
U ladicama se nalazi gradevinski materijal; oblutci, drvo narezano na komade, grancice i drvene

kocke. Taj podest predviden je za igre gradenja (Slika 24.).

Slika 24. Podest za igre gradenja

Izvor: arhiva autorice

Za vrijeme posjeta Frobelovom vrtiCu provedena je zajedni¢ka aktivnost sa svom djecom i
odgojiteljima. Radi se o aktivnosti Jesensko stablo u kojoj djeca sjede u krugu zajedno s
odgojiteljima i dogovaraju tijek aktivnosti. Atmosfera je vrlo mirna i opustena. Djeca se
razdvajaju u manje skupine od ¢etvero djece i1 timski u svom malom krugu rade jesensko stablo
od razli¢itih ponudenih materijala, kao npr. Stapici, Zetoni, ploCice, marame, papiriéi i ostalo
(Slika 25.).
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Slika 25. Rad djece Jesensko stablo
Izvor: arhiva autorice

Nakon odredenog vremena svi se vracaju u zajednicki krug te prezentiraju svoje stablo. Tim
aktivnostima potice se timski rad, komunikacija, kreativnost, samoizrazavanje i strpljivost, a
odgojitelji su aktivni sudionici u igri.

Cijeli zid predvorja je staklena stijena koja je okrenuta prema uredenom vanjskom prostoru. Iz
tog srediSnjeg dijela ulazi se u sve prostorije 1 vecina je prostorija povezana. Zanimljivo je da,
gdje god se nalazili, mogu se promatrati djeca u radu. Djeca rad provode samostalno, ali
sigurnost djece je na prvom mjestu. O svoj djeci brinu svi zaposlenici. Na svim vratima su
stakla kroz koja se vide djeca u igri. Prolaskom kroz kra¢i hodnik, u kojem su i garderobe, ulazi
se u sobu jedne skupine. Odmah s vrata moze se promotriti cijela soba. U njoj se nalazi prostor

za imitativnu igru i drvena kucica (Slika 26.).

Slika 26. Kucéica

Izvor: arhiva autorice
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Kucica se sastoji od dvije etaze i dovoljno je velika da se u njoj moze igrati vise djece. Tu su
lutke, kuhinja 1 ostalo. U prostoriji se nalaze stolovi i stolice, pano s dje¢jim radovima, polica s
Frobelovim darovima te osobni djecji registratori. Tu su i Frobelove drvene kocke za gradenje
koje su dizajnirane po zakonima matematike i tocno odredenim pravilima, odnosno
dimenzijama. U ovoj skupini djeca su se ukljucila u igru s odgojiteljicama u krugu. Svatko je
uzeo zetone razli¢itih boja i ploCice sa svojim imenom. Djeca odredene kronoloske dobi
uzimaju pripadajuée Zetone s obzirom na dob. Zute Zetone uzimaju mlada djeca, plave djeca
srednje dobi, a starija uzimaju crvene zetone. Jedno dijete uzima svoju plocicu i pripadajuci
Zeton. Broji Zetone i boje te daje odredeni zadatak skupini. Ima 11 plavih Zetona i trazi da svi
zajedno stupaju 11 puta. Igra je gotova kada sva djeca dodu na red.

U sljedecoj prostoriji nalazi se joS jedan gradevinski podest na kojem djeca grade magnetima i
drvenim kockama. Ladice su uredno spremljene, a na svakoj ladici je fotografija materijala koji
se tu nalazi. Druga, znatno manja prostorija namijenjena je poticanju razvoja jezika i jezi¢nih

vjestina. U njoj su slikovnice, knjige, papiri i pribor za pisanje (Slika 27.).

Slika 27. Citaonica

Izvor: arhiva autorice
Tu djeca mogu biti u miru, ¢itati 1 pisati. Na ulazu u svaku prostoriju je natpis koji sugerira $to

se u toj prostoriji moze raditi i ¢ime se moze igrati (Slika 28.).
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Slika 28. Plo¢ica s nazivom sobe

Izvor: arhiva autorice

U blizini je i maleni kabinet za individualni rad s djecom.
Sljedeca prostorija u kojoj su boravili odgojiteljica i éetvero djece je kreativni kabinet prikazan

na slici 29.

Slika 29. Kreativni kabinet

Izvor: arhiva autorice
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U njemu, osim likovnih aktivnosti, djeca imaju moguénost manipulacije stolarskim alatom 1

drvetom (Slika 30.).

Slika 30. Radionica

Izvor: arhiva autorice

Na policama se nalazi veliki broj boja za razliCite aktivnosti u zatvorenom ili otvorenom
prostoru, neoblikovani materijal koji vrlo ¢esto donose roditelji. Na zidu je veliki pano na kojem
djeca mogu istrazivati i upoznavati mnoge slikarske tehnike.

Tu su djeca zajedno s odgojiteljicom pripremala i izradivala Sunce, sunceve zrake, kapljice kiSe
i sve §to im je potrebno za planirane aktivnosti u sljede¢em tjednu s temom Zahvala za jesenske
plodove. Pocetkom sljedeceg tjedna djeca su trebala donijeti voce i povrée te ga stavljati oko
Sunca i razgovarati o razvoju i rastu biljaka te njihovoj korisnosti.

Blagovaonica i kuhinja su u jednom prostoru (Slika 31.).
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Slika 31. Ulaz u blagavaonicu i kuhinju
Izvor: arhiva autorice
Tijekom mog posjeta kuharica je pripremala objed, a pomagalo joj je dvoje djece u skladu s
pravilom da svaki dan u procesu pripremanja objeda i serviranja stola sudjeluje dvoje djece. Za
rucak se kuhaju plodovi koje djeca uzgajaju u vrtu vrtica.
Dvoriste vrti¢a pristupacno je i vidljivo iz svih prostorija gdje borave odgojitelji i djeca, kao Sto

je prikazano na slici 32.

Slika 32. Pogled na dvoriste

Izvor: arhiva autorice
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Iz svake prostorije moZe se iza¢i na terasu koja je napravljena ve¢inom od drveta (Slika 33.).
Ispred svake sobe nalaze se drvene zardinjere u kojima su biljke. S terase se vrlo sigurno moze

si¢i u dvoriste.

Slika 33. Terasa
Izvor: arhiva autorice
U brosuri o izgradnji dje¢jeg vrti¢a navedeno je kako su odgojitelji zajedno s arhitektom
vanjskog prostora dizajnirali dvoriste kako bi se djeci osigurala nesmetana igra. U dvoristu se

nalazi velik broj biljaka. U gornjem lijevom kutu dvorista je vrt o kojemu brinu djeca (Slika
34.).

Slika 34. Vrt
Izvor: arhiva autorice

Donje ,,velike gredice predvidene su za stariju djecu, a gredice u posudama, koje su ujedno i
ograda, namijenjene su mladoj djeci koja unjima sade biljke i brinu se o njima. lako su skupine
mjesovite, u odredenim aktivnostima moze se primijetiti to¢na raspodjela aktivnosti, zadataka
1 materijala za odredenu dob. Kraj vrta je drvena kucica u kojoj je vrtni alat. Jedan veliki dio
dvorista je pjescanik (Slika 35.).
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Slika 35. Pjes€anik

Izvor: arhiva autorice
U njemu su ljuljacke te maleni Stand za imitativnu igru. Nesvakida$nji dio pjeScanika je crpka
za vodu, koja je prikazana na slici 36., i stol koji je postavljen pod odredenim nagibom kako bi

voda tekla sve do drvenih vodilica za djecju igru s vodom.

Slika 36. Crpka za vodu

Izvor: arhiva autorice

U dvoristu je i maleno brdo na kojem se nalazi tobogan (Slika 37.).
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Slika 37. Tobogan

Izvor: arhiva autorice
Cijelo podrucje prekriveno je platnom koje je zastita od sunca ili kiSe. Kraj kucice s alatom
odgojiteljica je s djecom napravila okrugli mozaik od kamena gdje se aktivnosti planirane za

provodenje u krugu mogu provesti vani (Slika 38.).

Slika 38. Mozaik

Izvor: arhiva autorice
Na povratku iz dvorista, u srediSnjem dijelu vrti¢a, su odgojiteljica koja svira klavir i etvero
djece koja pjevaju njima poznatu pjesmicu (slika 39.). Po zavrSetku obilaska djeca nas

pozdravljaju.
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Slika 39. Klavir

Izvor: arhiva autorice

6. ZAKLJUCAK

Iako dio pedagoga smatra da je odnos izmedu pedagoskih koncepcija Frobela i Montessori
antagonisticki ili cak nekompatibilan jer se ove dvije koncepcije ne podudaraju u svim detaljima
ni filozofiji, sigurno je da su oba koncepta duboko srodna i potpuno jedinstvena u svom stavu
koji ukljucuje ljubav i poStovanje prema djetetu kao duhovnom bic¢u. Naklonost prema
pedagogiji Montessori nikako ne umanjuje divljenje prema Frobelovoj pedagogiji. Na osnovu
istrazivanja Frobelova Zivota i pedagogije, kao i biografije i pristupa Marije Montessori, moze
se zakljuciti da oba pedagoga postavljaju temelje suvremenoga predskolskog obrazovanja, s
naglaskom na slobodan razvoj djetetovih sposobnosti i prirodne radoznalosti te smatraju da su
odgoj 1 obrazovanje djece u ranom djetinjstvu temelj njihova kasnijeg uspjeSnog razvoja.
Frobel, poznat kao osniva¢ koncepta djecjeg vrti¢a, vjerovao je u vaznost igre i koristenje
posebnih didaktickih materijala, koje naziva darovima, i koji su djeci omogucavali razvoj kroz
prakti¢ne aktivnosti, dok je Montessori razvila pristup temeljen na poticanju djecje
samostalnosti 1 senzitivnih razdoblja kroz paZljivo dizajnirane materijale prilagodene svakom
djetetu. lako se Frobelovim darovima pripisuje misti¢ki i simbolicki znacaj, a Montessori
pribori temelje na jasno definiranim psiholoskim principima kao $to su identitet, kontrast,

gradacija, izolacija podrazaja i ,,konkretna materijalizacija* ideja, u praksi Frobelovi darovi i
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Montessori pribori djeluju kao poticaji za istraZivanje, razvoj motorickih vjeStina,
koncentraciju, kreativnost 1 kriticko misljenje kod djece.

Oba pristupa naglasavaju ulogu odgojitelja kao vodica koji prati djecji napredak i poti¢e ih na
samostalno ucenje, umjesto nametanja strogih pravila ili struktura. Frobelova i Montessori
metoda znacajno su pridonijeli oblikovanju suvremenih pristupa odgoju te su i danas su
prepoznate kao vazni sustavi koji postuju individualne potrebe djece, poticuci ih da rastu u

skladu sa svojim tempom i interesima kako bi postigli mir, slobodu i zadovoljstvo.
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