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SAZETAK

Roditeljska podrska u uc¢enju matematike

Tijekom odrastanja djeteta, roditeljima Cesto brigu zadaje pitanje 'Kako ¢e moje dijete
u Skolu?'. Najbolje rjeSenje za olakSanje nove zivotne etape i roditelju 1 djetetu je podrska.
Kako bi djetetu bio olakSan Skolski Zzivot potrebno je razumjeti potrebe djeteta,
zainteresiranost, emocije. To razumijevanje se postize odgajajuci dijete, te slusajuci djetetove
potrebe. Glavno komunikacijsko sredstvo u djetinjstvu su emocije. Roditelji bi trebali
osluskivati potrebe djece te biti prisutni u trenucima kad stvari ne idu kako treba, potom
pomodi i rije¢ima i djelima. Zivot u ubrzanom vremenu ne ide 'na ruku' toj tvrdnji. Upravo ta
tvrdnja nam otvara jedno od pitanja a to je : Provode li roditelji dovoljno vremena sa svojim

djetetom pripremajuéi ga za Skolske klupe?

U skoli djeci najc¢escéu brigu zadaje Matematika, no je li uzrok tome stav njihovih
roditelja, podrska koju dobivaju od roditelja pri uenju Matematike ili njihovi interesi o
matematickim istrazivanjima? Upravo ta pitanja bila su cilj ovog istraZivanja, kako bi se
utvrdili roditeljski stavovi, podrska koju roditelji pruzaju djeci pri u€enju Matematike 1 djecji

interesi 0 matemati¢kim aktivnostima.

Istrazivanje se provelo u lipnju,2023. na uzorku od 147 djece 1 147 roditelja. Rezultati
pokazuju da su roditeljska ocekivanja o uspjehu djeteta u Skoli i1 realan uspjeh djeteta
povezani, tako §to su veca o¢ekivanja roditelja to su i ve¢i uspjesi djece. Takoder, utvrdena je
negativna povezanost roditeljskih ocekivanja i koli¢ine provedenog vremena sa djetetom
uceci/piSuci Matematiku. Roditeljska ocekivanja su veca §to manje provode vrijeme s djecom
sudjelujuci u matematickim aktivnostima. Utvrdena je statisticki znacajna povezanost izmedu
stava roditelja 1 oCekivanja i uspjeha djeteta. Roditelji koji imaju pozitivan stav imaju i veca

ocekivanja i djetetov uspjeh je veci.

Kljucne rijeci: roditeljska podrska, matematika, stavovi o matematici, matematicke aktivnosti



ABSTRACT

Parental support in learning mathematics

When a child is growing up, parents often worry about the question 'How will it be
when my child goes to school?' The best solution to enter the new life stage for both sides is
support. In order to facilitate the child's school development, it is necessary to understand the
child's needs, interests, and emotions. This understanding is achieved by raising a child and
listening to the child's needs. The main instrumentality of communication in childhood are
emotions. Parents should listen to their children's needs and be present when things are not
going well, then help with words and actions. Life in an accelerated time does not go ‘hands
on' with that claim. This statement opens up one of the questions: Do parents spend enough
time with their children preparing them for school? This question can also open the whole

'Pandora's box'.

At school, children are often worried about Mathematics, but is the cause of this the
attitude of their parents, the support they receive from their parents when learning
Mathematics or their interests in mathematical activities? Exactly these questions were the

goal of this research, in order to determine the listed values.

The research was in June 2023. on a sample of 147 children and 147 parents. The
results show that parental expectations about the child's success in school and the child's real
success are related, so that the higher the parents' expectations are the greater the children's
success will be. Also, a negative correlation between parental expectations and the amount of
time spent with the child learning/writing Mathematics was determined. Parents' expectations
are higher the less time they spend with their children participating in mathematical activities.
A statistically significant conection was found between the parents' attitude and the child's
expectations and success. Parents who have positive attitude have higher expectations and the

child's success is higher.

Key words: parental support, mathematics, attitudes about mathematics, mathematical

activities



1.UVvOD

Mnogi roditelji strahuju od polaska njihova djeteta u Skolu, ne zamarajuéi se na
pocetku samim Skolskim uspjehom ve¢ brinu o samostalnosti i spremnosti djeteta za Skolske
klupe. Vecina strahova od skole izazvana je vlastitim strahom o slabijem Skolskom uspjehu te
ne moguc¢noséu za daljnjim napredovanjem u pravcu u kojem vecinom roditelje zele da
njihovo dijete krene.

Kao ucestaliji predmet koji zadaje brige roditeljima i djeci nalazi se Matematika. Je li
ta briga proizasla iz vlastitog iskustva pa se reflektira i po rodenju vlastitog djeteta ili je
mozda genetski naslijedena od strane njihovih roditelja provjerit ¢e se ovim istrazivanjem.

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi kakva je roditeljska podrska u ucenju matematike te
kakvi su roditeljski stavovi o samoj matematici. Odgovor na ova pitanja provjerit e se
anketnim upitnikom za roditelje. Takoder, drugim upitnikom ispitat ¢e se interes ucenika za
matematickim aktivnostima.

Pruzaju li roditelji dovoljnu podrsku djeci pri u¢enju matematike sudjelujuci u raznim
aktivnostima ? Kakvi su roditeljski stavovi o matematici? Kakva je njihova podrska u odnosu
na djecje interese za matematickim aktivnostima? To su neka od pitanja na koje ¢e se pokusati
pronaci odgovor u ovom istrazivanju.

Ovaj rad se sastoji od 15 poglavlja.



2. Sto je to podrika?

Sama rije¢ podrska oznacava imenicu Zenskog roda koja oznacava podrzavanje necijih
nastojanja, podrSku necijeg rada i odobravanje istog (Jezikoslovac, 2023). Sama rije¢ ima i
veliku tezinu, jer imati neciju podrsku od velikog je znacaja.

Vise je vrsta podrske, no u ovom radu spomenut ¢emo oblik socijalne podrske koji je
jako vazan aspekt svih drustvenih odnosno socijalnih odnosa. Socijalna podrska ima vise
oblika, njih 5. Prvi oblik socijalne podrske bila bi emocionalno socijalna podrska koja se
reflektira prihvacanjem, brigom, povjerenjem i suosjecanjem i ljubavlju koja se prima od
strane obitelji 1 druStva u kojem se kre¢emo. Informacijska socijalna podrska bila bi drugi
oblik podrske koji se pokazuje savjetima, iskustvima drustva koje pruza savjete 1 prijedlozima
osoba koje imaju vlastito zivotno iskustvo. Upravu ovaj oblik podrske pruzaju ¢esto najblizi
¢lanovi drustva i obitelji. Podrska koja se odnosi na evaluaciju i cijenjenje od strane osoba
¢ija je prisutnost u zivotima vazna, takoder je jedan od oblika socijalne podrske i kao takva
podrazumijeva povratnu informaciju od bliznjih. Jo§ jedan od oblika socijalne podrske je
takozvana instrumentalna socijalna podrska koja je konkretizirana i predstavlja konkretnu
pomoc¢ koja se prima od strane nekoga (npr. financijska pomo¢ od roditelja, bracnog partnera
oko kucanskih poslova i sl.). Takoder postoji tip podrske koji se reflektira u grupnoj
pripadnosti, te takav tip podrske izaziva osjecaje pripadnosti nekoj grupi, osnazenost i

povezanost sa ljudima iz te grupe (Repisti, 2016).



2.1. Uloga podrske u ucenju

Prema autoru Thoitsu (1986) socijalna podrska je definirana kao funkcija koju vrsi
osoba od bitnog znacaja, poput Clana obitelji ili nekog iz uzeg kruga prijatelja, te se ta
funkcija vrsi za nezadovoljnu osobu ili onu koja je pod jakim pritiskom, stresom. (Relich,
Way, Martin 1994 prema Thoitsu 1986) Takoder, neki autori navode da socijalna podrska
ojacava samopoStovanje osobe na koju utjece stres. (Hobfoll, Dunahoo,Ben-Portah i sur.,1994)
Razina socijalne podrske ovisi i o aktivnom trazenju podrske, koriStenju podrske koja mu je
dana te odrzavanju aktivnih odnosa sa znacajnim osobama (Collins i Read,1990).

U samom Skolstvu, ve¢inom roditelji ili skrbnici pruzaju najvecu podrsku djetetu koje
ide u skolu. Uz njih, podrsku pruzaju i ucitelji i prijatelji iz razreda, neovisno o tome trazi li
dijete podrsku ili ne. Prema Heerdeu i Hemphillu (2017) veca je vjerojatnost boljih uspjeha i
edukativnih ishoda ( bolja postignuéa, bolje ocjene i visi prosjek) koji se javljaju uz prisutnost
socijalne podrske.

Prema istrazivanju koje je provedeno na ucenicima (Zachrisson, Ulriksen, Sagatun i
sur.,2014) socijalna podrSka uistinu pomaZze uceniku u vjerovanju u sebe i vjerovanju u
vlastite moguénosti. Upravo takav ishod rezultira kreiranje pozitivnog stava, boljem
motiviranju i boljem Skolskom uspjehu (Ahmed, Minnaert, van der Werf i sur. 2010;
Rosenfeld, Richman i Bowen, 2000).

Prema Zachrissonu i suradnicima (2014) socijalna podrSka ucenika u istom razredu
(vrSnjaka) je u pozitivnhoj povezanosti sa rezultatima jezicnih sposobnosti, ali sa

sposobnostima prirodnih znanosti poput matematike povezana je negativno.

10



3. Roditeljstvo

Jedna od najtezih profesija je ona roditeljska. Vremenom, roditeljska uloga postaje sve
teza uz dostupnost svih materijalnih sadrzaja. Biti roditelj nije samo odredeno ¢injenicom da
djetetu moras omoguciti sve §to je bitno za njegov razvoj, ponekad i viSe od toga. Biti roditelj
je puno vise od toga. Prema Gutmanu (1975) biti roditelj je najznacajnija Zivotna aktivnost za
ljudsko bi¢e. Sam pojam roditeljstva, prvi put se spomenuo u vrijeme kada su se obistinile
tvrdnje da su oba roditelja podjednako odgovorna za odgoj djeteta. Biti kvalitetan roditel]
moze biti onaj koji ne postavlja pravilo kojeg ne moze provesti, te onaj koji ispunjava svoja
obecanja. Roditeljstvo je vjeStina te oni koji ju smatraju takvom ne osuduju sami sebe zbog
ucinjenih gresaka.

Najveci zadatak roditeljstva je odgoj djeteta te svaki roditelj ima razli¢ito razmisljanje
0 tome kako treba odgajati svoje dijete. Neki roditelji dobrim odgojem podrazumijevaju
razvoj djec¢jih sposobnosti, te usmjeravanje kako uciti nova znanja i vjeStine. Drugi roditelji
vaznost odgoja usmjeravaju na ucenje djeteta socijalnim vjestinama i pravilima kako bi ga
ostatak drustva prihvatio. S druge strane, postoje i roditelji koji Zele odluc¢ivati umjesto djece.
Svaki nacin odgoja ima svoju vrijednost i svoju posljedicu, te se svaki roditelj u svakom
trenutku trudi svom djetetu pruziti ono najbolje (Dela¢ Hrupelj, Miljkovi¢, Lugomer, Armano
i sur., 2000).

Upravo razliciti pogledi na odgoj reflektiraju razli¢itim stilovima roditeljstva. Postoje
dvije varijable po kojima se roditeljski odgojni stilovi razlikuju, a to su toplina od strane
roditelja i roditeljska kontrola. Prva varijabla predstavlja podrSku, ohrabrenje i1 briznost koju
roditelj pruza djetetu. Druga varijabla predstavlja teznju za kontrolom u Zivotu djeteta. Svaki
odgoijni stil ima veliku vaZznost kako na kognitivni razvoj djeteta tako i na socio-emocionalni
razvoj te je upravo to glavni razlog zasSto je vazno da se roditelj osvijesti te razmisli kojim
stilom ¢e odgajati dijete (Centar Sirius, 2019).

lako je jako bitna, ljubav nije dovoljna u odgoju i razvoju djeteta. Za pravilan razvoj
djece potreban je roditeljski autoritet koji nije ni prisila ni primjena moc¢i, nego utjecajna
snaga kojom roditelj djetetu daje do znanja $to je normalno i poZeljno, a §to nije (Delac¢
Hrupelj i sur., 2000).
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3.1.Stilovi odgoja

3.1.1. Autoritativni stil odgoja

Ovaj stil roditeljstva se prikazuje kao najbolji. Roditelji koji koriste ovaj stil su
dovoljno topli, pokazuju osjetljivost na djetetove potrebe, te su pazljiviji. U odnosima sa
djecom postavljaju se emocionalno dostupnima, motiviraju¢ima i ugodnima te takav pristup
za djecu pokazuje otvorenost u ostvarivanju bliskih veza. Unato¢ emocionalnoj dostupnosti,
pruzajuéi s jedne strane takav pristup, s druge strane postavljaju ¢vrste i razumne temelje u
kontroli i postavljaju autoritet. Glavna zadac¢a ovog tipa odgoja je komunikacija s djecom, jer
je upravo ona poticajna kako bi se dijete izrazilo te pokazalo svoje misli 1 osje¢aje. U slucaju
ne slaganja roditelja i djeteta, dolazi do kompromisa te se donosi zajedni¢ka odluka. Ovaj stil
odgoja povezan je s povoljnijim $kolskim uspjehom, optimisti¢no$éu, moralnom i socijalnom

zreloS¢u ( Berk, 2015)...

3.1.2. Permisivni stil odgoja

Permisivan roditelj je onaj koji djetetu pruza toplinu no nije ukljucen. Pruzajuéi djeci
previse topline ne koriste kontrolu, djeca su prepustena ve¢inom sebi pri donosenju odluka u
zivotnoj dobi kada zapravo spremnost za te odluke nije na odredenom nivou. Takva djeca su
&esto razmaZenija u odnosu na druge, te neodgovornija jer rade ono to Zele. Cesto se djeca
ovog tipa roditeljstva opisuju kao impulzivni, buntovnici, neposlusni. Djeca odgojena
permisivnim stilom odgoja su antisocijalna te imaju slab Skolskih uspjeh, zahtjevni su te ovise
o starijima (Obradovi¢, 2006).

3.1.3. Autoritarni stil odgoja

Suprotno prijasnjem stilu odgoja, ovaj odgoj pruza visu razinu kontrole a niZu razinu
topline. Roditelji koji koriste ovaj stil odgoja Cesto vicu, kritiziraju , vrijedaju i1 nareduju.
Njihova ocekivanja su da ¢e dijete prihvatiti njihove naredbe i oduke bez suprotstavljanja 1
bez pogovora samo zato $to su oni to rekli. Njihova djeca imaju znakove anksioznosti, nizeg
su samopouzdanja i ne postuju sami sebe, frustrirani su i nesretni. Skolski uspjeh djece &iji
roditelji koriste ovaj stil odgoja takoder je loSiji u usporedbi sa drugima. Bitno je za
napomenuti da ovakvi roditelji imaju visoka ocekivanja od svog djeteta te ta oCekivanja Cesto

nisu u skladu sa djetetovim sposobnostima (Berk, 2015).
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3.1.4.. Zanemarujudi stil odgoja

Cetvrti stil odgoja je onaj koji nema zadovoljavajucu razinu topline ali ni kontrole.
Cesto se ovaj tip roditeljstva naziva i neuklju¢enim. Niska prihvaéenost i ukljuéenost, s
malom razinom kontrole i ravnodusnosti odlike su ovog stila. Roditelji ovog stila su ¢esto pod
stresom 1 u nedostatku vremena za bavljenje djetetom. Danasnji stil Zivota ne pruza
podjednake moguénosti svakom roditelju da bude uz svoje dijete, no zanemarivanje i
neukljucenost u nekom kra¢em vremenu ne rezultira zanemarivanjem u odgoju, no u duzem
vremenu ima jako veliki utjecaj. Roditelji koji koriste ovaj stil u odgoju djece nazivaju se i
indiferentnim roditeljima, djeca su im neposluSna 1 nerado sudjeluju u socijalnim

aktivnostima. (Dela¢ Hrupelj i sur., 2000)

3.1.5. Prezastitnicki stil odgoja-moderno roditeljstvo

Ovaj stil odgoja pojavljuje se u modernom vremenu roditeljstva odnosno u danaSnjem
vremenu. Koriste¢i ovaj stil koristi se izraz da takvi roditelji dijete drze pod ,,staklenim
zvonom*. Roditelji svojoj djeci Zele najbolje no u tome pretjeruju te od vlastite djece stvaraju
»~emocionalne invalide* koji Zeljno i8¢ekuju ,,pustanje s lanca* te isprobavanje stvari koje oni
sami zele (Grani¢, 2020).

Kada dijete postane ovisno o roditelju i sigurnosti i savjetima koje im oni daju, moze
do¢i do problema razvoja samopouzdanja. Takoder, dolazi 1 do osjecaja neuspjesnosti. Ovaj
stil roditeljstva dovodi 1 do mjere da se dijete nikad ne potrudi kako bi savladalo neke zivotne
prepreke, jer tome nije ni nauceno. Roditelj svom djetetu zabranjuje slobodu 1 sposobnost te
tako radi greSku jer je upravo ta zabrana ona koja se na djetetovom licu pokazuje izrazom
nesretnosti te se automatski dijete osjeca 1 nesposobno. Djeca proiziSla iz prezastitnickog
stila roditeljstva su Cesto uplaSena i nemocna, dok su razmazena djeca suprotnost, takva djeca

su dominantna i mo¢nij (Milojevi¢, Bilban, Kokelj, Kramberger, Steiner i Kotuh, 2007).
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4. Vaznost matematickih znanja za Zivot

Hrvati su naselili podru¢ja danasnje Republike Hrvatske pocetkom 7.stolje¢a. Samim
dolaskom Hrvata na danasnja podrucja jasno je da su i prije dolaska morali poznavati
odredena matematiCka znanja, a tako i prirodno-znanstvena. S obzirom na nepostojanje
pisanih oblika 0 tome, istraziva¢i su pokuSali rekonstruirati njihov pohod. Koriste¢i se
tadasnjom mjerom za vrijeme, odnosno mjesecevim ciklusom, te takoder mjerama za duzinu
za koje su koristili duljinu ruke/noge/prsta vidljiv je uspjeh u dolasku na danasnja podrucja.
Samo snalazenje pri koriStenju nekim mjera za ostvarivanje cilja pokazuje vaznost
matematike 1 koriStenje matematike u Sirokoj primjeni. Brz razvoj druStva, kojem je
pridonijela i primjenjivost matematickog znanja u svim podrucjima, ukazuje na vaznost

ucenja matematike. Matematika pomaze u napretku i1 poboljSanju kvaliteta zivota.

»Matematika ima vrijednost i intelektualnu ljepotu, bogata je i poticajna. Zaokuplja i privlaci ljude svih
dobnih skupina, raznolikih interesa i sposobnosti. Igrala je i igra vaznu ulogu u napretku drustva u
proslosti, sadasnjosti i buduénosti. Vazna je za svakodnevni zivot te je nuzna za razumijevanje svijeta
koji nas okruzuje 1 za upravljanje vlastitim zivotom. U¢enje 1 poucavanje matematike omogucuje razvoj
matematickih znanja i vjestina kojima ¢e se ucenici koristiti u osobnome, drustvenome i
profesionalnome zivotu.” (Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Matematike za osnovne

Skole i gimnazije u Republici Hrvatsko, Narodne novine br.7, 2019, str.2)

Ucenjem 1 poucavanjem predmeta Matematika potice se kreativna strana ucenika,
apstraktnost misljenja, preciznost u razmis$ljanjima i sustavnost u kritickom promisljanju koje
uceniku pomazu prilikom uoc€avanja samih problema u svakodnevnom Zivotu te naposljetku 1

pri rjesavanju tih problema.
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4.1. Vaznost matematike u dje¢jem Zivotu

Vecina djece kada Cuje samu rije¢ 'matematika’ promijene izraz lica, negoduju te krene
u raspravu zaSto ne vole matematiku. Ucenici u nizoj Skolskoj dobi cCesto smatraju
matematiku teskom, dosadnom i bespotrebnom te postavljaju Cesta pitanja o tome za$to je
matematika bitna u svakodnevnom zivotu. O vaznosti primjene matematike u svakodnevnim
situacijama najprije Cuju price od vlastitih roditelja. Tek u kasnijoj dobi priznaju da su
roditelji bili u pravu kada su govorili da ¢e im ' to jednom u Zivotu trebati' (Slunjski, 2013).

Matematika ima vitalnu vaznost, ne samo za stjecanje Skolskih 1 akademskih
kvalifikacija, ve¢ djecu priprema za buduénost. Prisutnost matematike je klju¢na i vazna u
stvarnom zivotu. Svako dijete bi trebalo imati dobre matematicke temelje ako ima ambicija za
uspjeti u zivotu. Cesto uéenici kojima matematika nije ja¢a strana, doZive mnogo problema u
Skoli i izvan nje. Upravo takvim ucenicima s lo§ijim matematickim sposobnostima, dogodi se
da dozive veée prepreke u skolovanju zbog matematickih problema, pri tome misleéi i na lose
ocjene koje na kraju Matematika izazove, poput anksioznosti (Mi¢anovi¢, 2020).

Matematika uc¢i djecu priznati greske 1 biti iskren, imaju¢i na umu da svaka greska
vodi na ispravni put. Matematika takoder ima 1 verbalnu moguénost da uci djecu koriStenjem
preciznih i ispravnih rijeCi jer matematiCki rjeCnici odiSu precizno$¢u i jasnocom. Za
postavljanje nekih psiholoskih pitanja potrebno je viSe vremena za razmi$ljanje dok je za
matematiku sve precizirano i jasno. Primjerice postavljanje jednostavnog pitanja 'Kako si?" ili
'Sto ti je?" ima kompliciraniji odgovor od pitanja "Koliko je 2 + 5?' (Miéanovié, 2020).

Svaki krivi potez u Zivotu nosi i svoju posljedicu. Cesto i najmanje greske mogu sve
unistiti te jo§ ucestalije postaju izvorom frustracija prilikom rjeSavanja zadatka u Matematici.
Matematika uci 1 potie na promiSljanje o potezima, o posljedicama Sto dovodi do
razmi$ljanja nekoliko koraka naprijed.

Matematika uc¢i da nije dobro slijepo vjerovati ikome, ve¢ treba potaknuti vlastita
kriticka miSljenja te stvoriti vlastite ideje. Takoder, matematika u djeci budi neku vrstu
natjecateljskog duha te uci da se ne treba nikad odustati.

Povezivanjem nabrojanih Cinjenica, vidimo da je vaznost matematike u djecjim
zivotima neupitna. Matematicko razmis$ljanje Cesto dolazi kroz neobaveznu igru (npr.
prebrojavanje stepenica, odlazak u trgovinu, spremanje kolaca, odlazak na putovanja,
Stednja). Upravo u neobaveznim igrama koriste¢i matematicko razmisljanje, djeca dolaze do
novih spoznaja i zakljucka da je sve S§to ih okruzuje povezanost s matematikom (Slunjski,

2013).
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4.2. Kurikulum Matematike

Na sljede¢im slikama (grafickim prikazima), prikazana je organizacija predmetnog
kurikuluma u prve cetiri godine ucenja (domene) te satnica Matematike u Skolskoj godini u
Republici Hrvatskoj.

O 'na sk Mate ika 1. ed - 140 sati s .
snovna dkola Matematiks 1. razced - 140 sati godilnje Osnovna $kola Matematika 2. razred - 140 sati godisnje

B« Algeten |
tumnese
£ - Podatcl, statasia |
Vperopanoet € - Podstcl, statiatha |
perepatnost
C - Obh | prostor
DN © - Obk | prostor
0 - Mperonge
Osnovna skola Matematika 3. razred - 140 sati godisnje Osnovna $kola Matematika 4. razred - 140 sati godisnje
A - Beojevt A-Brejevt

E - Podate, statistiha |
vjeroianost

€ - Oblik | prostor

C - Ol | prostor

0 - Mijerenje

Slika 1. Godi$nja satnica Matematike u $kolstvu u prva Cetiri razreda, te organizacija nastavnog kurikuluma

(https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 7 146.html pristupljeno -17.6.2023)

U prosjeku satnice ucenici od prvog do Cetvrtog razreda, na Matematiku izdvoje malo
vise od 20% ukupne Skolske satnice (Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet
Matematike za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj, 2019). Sam postotak
prikazuje koliko je matematika vazna kako 1 u Skolstvu tako 1 u pripremi za Zivot zauzimajuci

veci broj satnice u odnosu na ostale predmete.
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4.3. Stavovi i uvjerenja o matematici

U ranije provedenim istrazivanjima ceste varijable bile su postignuca ucenika i stilovi
ucenja matematike, no zanemarivane varijable bile su one o stavovima i strahu od matematike
(Pehkonen, 2004). Prva skala stavova o matematici bila je razvijena od strane Fenneme i
Shermana (1976) nakon koje su se istrazivanja u tom podrucju pocela intenzivnije provoditi.
Mnostvo istrazivaca se potom pocelo interesirati o osnovnoskolskim i srednjoskolskim
ucenickim stavovima 1 uvjerenjima o matematici, te utje¢e li njihov stav na vlastiti uspjeh u
matematici 1 motivaciji za ucCenjem (Arambasic, Vlahovié¢-Steti¢, Severinac, 2005;
Kloostermann, 1996; Lester, Kroll i Garofalo, 1989). Upravo su Arambagi¢, Vlahovié-Stetic,
Severinac bili oni koji su dosli do rezultata povezanosti tih varijabli i znacajnog utjecaja
varijabli na sami uspjeh. Njihovo istraZivanje je takoder pokazalo zanimljiv rezultat, odnosno
da ucenici na pocetku Skolovanja imaju pozitivan ili neutralan stav koji sa vremenom
provedenim u Skolskim klupama postaje negativniji. Takoder, neke od hipoteza tog
istrazivanja bile su o uvjerenjima da je matematiCka sposobnost povezana sa spolom te da je
to podrucje pretezito musko, te da je matematicka sposobnost naslijedena. Prema Relichu,
Martinu i Wayu (1994) te prema Sullivanu (1989) uciteljev pozitivan stav doprinosi razvoju
pozitivnog stava kod ucenika.

Istrazivanje koje je provedeno u Republici Hrvatskoj, Arambagi¢, Vlahovié-Steti¢,
Severinac (2005) te Pavlin-Bernardi¢, Vlahovié-Steti¢, Rovan i Arambasié¢ (2009), pokazalo
je da ucenici ve¢inom nemaju uvjerenja da je matematicka sposobnost urodena, te nisu

postojale razlike u Skolskom uspjehu u Matematici s obzirom na spol.
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5. Roditelji i matematika

Na popisu predmeta koje djeca navodno ne vole, ¢esto se pri vrhu pronalazi
Matematika. (Slunjski, 2013) Je li ona djeci stvarno toliko mrska i ako zbilja jest, zasto je to
tako? Cesto pitanje s kojim se djeca u ranoj $kolskoj dobi susrecu jest, je li teZi kilogram
zeljeza ili kilogram perja? lako ucitelji 1 roditelji znaju odgovor na postavljeno pitanje i da se
zapravo radi o istoj masi, neki od njih ¢e posegnuti za to¢nim odgovorom i djeci predstaviti
koji je to¢an odgovor kako bi djeca drugi put znala odmah dati to¢an odgovor na pitanje, no
drugi ¢e uz razne aktivnosti dovesti djecu do vlastite spoznaje o samoj tezini kilograma
(koriste¢i vagu, utege i slicno) te ¢e dijete razumjeti to¢an odgovor.

Prve susrete s takvim spoznajama poti¢u odgajateljice i roditelji. Obitelj je zapravo
prva zivotna skupina kojoj dijete pripada, ona je prirodni drustveni sustav koji ima svoja
pravila, uloge, strukture, probleme, naCine rjeSavanje  problema, nacine
komuniciranja...(Brajsa-Zganec, Lopizi¢, Penezi¢, 2014) Upravo takav nalin rje$avanja
problema, odnosno ucenje rjeSavanja problema je najsmisleniji nacin. Najteze je uciti
napamet, bez razumijevanja. Stoga, strategija ponavljanja pitanja ' Zasto? ' u¢enike motivira u
integraciji novih ¢injenica u staro znanje. (Zarevski, 2007)

Djeca najvise 1 najlakSe uce kroz igru, stjeCu uvid u razliCite situacije i to bez straha
od posljedica. Svako dijete je individua na svoj nacin , te upravo igre koje ¢e posluZziti za
ucenje treba prilagoditi njima samima. Na temelju znanja i spoznaja o vlastitom djetetu treba
kreirati igru 1 zadatke. U danaSnjem vremenu i s danaSnjim stilom Zivota, nailazimo na
ubrzani ritam kako i roditelja tako i djece i sve manje vremena roditelji imaju kako bi kreirali
takvu vrstu uéenja/ zabave. No, napretkom tehnologije postoje brojni alati/ igre koje su
unaprijed osmiSljene kako bi djecu dovela do novih matematickih znanja. (Slunjski, 2013)

Nadalje, unato¢ nadama za dobrim uspjehom vlastitog djeteta u Skoli, neki roditelji su
realni u svojim ocekivanjima a neki manje realni. Takoder, postoje ucitelji koji imaju vise
strpljenja za sporije shvacanje i oni koji ga imaju manje. Uspjeh ucenika je zagarantiran
ukoliko 1 roditelj 1 ucitelj ima pozitivan stav, te ¢e djetetu na taj nacin usaditi samopouzdanje 1
teznju za svakodnevnim napretkom. (Laus, 2001)

Roditeljski stav prema matematici utjeCe na vaznost koju ucenik pridaje ucenju
matematike u Skoli. Unato¢ svojim stavovima i interesima, djecu bi trebalo nauciti da budu
sigurni u svoju sposobnost za nauciti matematiku te da ju nauce cijeniti. Upravo su roditelji
oni koji djeci mogu pomoc¢i u razvoju stava ,, mogu ja to na nacin da djeci pruze potrebnu

podrSku 1 ohrabrenje. Vazno je da roditelji matematiku ucine zabavnom, intelektualno
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poticajnom i iskustvom bez stresa. To djeci pruza sigurnost i dobar matemati¢ki samopojam.
Uloga roditelja odnosno odraslih osoba u ucenju djece nije da ih neprestano poucavaju
formulama i tablicama to¢nih odgovora, ve¢ da im pruze aktivno, smisleno i zanimljivo
ucenje koje je povezano s otkrivanjem vlastitih spoznaja. U matematici su ucenici koji misle
da ne znaju matematiku najces¢e neuspjesni, dok oni koji imaju pozitivan nacin razmisljanja i
prepoznaju da matematika moze biti izazovna imaju vecu vjerojatnost da ¢e ustrajati i uspjeti.

(Dela¢ Hrupelj i sur., 2000)
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5.1. Dosadasnja saznanja o povezanosti roditeljske uklju¢enosti s ucenjem
matematike

Postoji op¢i konsenzus da roditeljska ukljucenost, kao poboljSanje ukljucenosti
roditelja, doprinosi ve¢em $kolskom uspjehu uéenika, pozitivnom ponasanju, i emocionalnom
razvoju te su upravo tu tvrdnju Eccles i Harold prikazali tako $to su roditelji koji su uklju¢eni
u obrazovanje svoje djece doprinijeli navedenom (Cai, 2003). Medutim, joS$ uvijek se traga za
vrstama ukljucenosti roditelja koje imaju najveéi utjecaj na ucenje ucenika (Cai, Moyer i
Wang, 1999.). Takoder pokusava se shvatiti zaSto roditeljska ukljucenost pozitivno utjece na
akademska postignu¢a ucenika, njihovo ponasanje i emocionalni razvoj (Cai,2003 prema
Hoover-Dempsey & Sandler, 1995).

Dom je prepoznat kao temeljna reforma obrazovanja prije vise od 100 godina (Cali,
2003 prema White, Taylor i Moss, 1993.). Uloge roditelja u obrazovanju svoje djece i danas
se priznaju. Da bi poboljsali ucenje uéenika, nastavnici moraju graditi mostove s roditeljima
osiguravajuci solidno obrazovanje za sve ucenike (Cai, 2003 prema Price, 1997).

Nije sporno da roditeljska podrska olaksava u¢enje ucenika, no pitanje koja je podrska
najuéinkovitija jo§ uvijek je otvoreno pitanje. Kako bismo razumjeli najucinkovitiju
roditeljsku podrsku ucenicima pri u€enju, istrazivaci i edukatori pokusali su identificirati
uloge koje roditelji igraju u uéenju ucenika. Na primjer, Cai (2003) navodi prema Eccles i
Harold (1993) identifikaciju pet varijabli koje procjenjuju razinu ukljuéenosti roditelja sa
Skolama 1 uciteljima svoje djece. To su nadzor (roditeljski odgovor na zahtjeve uditelja |
informacije), volonter (sudjelovanje roditelja u volonterskim aktivnostima $kole), ukljucenost
(ukljucenost roditelja u dnevne aktivnosti svoje djece), napredak (kontakt roditelja sa Skolom
0 napretku njihove djece) i dodatna pomo¢ (roditeljski zahtjevi za savjetom o tome kako
pruziti dodatnu pomo¢ za svoju djecu).

Cai i sur. (1999) identificirali su pet roditeljskih uloga u ucenju matematike
srednjoSkolaca: motivator, pruzatelj resursa, savjetnik za matematicki sadrzaj 1 matematicki
savjetnik za ucenje. Savjetnik za matematicki sadrzaj i ucenje matematike uloge su koje
roditelji igraju u izravnoj pomoc¢i ucenicima u ucenju matematike u kuénom okruzenju.
Roditelji kao motivatori i pruzatelji usluga su uloge koje roditelji igraju u pruzanju
emocionalne podrske i podrske resursima u u¢enju ucenika. lako ovih pet uloga identificiraju
razli¢ite nacine na koje su roditelji uklju¢eni u ucenje matematike svoje djece kod kuce, te
uloge se mogu koristiti za ispitivanje vrsta roditeljske podrske koja se pruza kod kuce u bilo

kojem podrucju sadrzaja, ne samo u matematici.
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Povezano sa u¢enjem matematike kod ucenika; ucenici s najve¢om potporom roditelja
ne samo da pokazuju vi$u razinu znanja matematike i uspjeha, nego takoder imaju pozitivnije
stavove prema matematici od ucenika roditelja koji ih najmanje podrzavaju. Uloge izravne
pomoci roditelja kao savjetnika za sadrzaj i savjetnika za uc€enje su manje vazni prediktori.
Vecina studija, ukljucujuéi i onu Cai (1999), istrazenih unutar jedne kulture ili jedne nacije,
pokazuje da ucenici s najve¢om potporom roditelja imaju bolji uspjeh i pozitivniji sta. Do
danas je mnogo manje istrazivanja provedeno u ispitivanju roditeljskih uloga u
medunarodnom kontekstu. Stoga se postavlja pitanje: igraju li roditelji u razli¢itim kulturama

razli¢ite uloge u ucenju svoje djece?
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5.2. Podrska roditelja u usvajanju matematike- medunarodna perspektiva

U proteklih nekoliko desetljea brojne su medunarodne studije otkrile razlike u
matematickom uspjehu ucenika u razli¢itim nacijama. (Cai, 2001) Dok je jaka veza izmedu
kuéne pozadine kao jedne varijable i uspjeha ucenika kao druge varijable jednako dobro
dokumentirana (Cai, 2003 prema Stevenson i Lee, 1990), nedavna istraZivanja interesa
ucenika pokazala su da ucenicima iskustvo izvan Skole daje znacajniji ucinak na njihovo
ucenje i vjeStine rjeSavanja problema(Cai, 2003 prema Greeno, Collins i Resnick, 1996).
Stoga su istrazivaci zapoceli proucavanje varijabli domacée pozadine kako bi se razumjele
medunarodne razlike u uspjesnosti u matematici. Prethodnim medunarodnim studijima su
ispitani obrazovni i profesionalni status roditelja, razina pomoci roditelja, okolina u¢enja kod
kuce, ocekivanja roditelja od njihove djece i uvjerenja roditelja o buducoj sre¢i njihove djece,
kao i najbolji nacin za postizanje uspjeha.

Obrazovni i profesionalni status roditelja i okoline uc¢enja kod kuce nisu pridonijeli
uspjesnosti razlike u matematici. Medutim, pomo¢ roditelja, o¢ekivanja njihove djece i
uvjerenja o roditeljima pridonose uspjesnosti U matematici, kao i na¢in postizanja uspjeha koji
se odnose na Skolski rad djece (Cai, 2003 prema Stevenson i Lee, 1990). Na primjer,
vjerojatnije je da ¢e roditelji u SAD-u pomoc¢i svojoj djeci oko domacih zadaca nego ih pitati
0 njihovim satovima matematike. Nasuprot tome kineski roditelji su ¢esce pitali svoju djecu o
njihovim satovima matematike nego kako bi im pomogli s doma¢om zadacom . Kineske
majke vjeruju da je put do buduée srece kroz naporan rad i visok akademski uspjeh, dok su
americke majke veé¢i naglasak davale urodenim sposobnostima. Kineske majke takoder su
imale vise standarde za svoju djecu u postignu¢ima od americkih majki, te su dale realnije
ocjene akademske, kognitivne i karakteristike osobnosti njihove djece (Cai, 2003 prema
Stevenson i Lee, 1990). Ova prethodna medunarodna istrazivanja pridonijela Su
razumijevanju razlika u izvedbi, ali ta istrazivanja nisu identificirala koje specifi¢éne uloge
roditelji igraju u ucenju matematike svoje djece ili koje su specifi¢ne roditeljske uloge
najucinkovitije. Upravo je to istrazivanje koristilo je okvir koji su razvili Cai i sur. (1999)
kako bi ispitali uloge americkih i kineskih roditelja te kako njihova djeca uc¢e matematiku kod
kuce. Americki roditelji ¢e preskociti pitanja o naucenom u Skoli te ¢e vecu paznju usmjeriti
na ku¢ne radove tj. domace zadac¢e dok c¢e kineski roditelji zanemariti pitanja o domacéim

zadacama te djecu pitati o aktivnostima u $koli i nau¢enom u Skoli.
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U drugom prekooceanskom istrazivanju, provedenom u Engleskoj, od strane Jay, Rose
i Simmonsa (2018) fokus je bio na iskustvima i1 praksi roditelja koji podupiru ucenje
matematike kod djece. Teme grupnih intervjua ukljucivale su roditeljsku razinu
samopouzdanja i percipiranost vlastitin sposobnosti u matematici, te njihovo iskustvo u
bavljenju matematikom sa svojom djecom i njihova interakcija sa Skolom o matematici.
Istrazivanje je pokazalo neke specificne negativne ucinke pristupa usmjerenih na skolu i
sugeriralo se da pristupi usmjereni na Skolu mogu zapravo ograni€iti razumijevanje roditelja o
tome kako mogu podrzati u¢enje matematike kod kuce. Roditelji su imali negativne stavove o
suradnji sa S§kolom te nisu imali pojaSnjen model po kojem mogu podrzZati u¢enje matematike
kod kucée. Jay i sur. (2018) prema Gorardova i Huat Seeova (2013) meta-analizom
intervencije o ukljucenosti roditelja pronasli su ograni¢ene dokaze za bilo kakav pozitivan
u¢inak. Zapravo, u studijama vise kvalitete, nalazi su pokazali da su intervencije imale
negativne ucinke na postignuée ucenika. Slicno tome, druga meta-analiza o ucincima
ukljucenosti roditelja u matematiku kod djece pri domacoj zadaéi (Jay i sur.,2018 prema
Patall , 2008.) izaziva zabrinutost. lako je utvrdena pozitivna korelacija izmedu roditeljskih
uklju€enost u domace zadace 1 postignuca djece u Citanju, u€inak roditeljske ukljucenosti u
uspjehu iz matematike bio je negativan. Ovo se moze odnositi na jo§ jedan nalaz ove meta-
analize koji se tice diferencijala o u¢incima razlicitih oblika roditeljske ukljuc¢enosti u domacu
zadacu. Kada su roditelji bili izravno uklju€eni te su pomagali u sadrzaju 1 pisanju domace
zadace, tada je postojao pozitivan ucinak na djecje postignuce. Medutim, kada se ukljucivanje
sastojalo od jednostavnog pracenja zavrSetka domace zadace, bilo je negativnih posljedica.

Istrazivanje iz druge literature (Jay i sur., 2018 prema Peters, Seeds, Goldstein i
Coleman, 2008) sugerira da roditeljima moze biti teze pruziti podrSku i pomo¢ u djecjoj
domacoj zada¢i iz Matematike nego iz drugih predmeta, zbog vlastitih stavova prema
matematici 1 razinama postignu¢a u matematici. Suoceni sa svojevrsnim paradoksom, pri
¢emu korelacijske studije ukljucenosti roditelja u obrazovanje pokazuju ravnomjerno
pozitivne u€inke na postignuca ucenika, ali napori od strane Skole koji nastoje povecati razinu
ukljucenosti roditelja nemaju nikakav ucinak ili imaju negativan uc¢inak na postignuéa u
matematici. Kako bi se rijesio ovaj problem, Jay, Rose i Simmons (2018) predlazu da bi
moglo biti korisno razlikovati dva razlicita pristupa u ukljucenosti roditelja, Siroko definirana
kao: usmjereni na Skolu 1 usmjereni na roditelje. Odnosno, ukljucenost roditelja ovisi na
usmjerenost na $kolu i je li dovoljna sama podrska $kole ili usmjerenost na roditelja te jesu li

roditelji obavijeSteni o podrsci i nacinu na koji djetetu pruzaju podrsku u uc¢enju
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6. Europska komisija- putovi do $kolskog uspjeha

Skolsko obrazovanje igra kljuénu ulogu u promicanju ukljuéenih, pravednijih i
naprednijih drustava i gospodarstava. Pomaze djeci i mladima da razviju znanja, vjestine i
stavove potrebne da postanu odgovorne, otporne i angazirane osobe te da imaju ispunjen
zivot. Upravo se ti ciljevi mogu posti¢i samo ako su obrazovni sustavi istinski pravedni i
ukljuceni. Trebali bi osigurati da svaki uc¢enik ima svoju priliku pri ispunjenju svog vlastitog
potencijala, bez obzira na spolne razlike, kulturno porijeklo, socio-ekonomski status, obitelji
te osobne okolnosti. Medutim, nemaju svi u Europi jednake moguénosti za iskoriStavanje
obrazovanja te ostvarivanje vlastitih ambicija ni vlastitog potencijala. (Europska komisija,
2022)

Prema podacima provedenim od strane European Commission putem OECD Pisa
istrazivanja 2018. , unato¢ vaznosti osnovnih vjeStina, u Europskoj uniji, jedan od pet
petnaestogodiSnjaka nema dovoljnu kompetenciju ni u matematici ni prirodoslovlju, ni u
Citanju.

Takoder, 84,3% osoba u dobi izmedu 20 i 24 godine ima zavrSeno viSe srednje
obrazovanje. (Eurostat, 2020) Osobe koje rano napusStaju obrazovanje i osposobljavanje
predstavljaju oko 10% mlade populacije u Europskoj uniji.

Socioekonomski status i kulturna pozadine su jo$ uvijek najvece odrednice obrazovnih
ishoda ucenika. Prema OECD Pisa istrazivanju (2018) djeca iz siromasnijih dijelova i
siromasnijih obitelji imaju loSiji Skolski uspjeh naspram ostalih Skolskih kolega.

Preporuka Vijec¢a, koju su usvojile drzave ¢lanice EU-a, 28.studenog 2022., nastoji
rijesiti te probleme. Glavni cilj preporuka je osigurati bolje obrazovne uvjete za sve ucenike,
podignuti uspjeh u osnovnim vjeStinama 1 smanjiti broj ucenika koji rano napustaju
obrazovanje. Upravo ta preporuka, poziva drzave Clanice da razvijaju te ojaCavaju strategije
za Skolskim uspjehom, koja se odnosi na sve razine Skolskog obrazovanja i ukljucuje mjere
prevencije,intervencije 1 kompenzacije. Takoder, pozivaju se clanice da sudjeluju vise u
kombiniranju individualiziranih pristupa za ucenike kojima je potrebna dodatna pazZnja i
podrska, te da ojaCavaju svoje sustave prikupljanja podataka i prac¢enja, kako i na nacionalnoj
tako i na lokalnoj i regionalnoj razini.

Preporuka predlaze novi politicki okvir koji opisuje sustavni pristup poboljSanju
uspjeha u Skoli. Njime se odreduju konkretne aktivnosti za pruzanje podrske svom

obrazovnom osoblju i uvjeti za uspjeh ucenika. (Europska komisija, 2022)
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7. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Ovo istrazivanje je provedeno u dva dijela. Prvim dijelom istrazivanja su se htjeli
provjeriti roditeljski stavovi o Matematici te pruzaju li roditelji djeci podrsku pri ucenju
matematike sudjelujuci u raznim aktivnostima.

Drugim dijelom istrazivanja htjeli su se provjeriti interesi djece. Takoder,
provjerila bi se i povezanost roditeljskih stavovima ispitanih u anketi za roditelje sa interesima

ucenika ispitanim u anketi za ucenike.
7.1. Cilji problem istraZivanja

Cilj istraZivanja bio je utvrditi kakva je roditeljska podrSka u ucenju matematike te
kakvi su roditeljski stavovi o samoj matematici te ispitati interes uc¢enika o matemati¢kim
aktivnostima.

Problemi ovog istrazivanja su sljede¢i:

1. Ispitati povezanost roditeljskih ocekivanja o uspjehu djeteta i1 djetetov stvari uspjeh.

2. Ispitati povezanost roditeljske podrske djeci pri ucenju Matematike sudjelujuéi u
raznim aktivnostima i stvarnog uspjeha djeteta.

3. lIspitati povezanost roditeljskih stavova o Matematici i dje¢jih interesa za
matemati¢kim aktivnostima.

4. Ispitati povezanost dje¢jih interesa za matemati¢kim aktivnostima i socijalne podrske

okoline.

7.2. Hipoteza

Hipoteza 1: Postoji pozitivna povezanost (korelacija) izmedu roditeljskih o¢ekivanja o
uspjehu djeteta i stvarnog djetetovog uspjeha.

Hipoteza 2: Postoji pozitivna povezanost izmedu roditeljske podrske djeci pri ucenju
matematike sudjelujuci u raznim aktivnostima i uspjeha djeteta.

Hipoteza 3: Postoji pozitivna povezanost izmedu roditeljskih stavova o matematici i
djecjih interesa za matematickim aktivnostima.

Hipoteza 4: Postoji pozitivna povezanost izmedu djecjih interesa za matematickim

aktivnostima 1 socijalne podrske okoline.
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7.3. Ispitanici

Istrazivanje je provedeno na dvije lokacije odnosno u dvije Skole. Sudjelovali su
ucenici prvih 1 drugih razreda Osnovne Skole Stjepana Radi¢a u Bibinju i Osnovne Skole
Stanovi u Zadru. Sudjelovalo je ukupno 147 ucenika te 147 roditelja. Tako su istrazivanju
pristupila 4 prva razreda i 4 druga razreda ( iz svake $kole su sudjelovala 2 prva razreda te dva
druga razreda). Ucenika prvih razreda bilo je 76 (52%) dok je ucenika drugih razreda bilo 71
(48%). Od ukupnog broja ucenika prvih razreda, djevojCica je bilo 36 a djecaka 40. Od
ukupnog broja ucenika drugog razreda, djevojcica je bilo 42 a djecaka 29. Dakle, sveukupno

sudjelovalo je 78 djevojcica (53%) i 69 djecaka (47%).

160
140
120 o
100 M broj djece
80 m 1.razred
ig : 2.razred
20 - M
0 m7
Osnovna skola Osnovna $kola ukupno:
Stjepana Stanovi, Zadar
Radi¢a,Bibinje

Slika 2. Grafi¢ki prikaz u€enika koji su sudjelovali u istrazivanju

7.4. Mjerni instrument i varijable

Mijerni instrument za roditelje bile su anonimne ankete sa 13 pitanja, prva dva pitanja
odnosila su se na skolske ocjene djece i roditeljska ocekivanja o Skolskoj ocjeni a sva ostala
pitanja bila su prema Likertovoj skali procjene o roditeljskim matematickim stavovima
(Fennema-Sherman,1976) .( Prilog 2) Test interesa za djecu se sastojao od dva lista , od kojih
su ucenici ispred sebe imali samo jedan, odnosno sukladno procitanom pitanju od strane
uciteljice (Prilog 3) ucenici su na svojim listovima trebali zaokruziti 'smajli¢e' tako Sto su

djevojcice dobile Zenske (Prilog 4),a djecaci muske 'smajli¢e' (Prilog 5). (PRAS, 1988)
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7.5. Postupak istrazivanja

Istrazivanje se provodilo u lipnju 2023.godine te su u svakoj Skoli bila dovoljna 2
dana. Prvi dan su se ucenicima podijelile suglasnosti za roditelje (Prilog 1) te ankete za
roditelje (Prilog 2 ) koje su ucenici trebali ponijeti kuci te sutra vratiti u skolu. Drugi dan
istrazivanja, skupljene su suglasnosti roditelja te je slijedila anketa za ucenike (za one koji su
imali pozitivno potpisanu suglasnost). (Prilog 3,4 i 5) Nakon tog dijela, na klupama su ostavili
ankete svojih roditelja koje su imale kodne nazive kako bi se mogli spariti odgovori djece sa
odgovorima njihovih roditelja. Ucenici su napisali svoje kodove na svoj list papira te je na taj

nacin sparena anketa roditelj-dijete.

7.6. Metode obrade podataka

Za obradu podataka koriSten je program Statistica. Racunali su se pokazatelji
deskriptivne statistike : aritmeticka sredina (M), standardna devijacija (sd), medijan ili
sredi$nja vrijednost (Mdn), dominantna vrijednost (MOD) te minimum i maximum. Takoder,

izraCunate su vrijednosti korelacija medu pitanjima.
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8. REZULTATI

8.1. Rezultati ankete za roditelje

Prvo i drugo pitanje u anketi, odnosilo se na ocekivanja o djetetovom uspjehu iz
Matematike u Skolskom sustavu i trenutni uspjeh iz Matematike. Na oba pitanja ponudeni

odgovori su bile $kolske ocjene od 1 do 5.

@ ocjena 2
@ ocjena 3
@® ocjena 4

Slika 3. Graficki prikaz odgovora: o¢ekivanja o uspjehu iz Matematike

@ ocjena 2
@ ocjena 3
@ ocjena 4

Slika 4. Grafi¢ki prikaz odgovora: trenutni uspjeh djeteta

Iz grafickih prikaza mozemo vidjeti da je najc¢eSc¢a vrijednost bio odgovor 5 (ocjena 5).
U prvom pitanju 53% roditelja (njih 78) je odgovorilo da ocekuju ocjenu 5 od svoje djece,
njih 33% (49) je odgovorilo da ocekuju 4, 12% (njih 17) o€ekuje ocjenu 3 a 2% (njih 3)
ocekuje ocjenu 2. U drugom pitanju 56% (njih 82) roditelja je zaokruzilo ocjenu 5 kao stvarni
uspjeh njihova djeteta, 27% ( njih 39) je zaokruzilo ocjenu 4, 13% (njih 19) ocjenu 3 a njih
5% (7) ocjenu 2. Iz ovih postotaka mozemo vidjeti da su za nize ocjene roditeljska ocekivanja

veca od stvarnih uspjeha njihove djece.
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Trece pitanje odnosilo se na vrijeme koje roditelji provode igrajuéi 'Covjeée ne ljuti
se' ili kartaske igre sa svojim djetetom. Ponudeni odgovori bili su : 1- nikad, 2- jednom

mjesecno, 3-jednom tjedno, 4- 2 do 3 puta tjedno te 5 — svakodnevno.

nikad

jednom mjesecno
jednom tjedno

svakodnevno

Slika 5. Grafi¢ki prikaz odgovora o vremenu provodenja s djecom igrajuéi 'Covjede ne ljuti se' ili kartaske igre

Kao odgovor na tre¢e pitanje, najveéi broj roditelja odgovorio je jednom mjesecno,
njih 68 §to predstavlja 46% odgovora.12% roditelja (njih 17) ne igra sa djecom 'Covjece ne
ljuti se' niti kartaske igre. 22% roditelja (njih 33) igra 'Covjece ne ljuti se' ili kartaske igre
jednom tjedno, 16% roditelja ( njih 24) igra 2 do 3 puta tjedno a njih 3% ( njih 5) igra
svakodnevno.
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Cetvrto pitanje se odnosilo na vrijeme koje roditelji utrose na udenje Matematike s
djecom i piSu¢i domacu zadacu iz Matematike u odnosu na druge predmete (na tjednoj razini).
Ponudeni odgovori bili su : 1- ne uéim to s njim/njom, nikad, 2- par minuta, jednom
mjesecno, 3- jednom tjedno, 4- jednako kao i za druge predmete, viSe puta tjedno, 5- mnogo

viSe u odnosu na ostale predmete,svakodnevno.

@ ne uéim to s njim/njom, nikad
@ par minuta, jednom mjesecno
@® jednom tjedno

@ mnogo vise u odnosu na ostale predmete,svakodnevno

Slika 6. Grafi¢ki prikaz odgovora o vremenu utro$enom na ucenje Matematike s djecom i pisanje domace zadace
iz Matematike

Kao najces¢i odgovor u ¢etvrtom pitanju, odgovor je jednako kao i za druge predmete-
viSe puta tjedno koji je zaokruZilo 39% roditelja (njih 58). 22% roditelja (njih 32) na ucenje
Matematike 1 pisanje domace zadace iz Matematike potros§i mnogo vise vremena u odnosu na
ostale predmete odnosno svakodnevno. Takoder 22% roditelja (njih 32) bar jednom tjedno
uc¢e Matematiku s djecom i piSu domaci rad iz Matematike s djecom, suprotno tome njih 12%

(njih 18) potroSe par minuta ili jednom mjesec¢no a njih 5% ( njih 7) ne uce to s djecom nikad.
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Sljedecih 9 pitanja u drugoj grupi pitanja su za odgovore imali takoder ponudenu
Likertovu skalu sa sljede¢im vrijednostima: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3-

niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- u potpunosti se slazem.

Prva tvrdnja odnosila se na roditeljski stav o Matematici i misljenje mogu li dobro

nauciti ostale predmete, a Matematiku ne.

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slazem se
@ niti se slazem,niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 7. Grafi¢ki prikaz odgovora roditeljskog stava,misljenje moze li nauditi dobro ostale predmete a
Matematiku ne

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- U

potpunosti se slazem

Najcéeséi broj odgovora bio je da se u potpunosti ne slazu roditelji s tvrdnjom da mogu
nauciti ostale predmete dobro no Matematiku ne, njih 37% ( njih 54). S tvrdnjom da mogu
nauciti dobro ostale predmete a Matematiku ne, ne slaze se 27% ( 39 roditelja). 20% roditelja
(njih 30) se niti slaze niti ne slaze s tvrdnjom da mogu nauciti dobro ostale predmete a

Matematiku ne , 12% ( njih 18) se slaze s tvrdnjom a 4% se u potpunosti slaze sa tvrdnjom
(njih 6).
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Druga tvrdnja se odnosila takoder na roditeljski stav i misljenje o tome mogu li

roditelji nauciti naprednu Matematiku.

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slazem se

@ niti se slazem, niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 8. Grafi¢ki prikaz odgovora na tvrdnju o sposobnosti ué¢enja napredne Matematike

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- U

potpunosti se slazem

Vecina roditelja ( njih 42) , 29% se niti slaze niti ne slaze s tvrdnjom da ne mogu
nauciti naprednu Matematiku. 27% roditelja (njih 40) ne slaze se s tvrdnjom da ne mogu
nauciti naprednu Matematiku, a 25% roditelja se u potpunosti ne slaze s tvrdnjom da ne mogu
nauditi naprednu Matematiku (njih 37). 14% roditelja se slaze s tvrdnjom da ne mogu nauciti

naprednu Matematiku (njih 20) a 5% se u potpunosti slaze da ne mogu nauciti naprednu
Matematiku (njih 8).

Trec¢a tvrdnja se odnosila na misljenje jesu li roditelji bili dobri u Matematici u skoli.

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slazem se

@ niti se slaZzem, niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 9. Grafi¢ki prikaz odgovora za tvrdnju jesu li bili dobri u Matematici u $koli

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- U

potpunosti se slazem
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35% roditelja se u potpunosti ne slaze s tvrdnjom da nisu bili dobri u Matematici u
Skoli (njih 52), 30% se ne slaze s tvrdnjom da nisu bili dobri u Matematici u Skoli, (njih 44),
22% roditelja se niti slaze niti ne slaze (njih 33), 9% se slaze sa tvrdnjom da nisu bili dobri u

Matematici u Skoli (njih 13) te se 3% roditelja (njih 5) u potpunosti slazu s tvrdnjom.

Cetvrta tvrdnja odnosi se na miljenje je li roditeljima Matematika bila najgori

predmet.

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slazem se
@ niti se slazem,niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 10. Grafic¢ki prikaz odgovora za tvrdnju 0 Matematici kao najgorem predmetu u $koli

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- U

potpunosti se slazem

37% roditelja se u potpunosti ne slaze s tvrdnjom da im je Matematika bila najgori
predmet u skoli (njih 55), 30% roditelja se ne slaze s tvrdnjom (njih 44). 20% roditelja se niti
ne slaZe niti slaZe s tvrdnjom da im je Matematika bila najgori predmet u Skoli (njih 30), 8%

se slaze s tvrdnjom (njih 11) a 5% se u potpunosti slaze s tvrdnjom da im je Matematika bila

najgori predmet u skoli.
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Peta tvrdnja odnosi se na roditeljski stav o matemati¢kim igrama te vole li roditelji

matematicke igre

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slaZzem se
@ niti se slazem, niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 11. Grafi¢ki prikaz odgovora stav o matemati¢kim igrama

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- U

potpunosti se slazem

Najces¢i odgovor bio je da se roditelji slazu s tvrdnjom da vole matematicke igre, taj
je odgovor zaokruzilo 35% roditelja (njih 51), a 29% roditelja se u potpunosti slazu s
tvrdnjom da vole matematicke igre (njih 42). 28% roditelja se niti slaze niti ne slaze s
tvrdnjom da vole matematicke igre (njih 41),a 5% se ne slaze (njih 8) 1 3% se u potpunosti ne

slaze (njih 5) s tvrdnjom da vole matematicke igre.

Sesta tvrdnja odnosila se roditeljski stav o Matematici, mi§ljenju da je Matematika

ugodna i stimulativna za njih.

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slaZzem se
@ niti se slazem,niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 12. Grafi¢ki prikaz odgovora misljenja da je Matematika ugodna i stimulativna

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- U

potpunosti se slazem
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roditelji niti slazu niti ne slazu, te je 38% roditelja zaokruzilo taj odgovor (njih 56). 5%
roditelja (njih 8) se ne slaze s tvrdnjom da je Matematika ugodna i stimulativna a 3% roditelja
(njih 4) se u potpunosti ne slaze s tvrdnjom da je Matematika ugodna 1 stimulativna. 30%
roditelja se slaze s tvrdnjom da je Matematika ugodna i stimulativna (njih 44) a 24% roditelja

se u potpunosti slaze s tvrdnjom (njih 35).

Sedma tvrdnja se odnosila na misljenje da su matematicke igre dosadne.

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slazem se
@ niti se slazem,niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 13. Graficki prikaz odgovora o mi§ljenju da su matematicke igre dosadne

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- U

potpunosti se slazem

S tvrdnjom da su matematicke igre dosadne u potpunosti se ne slaze 37% roditelja
(njih 54) te se ne slaze 37% roditelja (njih 54). 22% roditelja se niti slaze niti ne slaze s
tvrdnjom da su matematicke igre dosadne (njih 33), a 3% (njih 4) se slazu s tvrdnjom 1 1% se

u potpunosti slaze s tvrdnjom( njih 2).
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Osma tvrdnja je o stavu roditelja i nervozi kada su imali ispit iz Matematike.

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slazem se
@ niti se slazem,niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 14. Grafi¢ki prikaz odgovora 0 nervozi prilikom ispita iz Matematike

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- U

potpunosti se slazem

38% roditelja se niti slaze niti ne slaZe s tvrdnjom da nikad nisu bili nervozni kad je
bio ispit iz Matematike (njih 56), 29% roditelja se ne slaze (njih 42) a 14% se u potpunosti ne
slaze s tvrdnjom (njih 21). 11% roditelja se slaze s tvrdnjom da nikad nisu bili nervozni kad je

bio ispit iz Matematike (njih 16), a 8% roditelja se u potpunosti slaze s tvrdnjom (njih 12).

36



Posljednja tvrdnja, deveta, odnosila se na osjecaj koji izaziva Matematika, ¢ini li ih

nestrpljivim, nervoznim i neugodno.

@ u potpunosti se ne slazem
@ ne slaZzem se

@ niti se slaZem, niti se ne slazem

@ u potpunosti se slazem

Slika 15. Grafi¢ki prikaz odgovora o osjecaju nestrpljivosti,nervoze i neugode koji izaziva Matematika

*legenda: 1- u potpunosti se ne slazem, 2- ne slazem se, 3- niti se slazem, niti se ne slazem, 4- slazem se, 5- u

potpunosti se slazem

S tvrdnjom da ith Matematika €ini nestrpljivim, nervoznim i neugodno 34% roditelja se
niti slaZe niti ne slaze (njih 50), 27% roditelja se ne slaze s tvrdnjom (njih 40) a 31% roditelja
se u potpunosti ne slaze s tvrdnjom (njih 46). 5% roditelja se slaze s tvrdnjom da ih
Matematika ¢ini nestrpljivim, nervoznim i neugodno (njih 7) dok se 3% roditelja u potpunosti

slaze s tvrdnjom (njih 4).
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8.2. Rezultati ankete za uéenike

U ovom dijelu istrazivanja ucenicima su pitanja postavljana usmenim putem, a oni su
odgovore dali tako Sto su ispred sebe imali 'smajlice' koje su bojali/zaokruzivali sukladno
onom kako se osje¢aju s obzirom na navedeno pitanje. Ponudeni 'smajli¢i' su bili: tuzan,
ravnodusan i sretan. Ovaj dio istrazivanja sastavljen je od 12 pitanja. Pitanja su bila grupirana
na nacin da su se pitanja od 1-4 odnosila na roditelje, od 5-7 na ucitelje/uciteljice, od 8-10 na
prijatelje a od 11-12 na ucenike zasebno.

Pitanja koja pripadaju prvoj grupi, odnose se na osjecaje koje ucenici imaju dok s
roditeljima provode neke matemati¢ke aktivnosti ( npr. igraju 'Covjede ne ljuti se', pisu

domadi rad iz Matematike, igraju matematicke igre, uce Matematiku).

. -1 (fuzno)
@ 0 (ravnodusno)

‘ O . o

Slika 16. Graficki prikaz djecjih odgovora na pitanja od 1-4

Za sva Cetiri pitanja kao najces¢i odgovor ucenici su zaokruzivala da su sretna. 91%
djece ( njih 133) je sretno kada s roditeljima igraju 'Covjede ne ljuti se', 61% je sretno kada s
roditeljima piSu domaci rad iz Matematike (njih 89), 95% djece je sretno kada s roditeljima
igraju matematicke igre (njih 139) a 56% ih je sretno kada roditeljima u¢e Matematiku (njih
82). 1% djece je tuzno igrajuéi s roditeljima 'Covijede ne ljuti se' (njih 2), 10% ih je tuzno
piSuc¢i domaci rad s roditeljima iz Matematike (njih 16), 1% je tuzno igraju¢i matematicke
igre s roditeljima ( 1) a 11% ih je tuzno uce¢i Matematiku s roditeljima (njih 17). Prilikom
igranja 'Covjege ne ljuti se' s roditeljima 8% djece je ravnodusno ( njih 12). Ravnodusno se
osjeca 29% djece piSu¢i domaci rad iz Matematike s roditeljima (njih 42), 4% djece igrajuci

matematiCke igre s roditeljima (njih 7) te 33% djece uceci s roditeljima Matematiku (njih 48).
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Druga grupa pitanja odnosila se na djecje osjecaje koje imaju dok sa uciteljicom
provode matematicke aktivnosti (npr. u¢e Matematiku, vjezbaju na ploci, igraju matematicke

igre).

. -1 (tuzno)
@ 0 (ravnodusno)

@ 1 (sretno)

Slika 17. Graficki prikaz dje¢jih odgovora na pitanja od 5-7

Djeca se osjecaju sretno uce¢i Matematiku s uciteljicom, 69% njih (101) , 62% djece
se osjeca sretno vjezbajuc¢i Matematiku na ploci s uciteljicom (njih 91) a 87% djece se osjeca
sretno igraju¢i matematicke igre s uciteljicom (njih 128). Tuzno se osje¢a 7% djece uceci
Matematiku s uciteljicom (njih 11), 12% vjeZbajuéi s uciteljicom Matematiku na ploci (njih
18) 1 3% igraju¢i matematicke igre s uciteljicom (njih 5). Osje¢aj ravnodusnosti ima 24%
djece uce¢i Matematiku s uciteljicom (njih 35), 26% djece vjezbajuci na ploci s uciteljicom

(njih 38) te 10% igrajuc¢i matematicke igre s uciteljicom (njih 14).
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Pitanja tre¢e grupe odnosila su se na osjecaj koji ucenici imaju kada s prijateljima
imaju matematicke aktivnosti (npr. vjezbaju Matematiku, igraju matematicke igre, piSu

domaci rad iz Matematike).

. -1 (tuzno)
@ 0 (ravnodusno)

. 1 (sretno)

Slika 18. Graficki prikaz djecjih odgovora na pitanja od 8-10

68% djece je sretno vjezbaju¢i Matematiku s prijateljima (njih 100), 89% djece je
sretno igraju¢i matematic¢ke igre s prijateljima (njih 131) te 67% djece piSu¢i domaci rad s
prijateljima. Tuzno je 7% djece vjezbaju¢i Matematiku s prijateljima (njih 11), 4% je tuZno
igraju¢i matematicke igre s prijateljima (njih 6) te 9% djece pisuci domaci rad iz Matematike
s prijateljima (njih 13). Osje¢aj ravnodusnosti ima 25% djece vjezbaju¢i Matematiku s
prijateljima (njih 36), 7% djece igraju¢i matematicke igre s prijateljima (njih 10) te 24% djece

piSuc¢i domaci rad iz Matematike s prijateljima.
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Posljednja grupa pitanja odnosila se na osje¢aj koji ucenici imaju kada sami uce

Matematiku i kada sami piSu domaci rad iz Matematike.

Pt . -1 (tuzno)

PilaryelZ

@ 0 (ravnodusno)

@ 1 (sretno)

Slika 19. Grafi¢ki prikaz dje¢jih odgovora na pitanje 111 12

U posljednjoj grupi pitanja nesto je manji broj djece koja se osjecaju sretno uceci sami
Matematiku, njih 48% ima osjecaj srece (71) a 59% ih je sretno piSu¢i domacdi rad iz
Matematike samostalno. 29% djece (40) se osjeca tuzno uceéi samostalno Matematiku a njih
17% (25) se osjeca tuzno pisu¢i domaci rad iz Matematike samostalno. Osjecaj ravnoduSnosti
ima 25% djece (njih 36) uceéi samostalno Matematiku te 24% djece (njih 35) piSuci

samostalno domaci rad iz Matematike.
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8.3. Korelacije

8.3.1. Korelacije u anketi za roditelje
Tablica br.1 pokazuje statisticki znac¢ajnu povezanost izmedu roditeljskih o¢ekivanja
u djetetovom uspjehu i stvarnog uspjeha njihovog djeteta (r= 0,88). Sto prema obradi

podataka znaci da $to je djetetov uspjeh veéi to su i roditeljska ocekivanja veca.

Stvarni
uspjeh.
Ocekivanja o

uspjehu . 0’88

Tabela 1. Korelacija roditeljskih o¢ekivanja i uspjeha

Tablica br.2 pokazuje statisticki znaajnije povezanosti koje su oznaCene crveno.
Vidljivo je da je provodenje vremena sa djecom uceci/pisSu¢i Matematiku negativno povezano
sa o¢ekivanjima djetetova uspjeha ( r = -0,37) $to znaci da Sto su roditeljska o¢ekivanja veca
to je koli¢ina vremena provedenog uceci/piSuc¢i Matematiku manja. Takoder vrijedi i za
djetetov uspjeh (r = -0,43), §to je djetetov uspjeh veéi to je provodenje vremena sa djetetom

ucedi/pisu¢i Matematiku manje.

Ocekivanja o Stvarni Vrijeme utro$eno na uc¢enje i domaci rad iz
uspjehu. uspjeh. Matematike sa djecom.
Ogekivanja o uspjehu. 1 0,88 -0,37
Stvarni uspjeh. 0,88 1 -0,43
Vrijeme utro$eno na uc¢enje i domaci
rad iz Matematike sa djecom. -0,37 -0,43 1

Tabela 2. Korelacija roditeljskih o¢ekivanja, uspjeha i provodenja vremena sa djecom uceci/pisu¢i Matematiku

Tablica br.3 pokazuje da su utvrdene statisticki znacajnije povezanosti u povezanosti
roditeljskih o¢ekivanja o $kolskom uspjehu njihovog djeteta, Skolskog uspjeha njihova djeteta
i roditeljskih stavova o Matematici te su u tablici prikazane crvenom bojom. Prema obradi
podataka utvrdena je negativna povezanost roditeljskih o¢ekivanja o uspjehu njihova djeteta 1
Skolskog uspjeha njihova djeteta sa tvrdnjom da roditelji mogu vecéinu predmeta dobro nauditi
a Matematiku ne (r=-0,36 i r= -0,34) . Sto zna¢i da roditelji koji su mogli dobro naugiti i
Matematiku imaju veca ocekivanja o uspjehu njihova djeteta te takoder njihova djeca imaju
bolji Skolski uspjeh. Takoder, roditelji koji misle da ne mogu nauciti naprednu Matematiku
imaju veca ocekivanja o Skolskom uspjehu njihove djece (r = -0,21), no statisticki znacajnije
povezanosti sa realnim uspjehom djeteta nema . Isto se odnosi i na roditelje koji navode da su

bili dobri u matematici u skoli (r = - 0,37, r = -0,36) no u ovom slucaju postoji povezanost sa
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stvarnim uspjehom djeteta. Takoder negativna povezanost prvog pitanja sa osmom tvrdnjom
ukazuje da roditelji koji tvrde da im je Matematika bila najgori predmet imaju manja
ocekivanja o Skolskom uspjehu djeteta (r = - 0,30) te je i Skolski uspjeh njihovog djeteta manji
( r= -0,29). Takoder je utvrdena statistiCki znaCajna povezanost za roditelje koji vole
matematiCke igre i za koje je Matematika ugodna 1 stimulativna sa ocCekivanjima o uspjehu
djeteta (r= 0,29 i r= 0,35) i sa Skolskim uspjehom njihova djeteta (r= 0,25 i1 r=0,35). Prema
obradi podataka roditelji koji se slazu sa navedenim tvrdnjama imaju i veca oCekivanja o
uspjehu djeteta 1 Skolski uspjeh djeteta je veci. Takoder, tablica prikazuje negativnu
povezanost ocekivanja o uspjehu djeteta 1 Skolski uspjeh djeteta sa tvrdnjama da su
matematicke igre dosadne te da ih Matematika ¢ini nestrpljivima, nervoznima i neugodno ( r
=-0,38ir=-0,19ter=-0,35ir =-0,23). Prema obradi podataka, roditelji koji se slazu sa
navedenim tvrdnjama imaju manja o¢ekivanja o uspjehu njihova djeteta te je njihov Skolski
uspjeh manji. Nije utvrdena povezanost ocekivanja o Skolskom uspjehu djeteta sa
roditeljskom nervozom kada su imali ispit iz Matematike (r=0,11) kao ni sa Skolskim

uspjehom djeteta.

Vecinu Mislim da Nisam Matemati Volim Matemati Matematic Nikad Matematika me
predmeta ne mogu bio dobar ka mi je matemati¢ ka je ke igre su nisam bio ¢ini
mogu nauciti u bila ke igre. ugodna i dosadne. nervozan nestrpljivim,nervoz
dobro naprednu Matemati najgori stimulativ kad je bio nim i neugodno.
nauciti no Matemati ci. predmet. na za ispit iz
Matemati ku. mene, Matemati
ku ne. ke.
Ocekivanja
o uspjehu. -0,36 -0,21 -0,37 -0,30 0,29 0,35 -0,38 0,11 -0,19
Stvarni
uspjeh. -0,34 -0,15 -0,36 -0,29 0,25 0,35 -0,35 0,06 -0,23

Tabela 3. Korelacija roditeljskih o¢ekivanja, uspjeha djeteta i roditeljskih stavova o Matematici
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8.3.2. Korelacije u anketi za u¢enike

U tablici br.4 prikazane su vrijednosti povezanosti osje¢aja kod ucenika koji izaziva

igranje matematiCkih igara u razliitim okruzenjima. Statisticki znacajnije vrijednosti su

oznacene crvenom bojom. Postoji statisticki znacajna povezanosti u osjec¢aju kod ucenika koja

igraju sa roditeljima 'Covje&e ne ljuti se' sa onima koji igraju matematicke igre (karte,domino)

(r = 0,36). Takoder postoji statisticki znadajna povezanost u igranja 'Covjede ne ljuti se' sa

roditeljima te igranja matematickih igara sa roditeljima i igranja druStvenih igara sa

prijateljima .

igrajuci s roditeljima matematicke igre te igraju¢i matematicke igre s prijateljima.

Ucenici koji su sretniji igraju¢i s roditeljima 'Covjece ne ljuti se' sretniji su

‘Covjede ne ljuti se's Matematicke igre s Matematicke igre s Matematicke igre s
roditeljima roditeljima uditeljicom. prijateljima.
'Covjede ne ljuti se's

roditeljima. 1 0‘36 0'02 0’28
Matematicke igre s 0.36 1 003 0.20

roditeljima. ! ' '
Matematicke igre s

ugciteljicom. 0,02 0,03 1 -0,02
Matematicke igre s

rtelime 0,28 0,20 -0,02 1

Tabela 4. Korelacija osje¢aja u¢enika prilikom igranja matematickih igara sa roditeljima,uciteljicom i

prijateljima

Prema tablici br.5 nema statisticki znacajnije povezanosti u osje¢aju ucenika prilikom

vjezbanja na ploc¢i sa uliteljicom 1 vjezbanja matematike sa prijateljima.

Tabela 5. Korelacija osje¢aja u¢enika prilikom vjezbanja na plo¢i sa uditeljicom i vjeZbanja matematike sa

S prijateljima
vjezbajuci
Matematiku.
S uditeljicom 0 15
viezbanje na !
plogi.

prijateljima.
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Tablica br.6 prikazuje statisticki znacajnu povezanost osje¢aja ucenika kada s
roditeljima piSu domacéi rad iz Matematike te kada ga piSu sa prijateljima ili sami. Prema
obradi podataka Sto se ucenik osjeca sretnije pisSuéi zada¢u samo, tako ¢e se osjecati i1 sa

roditeljima 1 prijateljima pisuci, te obratno.

S prijateljima Sam pisuci
pisuci domacdi rad iz

domacdi rad iz Matematike.
Matematike.

S roditeljima

piSuci
dom?;‘,l rad 0,27 0’34
Matematike.

Tabela 6. Korelacija osjecaja u¢enika kada s roditeljima piSu domaci rad iz Matematike, kada ga piSu sa
prijateljima i sami.

Prema tablici br.7 postoji statisticki znacajna povezanost u osjecaju koji ucenici imaju
kada sa roditeljima uc¢e Matematiku, kada sa uciteljicom uc¢e Matematiku te kada sami uce.
Prema obradi podataka, $to se uéenik sretnije osjec¢a uce¢i Matematiku samo to ¢e biti sretniji

ucecdi je 1 sa roditeljima i sa uiteljicom, te obratno.

S ugiteljicom Sam ucedi
ucedi Matematiku.
Matematiku.
S
roditeljima 0.38 0.45
ucedi ' '
Matematiku.

Tabela 7. Korelacija osje¢aja uéenika kada s roditeljima u¢e Matematiku, kada je uce sa uéiteljem/uciteljicom i
sami
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8.3.3. Korelacije ankete za roditelje i ankete za ucenike

Kako se |Kako se osjecas Kako se Kako se Kako se osje¢as| Kakose [Kako se osjecas
osjecas kada kada s osjecas kada | osje¢as$ kada kada s osjecas kada sam piSe$
s roditeljima | roditeljima igra$ | s roditeljima | s uciteljicom | uCiteljicom igras kada s domacdi rad iz
piSes domaci neke ucis vjezbas na matematicke prijateljima | Matematike?
rad iz matematicke Matematiku? plo¢i? igre? vjezbas
Matematike? igre Matematiku
(karte,domino) ?
Ocekivanja
o uspjehu 0,20 0,11 0,25 0,08 0,06 -0,13 0,14
djeteta.
Stvarni
uspjeh 0,21 0,18 0,31 0,13 0,07 -0,18 0,20
djeteta.
Vrijeme
provedeno s
djecom -0,24 -0,15 -0,17 -0,14 -0,17 0,02 -0,21
uceci/pisuci
Matematiku.
Veéinu
predmeta
modu dobro
nautiti no -0,06 -0,03 -0,07 -0,12 -0,13 -0,15 -0,16
Matematiku
ne.
Matematika
;‘::ﬁ:ﬁ; 0,10 0 0,14 0,04 0,03 021 0,10
za mene.
Matematick
eigre su -0,17 -0,01 -0,08 -0,05 -0,04 -0,12 -0,13
dosadne.
Nikad nisam
bio
nenozan 0,04 0,11 0,14 017 0,03 0,19 0,13
kad je bio
ispit iz
Matematike.

Tabela 8. Korelacija ankete za roditelje i ankete za u¢enike po pitanjima
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U tablici br. 8 crvenom bojom su oznacene statisticki znacajnije povezanosti izmedu
pitanja iz ankete za uCenike i iz ankete za roditelje. Postoji statistiCki znacajna povezanost
izmedu ocekivanja roditelja o Skolskom uspjehu i djetetovog osjecaja kada s roditeljima pise
domaci rad iz Matematike i1 kada s roditeljem uc¢i Matematiku. Prema obradi podataka, djeca
su sretnija piSu¢i domaci rad s roditeljima i uce¢i Matematiku s roditeljima ako i roditelji
imaju vec¢a ocekivanja o Skolskom uspjehu.

Postoji statisticki znacajna povezanost izmedu djetetovog stvarnog uspjeha i osjecaja
djece koji imaju dok s roditeljima piSu domaci rad iz Matematike, dok s roditeljima igraju
matematiCke igre i dok s roditeljima uc¢e Matematiku. Prema obradi podataka djeca koja imaju
veéi uspjeh se 1 sretnije osjecaju pisuci s roditeljima domacéi rad iz Matematike, igrajuci s
roditeljima matematic¢ke igre, uceéi s roditeljima Matematiku. Takoder uo¢ena je negativna
povezanost Skolskog uspjeha sa osje¢ajem kada s prijateljima vjezbaju Matematiku. Prema
obradi podataka djeca koja su sretnija vjezbajuci s prijateljima Matematiku imaju slabiji
Skolski uspjeh. Takoder statisticki znacajna povezanost je izmedu djeca koja imaju bolji
uspjeh 1 osjecaja djece dok sami pisSu domacu zadacu iz Matematike. Prema obradi podataka
ucenici se sretnije osjecaju kada sami piSu domacu zadacu iz Matematike ukoliko im je
Skolski uspjeh veci.

Uocena je i statisticki znacajna povezanost izmedu vremena koje roditelji utroSe na
ucenje Matematike sa svojim djetetom 1 piSu¢i domaci rad u odnosu na osjecaje ucenika koji
imaju kada sa roditeljima piSu domac¢i rad iz Matematike, kada sa roditeljima uce
Matematiku, kada sa uciteljicom igraju matematicke igre te kada sami piSu domacu zadacu iz
matematike. Prema obradi podataka, s obzirom na negativnu povezanost, $to manje vremena
roditelji provode u ucenju Matematike 1 pisanju domace zadac¢e iz Matematike djeca su
sretnija igrajuéi s roditeljima piSu¢i domaci rad iz Matematike, uce¢i s roditeljima
Matematiku, igrajuéi s uciteljicom matematicke igre, te piSu¢i sami domacdi rad iz
Matematike.

Postoji 1 statisticki znacajna povezanost u tvrdnji roditelja da veéinu predmeta mogu
dobro nauciti no Matematiku ne sa osje¢ajem koji djeca imaju kada sami piSu domaci rad iz
Matematike. Prema obradi podataka, djeca roditelja koja se ne slazu sa tvrdnjom da veéinu
predmeta mogu dobro nauciti no Matematiku ne imaju djecu koja su sretnija piSu¢i domaci
rad iz Matematike.

StatistiCki znacajna povezanost je i u tvrdnji da je Matematika ugodna 1 stimulativna

sa osjecajem srece kod djece koja s prijateljima vjezbaju Matematiku. Prema obradi podataka,
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djeca su sretnija vjezbajuci s prijateljima Matematiku ukoliko imaju roditelje koji se slazu s
tvrdnjom da je Matematika za njih ugodna i stimulativna.

Utvrdena je 1 statisticki znacajna negativna povezanost u tvrdnji roditelja da su
matematiCke igre dosadne sa osjecajem koji djeca imaju pisu¢i domaci rad iz Matematike s
roditeljima. Prema obradi podataka, djeca su sretnija piSu¢i domaci rad sa roditeljima ukoliko
se roditelji ne slazu sa tvrdnjom da su matematicke igre dosadne.

Statisticki znaCajna povezanost je i u roditeljskoj tvrdnji da nikad nisu bili nervozni
kad je bio ispit iz Matematike sa osjecajem koji djeca imaju kada sa uciteljicom vjezbaju na
ploci 1 kada s prijateljima vjezbaju Matematiku. Prema obradi podataka, djeca su sretnija
vjezbajudi s prijateljima Matematiku i vjezbajuéi s uciteljicom Matematiku na ploci ukoliko

se roditelji slazu s tvrdnjom da nikad nisu bili nervozni kad su imali ispit iz Matematike.
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9. RASPRAVA

Kao prvi problem ovog istrazivanja bilo je vidjeti kakvi su roditeljski stavovi o
matematici. U ovom istrazivanju, u kojem je sudjelovalo 147 roditelja, ustanovilo se da su
stavovi ispitanih roditelja pozitivni. 63% roditelja se nije slozilo sa tvrdnjom da vecinu
predmeta mogu dobro nauciti no Matematiku ne, 52% roditelja se ne slaze sa tvrdnjom da ne
mogu nauciti naprednu Matematiku. Takoder, 65% roditelja se ne slaze sa tvrdnjom da nisu
bili dobri u Skoli. Sukladno tim tvrdnjama, ostale tvrdnje koje su se pojavile u njihovim
anketama se podudaraju sa ovim rezultatima. Time se podrazumijeva da su roditeljski stavovi
0 Matematici pozitivni. Stavovi roditelja mogu biti pozitivni i zbog njihovog stupnja
obrazovanja a i same struke. Ovim istrazivanjem nije se ispitivao stupanj obrazovanja
roditelja ni podrucje u kojem roditelji rade ili koje ih zanima, stoga ne mozemo sa sigurnoséu
re¢i da je stupanj obrazovanja i podru¢je njihovog obrazovanja povezano sa stavom o
Matematici.

Sto se ti¢e matematickih interesa djece, prema ovom istrazivanju vidljivo je da
su djeca sretnija igraju¢i matematicke igre nego u ostalim matemati¢kim aktivnostima koje
provode samostalno i sa svojom okolinom.

Nadalje, jedan od problema je bilo pitanje roditeljske podrSke koju pruzaju djeci
(vremenski) te je li ona dovoljna za Skolski uspjeh djeteta. Dominantna vrijednost odgovora
za ovo pitanje bio je odgovor: jednako kao i za druge predmete-vise puta tjedno. 61% ucenika
podrsku roditelja ima vise puta tjedno 1 svakodnevno, a njih 17% nema podrsku roditelja ili je
ima jednom mjese¢no. Uzrok tome je zasigurno i ubrzani zivot no takoder se postavlja pitanje
ukoliko ucenik ima bolji $kolski uspjeh, podrazumijeva li njegov roditelj da dijete to zna pa
mu ne nudi pomoc.

Nadalje, prema ovom istrazivanju kao 1 prema istrazivanju koje je proveo Cai (2003)
utvrdena je pozitivna korelacija odnosno povezanost u odnosu roditeljskih ocekivanja sa
uspjehom djece. Upravo kako je i on naveo u svom istrazivanju, $to je uspjeh djece veci to su
1 roditeljska ocekivanja veca te Sto su roditeljska oc¢ekivanja veca to je 1 uspjeh djeteta veci.
Ovim istrazivanjem potvrdili smo taj rezultat.

Utvrdena je takoder povezanost roditeljskog ocekivanja i uspjeha djeteta sa koli¢inom
vremena provedenom sa djecom sudjeluju¢i u matematickim aktivnostima. No utvrdena je
negativna povezanost, Sto govori da su roditeljska ocekivanja veca u odnosu na vrijeme koje
roditelji provedu sa djecom uceéi Matematiku i piSu¢i domaci rad iz Matematike. Roditelji

koji imaju veca oc¢ekivanja o uspjehu njihova djeteta provode manje vremena sudjelujuci u
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matematiCkim aktivnostima s djecom, piSu¢i s djecom domaci rad iz Matematike 1 uceci
Matematiku s djecom. Sukladno tome, Jay i sur. (2018) prema Gorardovoj i Huat Seeovoj
(2013) meta-analizi navode da su pronadeni ograniceni dokazi za bilo kakav pozitivan u¢inak
ukljucenosti roditeljske intervencije.

Prijasnja istrazivanja spoznaje pokazala su da uCenicima iskustvo izvan Skole daje
znacajniji ucinak na njihovo ucenje i vjeStine rjeSavanja problema S$to rezultira boljim
uspjehom (Cai 2003, prema Greeno, Collins 1 Resnick, 1996). Ovim istrazivanjem
potvrdujemo tu hipotezu, jer je utvrdena pozitivna korelacija tj. povezanost u uspjehu ucenika
1 interesima ucenika za matematickim aktivnostima van Skole koje provedu s roditeljima
prilikom igranja matematickih igara i osjecaja koji pri tom imaju. Djetetov uspjeh je bolji Sto
se dijete osjeca sretnije u matematickim aktivnostima sa roditeljima i samim sobom pisuci
domaci rad iz Matematike

Takoder, prema Ahmedu, Minnaertu, van der Werfu i sur.n (2010) te takoder prema
Rosenfeldu, Richmanu i Bowenu (2014) prisutnost socijalne podrske rezultira boljoj
motivaciji i boljim uspjehom. Prema Heerdeu i Hemphillu (2017) uz prisutnost socijalne
podrske takoder se javljaju bolji edukativni ishodi. Suprotno ovoj tvrdnji, Zachrisson 1 sur.
(2014) tvrde da je socijalna podrska uéenika od strane prijatelja u negativnoj povezanosti sa
matemati¢kim sposobnostima tj. uspjehom u Matematici. Ovim istrazivanjem utvrdena je
takoder negativna povezanost stvarnog uspjeha ucenika sa osje¢ajem koji u€enik ima kada s
prijateljima vjezba Matematiku. Ucenici koji imaju bolji $kolski uspjeh u Matematici ne
osjecaju se sretnije vjezbajuéi s prijateljima Matematiku. Ovu tvrdnju moZemo objasniti sa
natjecateljskim osjecajem koji ucenici €esto imaju ukoliko je netko bolji u neCem od njega
samog. Takoder, ukoliko ucenik treba pomo¢ prijatelja koji neSto razumije bolje dovodi se u
situaciju da pokazuje svoje 'slabosti' te se samim tim osjeca tuZnije.

Sa rezultatom istraZivanja provedenog u Engleskoj, od strane Jay, Rose 1 Simmonsa
(2018) takoder se mozemo sloziti. Utvrdena je povezanost skolskog uspjeha sa stavom
roditelja na nacin da roditelji koji imaju pozitivan stav o Matematici imaju djecu koja imaju
bolji skolski uspjeh . Nadalje, takoder je utvrdena povezanost stava roditelja sa ocekivanjem
od djeteta. Roditelj koji ima pozitivan stav ima i vece ocekivanje o uspjehu svog djeteta. Tu
hipotezu potvrduje i Laus (2001). Pozitivni roditeljski stavovi vjerojatno proizlaze iz bolje
edukacije odnosno boljeg obrazovanja roditelja te vlastitih boljih uspjeha u Matematici. Stoga
se moze postaviti pitanje jesu li matematicke vjesStine kod djece naslijedene genskim kodom

njihovih roditelja.
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Prema Relichu, Martinu i Wayu (1994) te prema Sullivanu (1989) tvrdnju da uciteljev
pozitivan stav doprinosi razvoju pozitivnog stava kod ucenika, ne mozemo ni potvrditi niti
negirati jer nema statisticki znacajnije povezanosti. Moze se postaviti pitanje jesu li uciteljeve
aktivnosti pokazatelj pozitivhog stava ucitelja i koje aktivnosti uditelji provode . Ovim
istrazivanjem rezultati pokazuju da su djeca sretnija igraju¢i matematicke igre kako s
roditeljima, tako i sa uciteljicom i sa prijateljima. Matematicke igre kod djece izazivaju
osjecaj srec¢e koji mozemo povezati sa pozitivnim stavom. Ucestalost koristenja matematickih
igara i1 ostalih matematickih aktivnosti zasigurno kod djece izaziva pozitivniji stav 1 pozitivniji

pristup novim znanjima i spoznajama.
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10. ZAKLJUCAK

Roditeljska podrska je od velike vaznosti za dijete i za njegovo Skolovanje, neovisno o
stilu odgoja svako dijete se treba osjecati voljeno i imati podrsku najvaznijeg kruga ljudi
pogotovo kada zapo¢ne novu Zivotnu etapu, onu u Skolskim klupama. Jesu li roditeljski
stavovi povezani sa uspjehom djece, kakva je roditeljska podrska u ucenju Matematike te
kakva je podrska s obzirom na djecje interese, bila su neka od pitanja ovog istrazivanja.

Djeca uzore vide u svojim roditeljima, uciteljima,prijateljima i u svakom pojedincu
koji u njithovom zivotu nesto predstavlja. Pitanje je utjeCe li taj uzor na njihove interese u
matematickim aktivnostima i o samom Skolskom uspjehu.

Provodenje vremena sa djetetom uceéi Matematiku i piSu¢i domacéi rad iz Matematike
0VisNno je o vise stvari, no ovim istrazivanjem utvrdeno je da je stvarni Skolski uspjeh djeteta
veci ukoliko roditelj manje vremena provodi s djetetom piSuc¢i domaci rad iz Matematike i
uce¢i Matematiku. No, takoder, djeca se osjecaju sretnije provodeci vrijeme s roditeljima
uce¢i Matematiku, piSu¢i domaci rad iz Matematike i igraju¢i Matematicke igre te samim
time 1 njihov uspjeh je veéi. No Sto je uspjeh djeteta veci to je dijete tuznije vjezbajuci
Matematiku sa prijateljima.

Ispitivanjem povezanosti roditeljskih ocekivanja od djece i stvarnim Skolskim
uspjehom djeteta u Matematici doslo se do spoznaje da §to su roditeljska ocekivanja veca to je
1 stvarni Skolski uspjeh djeteta veci.

U ovom istraZivanju provedenom na uzorku od 147 u€enika 1 147 roditelja, pozitivna
roditeljska podrSka i pozitivan roditeljski stav o Matematici rezultira boljim uspjehom u

Matematici 1 djetetovim ve¢im i boljim interesima za matematicke aktivnosti.
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Sveuciliste u Zadru, Odjel za izobrazbu ucitelja 1 odgojitelja, integrirani preddiplomski i
diplomski sveucilisni studij za ucitelje ( 2015.-)

Tehnicke vjestine i sposobnosti: rad na raCunalu: Microsoft Office

Znanje stranih jezika: engleski jezik,njemacki jezik, Spanjolski jezik
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15. PRILOZI

Prilog 1. Suglasnost za roditelje o provodenju istrazivanja

- o— DDJEL 2a IZOBRALRY
SvEUCILISTE VCITEL]A | ODGOJITELJA

U ZADRU DerarTstenT OF Teac
1 Presciuool Teacier Epucamios 4 1

UnIvERSITY ) N - A b

OF ZADAR 210 Zadar, hrvarska f Croatia £-aiLs strocmi.odjel @aniedhr

Postovani roditelji!

Za potrebe diplomskog rada studentice Ivone Nikolic (Tafra) studija integriranog
preddiplomskog 1 diplomskog uéiteljskog studija Odjela za izobrazbu uéitelja 1 odgojitelja,
Sveutilidta u Zadru, provodimo istrafivanje na temu ,Roditeljska podrika u ufenju
matematike”. Cilj ovog istraZivanja je utvrditi kakva je roditeljska podrika u ufenju
matematike te kakvi su roditeljski stavovi o samoj matematici kod uéenika prvih 1 drugih
razreda.

Sukladne Etitkom kodeksn struke podaci dobiveni u ovom istraZivanju bit ce strogo
povierljivi 1 éuvani. Svi izvjestaji nastali na temelju ovog istraZivanja koristit ce rezultate koji
govore o grupl djece ove dobi opcenito (nigdje se nece navoditi rezultati pojedinatnog
sudionika).

Dozvolu za ispitivanje dobili smo od ravnatelja Skole, a u skladu s Etitkim kodeksom struke,
prije ispitivanja Zeljeli smo Vas kao roditelje obavijestiti o istraZivanju 1 zatraZiti Vaiu
suglasnost.

Takoder, Vasoj djeci cemo pobliZe objasniti svrhu ispitivanja, odgovoriti na njihova pitanja,
te 1h zamoliti 1 za njithov pristanak za sudjelovanje u istrazivanju. Nakon toga, ispitivanje ce se
obaviti samo na onim ufenicima koji su pristali sudjelovati.

Alktivnosti predvidene planom istraZivanja odobrilo je Struéno vijece Odjela za izobrazbu
uéitelja 1 odgojitelja Sveutilidta u Zadm. Ukoliko imate ikakva pitanja moZete kontaktirati
mentoricu. (doc. dr. sc. Maja Cindri¢, email: meindricfunizd hr).

SUGLASNOST

Suglasan sam da moje dijete

(prezime 1 ime, razred)
sudjeluje u istraZivanju, uz pridrzavanje Etifkog kodeksa 1 uz zadtitu tajnosti podataka
(molim, zaokmiZite DA ukoliko ste suglasni da dijete sudjeluje u istraZivanju, a NE ukoliko to
ne Zelite).

DA NE

(potpis roditelja)

{(mjesto 1 datum)




Prilog 2. Anketni upitnik za roditelje

Ankemi upimik b) Nasvakoj skali zaokruite odgovarajudi brojod 1do 5 { 1-u potpumosti se ne slabem,
Postovani roditelji, molim Vas da fspunite ovu aketu koja je anonimna, te Vas molim danza 2- neslafem se, 3-niti se slaZemniti se ne slaZem, 4- slafem se, 3- u potpunosti se
pitanja odgovorite objektivno, iskreno i samostalno, uvazavajudi prvenstveno vlastitu slaZem).

prosudbu. Anketa je namijenjena u svrhu izrade diplomskog rada studentice Ivone Nikelié

(Tafta) pod nazivom . Roditeljska podrika u ufenju matematike™

Eszko bismo mogli spojiti Vaie edgovors sz odgoverima Vaeg djetsta, molimo dzna prazm ! 2 3 4 3

Mislim da ne mogu nauéiti naprednu Matematiku,
1 2 3 4 3

Veéinu predmeta mogu dobro nauéiti.no Matematiln ne.

=

crtu (kod) upidets brojéani datum rodenja Vaieg djetsta koje pohada razred ukojem je
podijeljsn ova) ankemi upimik (npr. damm rodenja je 28. rujnz, na o kao kod pifets

brojéanc 2809). 3. Nisambio dobar u matematict 1 3kolt
1 2 3 4 3
Kod 4 Matematika mi je bila ngjgori predmet
1 2 3 4 b1
a) Nabrojéanim skalama omadite broj keji edgovara na pitamje 3. Volim matematitke igre.

1. Kaksu ogjenu oéskujete u djetetovom uspjehu u Matematici? 1 2 3 4 3

1 2 3 4 5 6. Matematika je ugedna i stimulativnz za mene.
2. Kakav je uspjeh(ocjenz) Vaieg djeteta u Matematici? 1 2 3 4 3

1 2 3 4 3 7. Matematitke igre su dosadne.
3. Koliko Zesto provodite vrijeme igrajuci ‘Covjefe ne ljuti s¢' i na kartaike igre s ! 2 3 4 5
Valim dietetom 8. Nikad nisam bio nervozan kad je bio ispit iz Matematike

1 (nikad) 1 2 3 4 5

2 (jednom mjesséne) 9 Matematika me &émi nestrpljrvim, nervoznim, neugedno.
3 (jednom tedno) 12 3 4 3

4(2 do 3 puta tjedno)

5 (svakodnevno)

.

Koliko vremenz utrosite na uéenje Matematike i domadu zadatu Vaseg disteta 1
odnosuna druge predmete (fedno) 7

V. 7. T
1 (ne udm to 5 njim/njom- nikad) HVALA NA SUDJELOVANIU

2 (par minutz- jednom mjesetno)
3 (jednom fadno)
4 (jednzko kao i zz druge pradmete- vise putz fedno)

3 (mnoge vife u ednosunz ostale predmete- svakodnevne)

Prilog 3. Pitanja za djecu
Pitanja za djecu: ( djeci su ponudena 3 'emoji-a — tuzan.ravnodugan i sretan)

1) Kako se osjeéas kada s roditeljima igra§ Covjede ne ljuti se?

2) Kako se osjeéas kada s roditeljima pise$ domaéi rad iz Matematike?

3) Kako se osjeéas kada s roditeljima igras neke matematicke igre (Covijeée ne ljuti
se.karte)?

4) Kako se osjeéas kada s roditeljima u¢is Matematiku?

5) Kako se ogjeéas kada s uéiteljicom u¢i§ Matematiku?
6) Kako se osjecas kada s uéiteljicom vjezbas na ploéi?

7) Kako se osjeéas kada s uiteljicom igra§ matematicke igre (Covieée ne ljuti se.karte)?|

8) Kako se osjecas kada s prijateljima vjezbas Matematiku?
9) Kako se osjeéas kada s prijateljima igrag matematicke igre ( Covjeée ne ljuti se.karte)?

10)Kako se osjeéas kada s prijateljima pise domaéi rad iz Matematike?

11)Kako se osjeéas kada sam u¢i§ Matematiku?

12)Kako se osjeéas kada sam piges domaéi rad iz Matematike?



Prilog 4. i 5. Papiri za djecu
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