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SAZETAK
Naslov: Kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u skandinavskim

zemljama

Skandinavske zemlje imaju visokokvalitetan odgojno-obrazovni sustav prema kojem su
poznate. Ulazu mnogo u kvalitetu zivota, odgoja i obrazovanja, a samim time 1 na obrazovanje
odgojno-obrazovnih djelatnika. Uklju¢enost djece u sustav odgoja i obrazovanja nam govori o
tome koliko kontinuirano napreduje sustav, te na kakve nacine pomazu roditeljima/skrbnicima
da bi njihova djeca bila integrirana u odgojno-obrazovni sustav. Kurikulumi se temelje na
holisticnom pristupu djeci i njihovim potrebama u kojem skrb, razvoj i u¢enje €ine cjelinu.
Holisti¢ki pristup takoder podrazumijeva ravnopravnost, demokraciju i autonomiju. Takav
pristup promice jednakost medu djecom i sprjecava njihovu socijalnu iskljucenost.

Cilj ovog rada je dati cjelovit prikaz kurikuluma ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja Danske, Svedske i Finske. Osim samog prikaza kurikuluma, cilj je dati cjelovitu

sliku rada predskolskih ustanova, njihovih temeljnih vrijednosti, nacela, misije 1 vizije.

Kljuéne rije¢i: skandinavske zemlje, kurikulumi, odgoj i obrazovanje, holisti¢ki pristup



ABSTRACT

Title: Curriculum of early and preschool education in Scandinavian countries

Scandinavian countries have a high-quality education system for which they are known.
They invest a lot in the quality of life, upbringing and education, and thus also in the education
of educational workers. The involvement of children in the education system tells us how
continuously the system is progressing, and in what ways they help parents/guardians to
integrate their children into the education system. Curricula are based on a holistic approach to
children and their needs in which care, development and learning form a whole. A holistic
approach also implies equality, democracy and autonomy. Such an approach promotes equality
among children and prevents their social exclusion.

The aim of this work is to provide a complete overview of the curriculum of early
childhood education and care in Denmark, Sweden and Finland. In addition to the presentation
of the curriculum itself, the goal is to give a complete picture of the work of preschool

institutions, their fundamental values, principles, mission and vision.

Keywords: Scandinavian countries, curricula, education, holistic approach
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1.UvVOD

,Danska filozofija roditeljstva i nacin odgoja djece imaju uistinu dojmljive rezultate, a
to su otporna, emocionalno sigurna, sretna djeca koja odrastaju u otporne, emocionalno
sigurne, sretne odrasle ljude koji zatim taj iznimno ucinkovit nac¢in roditeljstva primjenjuju na
vlastitoj djeci. Bastina se prenosi na sljedece narastaje, ¢ime nastaje drustvo koje se vise od
etrdeset godina uzastopce nalazi na vrhovima ljestvica najsretnijih zemalja svijeta“.! Uz
Dansku, ostatak skandinavskih zemalja vode se po istim ili sli¢nim nacelima u pitanju odgoja
djece i obrazovanja djece. Iskustva iz ranog djetinjstva utjeCu na na$ kasniji, odrasli Zivot. Prve
godine Zivota su temelj ljudskog tjelesnog, emocionalnog i socijalnog razvoja. Unutar opisanih
kurikuluma Danske, Svedske i Finske sagledat ¢emo kojim temeljnim nacelima se vode
skandinavske zemlje, te kako funkcionira ustanova za rani i predskolski odgoj i obrazovanje.
Ono od c¢ega skandinavske zemlje polaze i na §to stavljaju naglasak prvenstveno je
demokracija, jednakost i ravnopravnost u odgojno-obrazovnoj ustanovi. ,,Danska ima dugu
povijesnu, kulturnu i odgojnu tradiciju koja njezine stanovnike ¢ini drugacijima od drugih
naroda. Kao i ostale skandinavske zemlje, Danska priznaje UN-ovu Konvenciju o pravima
djeteta ne fokusiraju¢i se samo na zadovoljenje osnovnih djetetovih potreba poput krova nad
glavom, udobnosti 1 osje¢aja sigurnosti, nego i na pridavanje vaznosti poStovanju djeteta kao
pojedinca, do ¢ega skandinavske $kole i vrti¢i iznimno drze”.? Misija koju ustanova ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja zeli promicati jest holisti¢ki rast, odnosno sveobuhvatni
osobni razvoj svakog pojedinca. Svakog pojedinca se treba gledati kao individuu koja ima
svoje potrebe i svoje interese. Naime, vrlo je bitno djetetu dati osjecaj sigurnosti i osjecaja
zajednice u kojoj borave. Igra je temelj razvoja, uenja i dobrobiti i na to se gleda kao kljucan
oblik u¢enja. Ono po ¢emu se skandinavske zemlje najvise razliku od ostalih europskih drzava

jest pridavanje velike vaznosti prirodnom okruzenju, boravkom na zraku i odrzivom razvoju.

1 Sandahl, Iben Dissing. (2019). Danski odgoj djece. Egmont.
2 Alexander, J.J. i Sandahl, I.D. (2017). Igra na danski nadin. Egmont.



2. KONCEPT PREDSKOLSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA U
SKANDINAVSKIM ZEMUAMA

2.1. Skandinavska tradicija u pogledu ranog obrazovanja i skrbi

Skandinavske zemlje poznate su po svojoj tradiciji i kulturi ranog obrazovanja i skrbi
koja se razlikuje od drugih zemalja. Ali kako, ako uopce, ta tradicija i kultura utjecu na
vrednovanje i procjenu, i opéenito na temeljno razumijevanje 'kvalitete'? Na primjer, nijedna
nordijska zemlja nije odlucila sudjelovati u nedavnoj OECD-ovoj Medunarodnoj studiji o
ranom uc¢enju i dobrobiti djece (IELS), medunarodnoj standardiziranoj procjeni petogodisnjaka
u nizu 'domena’ u¢enja (ponekad kriticki nazvanih 'Predskolsko obrazovanje' PISA").

Umjesto da pokuSava 'mjeriti' ili 'testirati' djecu' u odnosu na unaprijed odredene ishode,
nordijska tradicija nastoji se viSe holisticki usredotociti na kvalitetu obrazovanja i skrbi koja se
pruza. Takvi pristupi naglasavaju ulogu i odgovornost cjelokupnog okruzenja ranog djetinjstva,
ane pojedinca. Reikerds naglasava da postoji velika Zelja za evaluacijom kvalitete obrazovanja
i skrbi u ranom djetinjstvu, ali da to ne bi trebale biti ocjene rangiranja. Urban dodaje da je,
kako bi se obuhvatila sloZzenost obrazovanja i skrbi u ranom djetinjstvu, te priznale njegove
vrijednosti 1 prakse, potreban pristup evaluaciji ,,cjelovitog sustava“.

Ranom obrazovanju i skrbi posvecuje se velika pozornost u posljednja dva desetljeca.
I istraZivanja 1 javno mnijenje podupiru da su prve godine Zivota vazne. Postoji Siroki
konsenzus da su nase prve godine Zivota vrlo vaZne 1, ne manje vazno, vrlo formativne. To je
razdoblje koje zahtijeva nasu zajedni¢ku pozornost koju moramo shvatiti vrlo ozbiljno.?

Nordijske zemlje kontinuirano postizu visoke rezultate u mjerama nacina Zivota,
kvalitete zivota i ishoda za djecu. S ukupnom populacijom od preko 26 milijuna ljudi, Cesto se
provodi inovativna politika koja se bavi malom, ali raSirenom populacijom. Vise od 200
godina, zemlje odrzavaju medusobni mir i imaju zna¢ajnu suradnju preko drzavnih granica.
Velik dio toga ima veze sa specificnom kulturom i politikom nordijskih zemalja.

Na primjer, imaju jasne i dobro utvrdene politicke namjere za obitelj, djecu i

predskolski odgoj u smislu drustvenih reformi, stabilnog financiranja, zakona, kurikuluma,

3 https://www.dcu.ie/instituteofeducation/news/2020/dec/exploring-nordic-approaches-early-childhood-
education-and-care
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smjernica i obrazovanja odgojitelja na akademskoj razini. Zemlje diljem svijeta pocinju
prepoznavati vaznost razumijevanja veza izmedu podrske obiteljima 1 maloj djeci i Cesto su
zainteresirane za skandinavsku perspektivu za ova pitanja. Nadalje, vidi se rastuci interes za
kurikulume osnovnog obrazovanja u nordijskim zemljama, kako bi se zadovoljile potrebe i
novi zahtjevi danasnje djece i obitelji, kako bi se omogucile pozitivne zivotne putanje. Dakle,
postoji potreba da akademska zajednica, kao i opca zajednica, podijeli skandinavsku
perspektivu u drugim zemljama Europe i svijeta.*

Nacionalne politike i povijesni korijeni obrazovanja u ranom djetinjstvu (ECE)
razlikuju se od drustva do drustva. U nordijskim zemljama politike obrazovanja i skrbi u ranom
djetinjstvu (ECEC) izgradene su u kontekstu socijalne drzave. Kao takve, one su usko povezane
s drugim podrucjima socijalne politike kao §to su socijalna politika, obiteljska politika i
obrazovna politika, osim toga ocita je bliska povezanost s politikom rada. 'Skandinavski model'
obicno se opisuje kao integrirani. Obrazovanje, poucavanje i skrb €ine integriranu cjelinu i
stoga se izraz rano obrazovanje i skrb obi¢no koristi kada se opisuje ,,nordijski model”. Takoder
se kaze da se temelji na holistickom pristupu usmjerenom na dijete s naglaskom na
sudjelovanje, demokraciju, autonomiju i slobodu, dok se njegova dosadaSnja evidencija
visokokvalitetnih usluga ranog obrazovanja i odgoja smatra djelomi¢no zaslugom koristenja
dobrog obucena radna snaga. Nordijske zemlje, medutim, razvijaju i redefiniraju svoje politike
ranog 1 predskolskog odgoja 1 obrazovanja u globalnom gospodarskom 1 kulturnom kontekstu,
u kojem vlade moraju odabrati svoje prioritete. Pritisak da se standardiziraju ECE usluge
takoder je oc€it, a nedavnim politickim raspravama vidljivi su znakovi erozije klju¢nih
elemenata nordijskog modela.®

Cjelodnevna integrirana predskola univerzalna je u skandinavskim zemljama. U
proslosti su predskolske ustanove bile dio drustvenog sektora, ali su postupno prelazile pod
ministarstva obrazovanja. Danas svih pet skandinavskih zemalja ima smjernice nacionalnog
kurikuluma koje predskolske ustanove moraju slijediti. ,,Pristup socijalne pedagogije”
obrazovanju i skrbi u ranom djetinjstvu povezan je s nordijskim zemljama, iako postoje
pokazatelji da bi se to moglo promijeniti. Tradicionalno, cilj obrazovanja u ranom djetinjstvu
u nordijskim zemljama je integracija skrbi i ucenja te podrska djeci u njihovim trenutnim

razvojnim zadacima i interesima. Naglaseno je upoznavanje djece s drustvom i njegovanje

4 Garvis, Susanne & Harju-Luukkainen, Heidi & Williams, Pia & Sheridan, Sonja. (2019). An Introduction to the
Nordic Countries Around Family, Children and Early Childhood Education. 10.1007/978-3-030-16866-7_1.

5 Karila, K. (2012). A Nordic Perspective on Early Childhood Education and Care Policy. European Journal of
Education. 47. 584-595. 10.2307/23357036.
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drustvenih raspolozenja. Igra i holisticki pristup uc¢enju bili su u prvom planu, kao i sklonosti
za ucenje. Priprema odgojitelja u ranom djetinjstvu u skandinavskim zemljama bila je u skladu
s tom tradicijom i izgradena na njoj. Tijekom posljednjeg desetlje¢a obrazovanje odgojitelja u
skandinavskim je zemljama reformirano. Iako postoje razlike medu zemljama, sve su stavile
naglasak na jaCanje obrazovanja i njegovo premjestanje na visu obrazovnu razinu.

U Finskoj je danas$nje profesionalno obrazovanje odgojitelja predskolske djece program
prvostupnika na sveuciliStima (obrazovanje u ranom djetinjstvu) ili na sveuciliStima
primijenjenih znanosti (drustvene znanosti). Sve veci broj studenata ranog odgoja zavrSava
magisterij, iako on nije obavezan, a mnogi ravnatelji predskolskih ustanova imaju magisterij.
Zavrsni predskolski ucitelji obi¢no rade u predskolskim razredima (za SestogodiSnjake) ili
vrti¢ima (za djecu od jedne do pet godina). Na nacionalnoj razini, upravljanje predskolskim
odgojem 1 izvanskolskim programima u Finskoj pripadalo je Ministarstvu obrazovanja i
kulture, dok su vrti¢i bili u nadleznosti Ministarstva socijalnih pitanja i zdravstva. Dugo se
raspravljalo treba li ili ne cijeli sustav ranog obrazovanja biti pod Ministarstvom prosvjete i
kulture, a lipnju 2013. administracija i upravljanje cijelim sustavom prebafeni su na
Ministarstvo prosvjete i kulture.®

Mnoge druge zemlje gledaju na skandinavski model pruzanja usluga predskole s
njegovom uklju¢ivom, univerzalnom i jedinstvenom kombinacijom skrbi, igre i ucenja.
Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu (ECEC) najvazniji je temelj za ucenje buducnosti u
nordijskoj regiji. Kljuéno je jamciti visoku kvalitetu i ulaganje u uvjete u kojima djeca
odrastaju. Dvodnevna ECEC konferencija “The Nordic Way” 2019. godine privukla je 300
donositelja odluka, istraZivaca i nastavnika iz 48 zemalja kako bi nordijski model stavili pod
mikroskop.

Strategija Nordijskog vije¢a ministara za djecu i mlade kaze da Nordijska regija Zeli
biti najbolje mjesto za odrastanje. To je vazna vizija koja dolazi s odgovornostima. To znaci
da Nordijska regija mora nastaviti pokazivati put u naporima za promicanje pozitivnih uvjeta
za odrastanje djece 1 mladih, zbog ¢ega je Nordijsko vije¢e ministara pomoglo financiranje
“Nordijskog puta”. Domacini konferencije bili su norveSsko Ministarstvo obrazovanja i
istrazivanja 1 Unija obrazovanja Norveske. U svom uvodnom obracanju Paula Lehtomaéki,
glavna tajnica Nordijskog vije¢a ministara, istaknula je da su djeca i mladi politicki prioritet.

Nordijska regija ima klju¢nu ulogu u ECEC-u.

b Einarsdottir, J. (2013). Early childhood teacher education in the Nordic countries, European Early Childhood
Education Research Journal, 21:3, 307-310, DOI: 10.1080/1350293X.2013.814321
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Skandinavske zemlje imaju desetljeca iskustva u razvijanju politika jednakog pristupa
obrazovanju i skrbi u ranom djetinjstvu koje podupiru obitelji, ravnoteze izmedu posla i
slobodnog vremena, jednakosti spolova i dobrih aranzmana socijalne skrbi.’

Danas se ne samo Europa nego i mnoge zemlje diljem svijeta bore pronaci nacine za
brigu i obrazovanje sljede¢e generacije. Stare tradicije s bakama i djedovima ili majkama koje
se brinu o djeci nisu stvarnost u modernim drustvima. U vecini industrijaliziranih zemalja oba
roditelja rade izvan kuce, a briga i obrazovanje male djece postali su pitanje rodne jednakosti i
jednakosti. U politici EU-a takoder se shvaca da obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu vise ne

mogu biti povezani samo s pitanjima o Zenama i trzi$tu rada.®

2.2. Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu u skandinavskim zemljama

Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu (ECEC) usluga je za djecu mladu od obvezne
Skolske dobi koja ukljucuje elemente fizicke skrbi i obrazovanja (socijalizaciju kao i
kognitivnu stimulaciju) (OECD 2006). Usluge ECEC-a mogu biti javno financirane i
isporucene, javno financirane i privatno isporucene ili privatno financirane i isporucene, a
vlada ih u veéini zemalja uglavnom znatno subvencionira. Trenuta¢ni programi ECEC-a razvili
su se iz viSe struja u svrhu stvari kao $to su zastita djece, obrazovanje u ranom djetinjstvu,
pomo¢ djeci s posebnim potrebama, olaksavanje sudjelovanja majki u radnoj snazi i
unaprjedenje razvoja djece. Ti su programi zapoceli prije viSe od jednog stolje¢a kao usluga
povezana s privatnim dobrotvornim organizacijama i zastitom djece, a razvili su se kao javna
odgovornost uglavnom nakon Drugog svjetskog rata. Najveca proSirenja ovih programa
potjecu iz 1970-ih. lako se sveobuhvatnost i razine razlikuju, sve zapadnoeuropske zemlje
imaju izravne transfere dohotka obiteljima s djecom, ali malo drugih zemalja ima tako opsezne
socijalne usluge za obitelji s djecom kao skandinavske zemlje. Socijalne usluge za obitelji s
djecom cak se smatraju "klju¢em skandinavskog modela socijalne skrbi". Ekstenzivni javni
sustavi vrti¢a favoriziraju sudjelovanje majki na trziStu rada i stoga su glavni ¢imbenik u
ostvarivanju ekonomske rodne ravnopravnosti. U nordijskim zemljama usluge ECEC-a
najcesce se javno financiraju i pruzaju. To se takoder odnosi na skrb o djeci u privatnim
domovima gdje opéine prikupljaju naknade od roditelja/skrbnika, a zauzvrat placaju

pruzateljima skrbi.

! https://www.norden.org/en/news/early-childhood-education-and-care-foundation-life
8 Samuelsson, 1.P., Sheridan, S. Preschool Quality and Young Children’s Learning in Sweden. ICEP 3, 1-11
(2009). https://doi.org/10.1007/2288-6729-3-1-1
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Svedska i Danska imaju najveéi udio djece (0-2 godine) u javnim vrti¢ima. Udio je
najnizi u Finskoj unato¢ ¢injenici da postoji jamstvo vrtica. U Norveskoj se relativno niska
stopa sudjelovanja moze objasniti nedostatkom jamstva vrti¢a. Sheme gotovine za brigu o djeci
(sheme doplatka za brigu o djeci) nude drugo objasnjenje. Udio djece u javnom vrti¢u
dramati¢no raste u Norveskoj i Finskoj ¢im djeca navrse tri godine. To je dobna granica za
gotovinu za brigu o djeci. Kangas i Rostgaard izrac¢unali su indeks skrbi, koji je dao najvisi
rang Svedskoj medu djecom mladom od dvije godine, a Finskoj medu djecom izmedu tri
godine i polaska u $kolu. U prvoj kategoriji Svedsku slijede Danska, Finska i Norveska, §to
govori da Svedska ima najrazvijeniji sustav skrbi za djecu do tri godine.® U drugoj kategoriji,
odnosno skrbi za djecu od tri do $est godina, na vrhu je Finska, dok je druga Svedska, a tre¢a

Danska. Norveska je zauzela zadnje mjesto u usporedbi skandinavskih zemalja.

2.3. Skandinavski sustavi skrbi o djeci

Ne postoji jedinstveni "skandinavski" sustav, ali postoje znacajke koje su zajednicke
svim nordijskim zemljama, u razli¢itoj mjeri. Treba naglasiti da su te znacajke medusobno
povezane, oslanjaju¢i se na zajednicku predanost djecjim pravima, Siroko razumijevanje
,obrazovanja®, prepoznavanje vaznosti kvalitete usluga skrbi o djeci i ranog obrazovanja te
zajednicko stajaliSte o ulozi drzave u osiguravanju dostupnosti kvalitetnih, pristupacnih usluga.
Sljedeci politicki pristupi za pruzanje usluga rane skrbi i obrazovanja te usluga izvan Skole
nordijskim zemljama donijeli su:*°

Visok kvalitete usluga. Pruzanje visokokvalitetnih usluga klju¢no je za nordijski
model rane skrbi i obrazovanja te izvanskolskih usluga. Kvaliteta ovih usluga prije svega
pociva na vjeStinama 1 iskustvu osoblja. Oni koji rade u ranoj skrbi, obrazovanju i
izvanskolskom obrazovanju priznati su kao profesionalci s visokom razinom kvalifikacija.
Standardi kvalitete su visoki u uslugama za djecu u dobi od 1 do 12 godina.

e Udio osoblja za kontakt u sluzbama za pocetnike koji imaju trogodiSnju diplomsku
kvalifikaciju krece se od 30% u Finskoj do 60% u Danskoj.
e U Danskoj i u Svedskoj, izvanskolske sluzbe zaposljavaju "pedagozi" koji imaju 3-3,5

godine tercijarne kvalifikacije.

® Introduction to children’s constitutional rights in the Nordic countries. (2019). Children’s Constitutional Rights
in the Nordic Countries, 3—18. https://doi.org/10.1163/9789004382817_002

10 Barnardos (2012). Towards a Scandinavian childcare system for 0-12 year olds in Ireland? Barnardos and Start
Strong November 2012
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Univerzalno dostupne usluge. Nordijske zemlje dijele snazan fokus na djecja prava i

univerzalna prava.

Djeca imaju pravo na mjesto u sluzbi ranog odgoja i obrazovanja te na izvanskolsku
uslugu — bas kao §to imaju pravo na mjesto u Skoli — bez obzira na to rade li im
roditelji/skrbnici. U Norveskoj postoji zakonsko pravo na mjesto u ranoj skrbi i
uslugama obrazovanja za svako dijete od 1 godine. U Svedskoj svako dijete izmedu 1
i 12 godina ima pravo na mjesto u ranoj dobi ili usluga poslije nastave.

Izvanskolske usluge smatraju se sastavnim dijelom sustava skrbi i obrazovanja za svu
djecu. Stope upisa u izvanskolske usluge za djecu od 6 do 10 godina u skandinavskim
zemljama krec¢u se od 53% u Norveskoj do 86% u Danskoj.

Pristupacne usluge. lako se naknade mogu naplacivati, usluge rane skrbi i obrazovanja

te usluge izvan $kole pristupacne su svima, uz visoku razinu javnih subvencija.

Dok nordijski model obi¢no ukljucuje neke besplatne usluge predskolskog odgoja,
druge usluge u ranom uzrastu dobivaju velike izravne subvencije, pri ¢emu roditelji
placaju samo djeli¢ troskova, a naknade se provjeravaju imovinskim stanjem kako bi
se osiguralo da su pristupacne svima. U Norveskoj postoji gornja granica roditeljskih
naknada od otprilike 300 eura mjese¢no u javnim i privatnim uslugama rane skrbi i
obrazovanja. U Danskoj roditelji/skrbnici plac¢aju najvise 30% tekuc¢ih troskova, a
usluge su besplatne za mnoge obitelji s niskim prihodima.

Izvanskolske usluge subvencioniraju se na sli¢an nacin kako bi se osiguralo da su
pristupacne svima, uz Siroku drustvenu kombinaciju. U svim skandinavskim zemljama,
izvanskolske usluge su znatno subvencionirane. U Svedskoj su roditeljske naknade za
izvansSkolske usluge ogranicene na 2% obiteljskog prihoda, uz primjenu najvece
naknade.

Zajednicko pruZanje usluga, ukorijenjeno u Sirokom razumijevanju

"obrazovanja'. Skandinavski modeli temelje se na Sirokom razumijevanju obrazovanja,

obuhvacajuci sve uzraste i Skolovanje 1 izvanskolske usluge, s integracijom skrbi i obrazovanja

u dobnom rasponu od 1 do 12 godina. Oni koji rade u predSkolskim i izvanskolskim sluzbama

smatraju se "pedagozima" - izraz koji podrazumijeva holistiCko razumijevanje skrbi i

obrazovanja, podrzavajuci puni razvoj djece, ukljucujuéi drustvene 1 fizicke vjestine.

U Svedskoj postoji jedinstveni, §iroki kurikulum za $kolske i izvanskolske usluge koji
podupire svestrani razvoj djece i povezuje se s nastavnim planom i programom za rane

godine. Postoji jedinstveni sustav osposobljavanja nastavnika za predskolske ustanove,
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Skole 1 izvanskolske usluge, sa zajednickom osnovnom izobrazbom za osoblje koje radi

u dobi od 1 do 12 godina.

e Postoji udruzeno pruZzanje usluga, s predskolskim ustanovama, Skolama i
izvanskolskim sluzbama koje rade zajedno, ponekad na istom mjestu. U Svedskoj
pedagozi u predskolskim ustanovama, Skolama i izvanskolskim sluzbama rade u
timovima, zajedno planiraju aktivnosti i rade zajedno tijekom dana.

e Postoji zajednicko upravljanje uslugama, kako na lokalnoj tako i na nacionalnoj razini.
I u Norveskoj i u Svedskoj, Ministarstvo obrazovanja nije odgovorno samo za $kole,
vec 1 za sve usluge u ranoj dobi i1 izvanSkolske usluge.

Politike rada prilagodene obitelji. Skandinavski model kombinira politike rada
prilagodene obiteljima kao Sto su roditeljski i oc¢inski dopust s javno subvencioniranim
ustanovama za ranu dob. Politike dopusta i prava na usluge u ranoj dobi povezani su.

e Placenim dopustom — kombinacijom rodiljnog, ocinskog i plac¢enog roditeljskog
dopusta — roditelju je omoguceno da ostane kod kuée barem tijekom prve godine
djeteta. U Norveskoj, Svedskoj i Danskoj postoji pravo na jednogodisnji pla¢eni dopust.
U Norveskoj i Svedskoj isplata je 80% prethodne zarade, tijekom cijelog ovog
razdoblja.

e Ni u jednoj od nordijskih zemalja ne postoji jaz izmedu zavrsetka placenog dopusta i
pocetka prava na subvencioniranu skrb o djeci.

e Snazne politike ravnoteZe izmedu poslovnog 1 privatnog zivota olakSavaju obiteljima
da uravnoteZe posao i brigu o djeci, kako u ranim godinama djece tako i u Skolskim
godinama. U Svedskoj roditelji imaju pravo na skraceno radno vrijeme (75%) dok dijete
ne napuni 8 godina.

e Politike dopusta u nordijskim zemljama podrzavaju rodnu ravnopravnost u
odgovornostima skrbi, pri cemu majke 1 ocevi mogu dijeliti placeni roditeljski dopust,
a dio plac¢enog dopusta rezerviran je za oceve.

Drustvo se neprestano mijenja i razvija. Promjene u drustvu utjecu na ono §to se dogada
u predskolskoj dobi. Tijekom proteklih desetlijeéa u Svedskoj su se dogodile dinami¢ne
promjene povezane s predskolskim ustanovama i druStvom, kao 1 unutar ranog obrazovanja i
skrbi u Europi. S obzirom na stanje promjena, nove ideje o zivotima djece i njihovih roditelja
tijekom ranog djetinjstva zahtijevat ¢e znacajan kulturoloski pomak u nacinu na koji

istrazivanje, politika i praksa medusobno djeluju u podrucjima djecjeg zdravlja i ucenja.



U Svedskoj je predskolsko obrazovanje bilo kljuéni ¢imbenik u razvoju drustva i
pomoglo je jadanju politicke agende o sudjelovanju Zena u radnoj snazi. Svedska vlada
godisnje trosi 1,6 posto BDP-a na predskolski odgoj. U 2016. godini vise od 500.000 djece bilo
je upisano u predskolske ustanove, a gotovo 94 posto djece u dobi od cetiri do pet godina
pohadalo je predskolske ustanove.'! Posljedi¢no, predskola je o¢ito vazna tema za drustvo,
posebice za roditelje/skrbnike i politi¢are koji Cesto raspravljaju o predSkolskim temama u
medijima. Na medunarodnoj razini, druge zemlje takoder su zainteresirane za kvalitetu
Svedskih predskolskih ustanova. Prema novom Zakonu o odgoju i obrazovanju, koji je stupio
na snagu 1. srpnja 2011., predskola je zaseban $kolski oblik i dio je $kolskog sustava.'? Uloga
odgojitelja je ojacana i u Skolskom danu i u revidiranom kurikulumu. Op¢ine su duzne osigurati
predskolski odgoj za svu djecu u dobi izmedu jedne i pet godina. Obvezom su obuhvacena i
djeca ¢iji su roditelji nezaposleni ili su na roditeljskom dopustu s drugim djetetom. Sva djeca
imaju pravo na najmanje tri sata dnevno ili 15 sati tjedno u predskoli. Opcine takoder nude
predskolski odgoj za svu djecu u trajanju od najmanje 525 besplatnih sati od jesenskog
semestra u godini u kojoj dijete navrSava tri godine (opca predskola). Nocne predskolske
ustanove (noéna skrb) takoder su dostupne u 120 opc¢ina za roditelje koji rade no¢u (dostupne
samo roditeljima koji rade nocu 1 zahtijevaju skrb). Noéne predskolske ustanove rjede su od
dnevnih predskolskih ustanova. Omogucuju rad svim roditeljima/skrbnicima, bez obzira na
radno vrijeme. Djeca uglavnom veceraju i spavaju u vrti¢u prije nego Sto ith ujutro pokupi
roditelj. Kad djeca napune Sest godina, idu u predskolski razred. Ovo je prijelazna godina
izmedu predskole i $kole. Predskolski razred postao je obavezan u jesen 2018.%3

Predskola (forskola) je otvorena za djecu od 1 do 5 godina. Osmero od desetero djece
ove dobi ondje provodi dio radnih dana. Svedska tradicija predskole naglasava vaznost igre u
razvoju 1 ucenju djeteta. Interesi i potrebe djece takoder su kljucne sastavnice njihova
obrazovanja u predskolskom kurikulumu. Rodno osvijeSteno obrazovanje sve je ceS¢e u
Svedskim predskolskim ustanovama. Cilj je da djeca imaju iste moguénosti u Zivotu, bez obzira
na spol.

Svoj djeci se nudi mjesto u dje¢jem vrticu (forskoleklass) pocevsi od jesenskog

polugodista u godini u kojoj napune 6 godina do pocetka obveznog Skolovanja. Djecji vrti¢ je

11 Nordén, B., Avery, H. Redesign of an Outdoor Space in a Swedish Preschool: Opportunities and Constraints
for Sustainability Education. 1JEC 52, 319-335 (2020).

12 Allodi, Mara. (2007). Child care and pre-schools in Sweden: an overview of practice, tendencies and research..
Ricerche di Pedagogia e Didattica. 2. 10.6092/issn.1970-2221/1517.

13 Garvis, S. i Lunneblad, J. (2018). Inequalities in Access to Early Childhood Education and Care in Sweden.
https://www.dji.de/fileadmin/user_upload/bibs2018/27136_WEB_DJI_Report_Sweden.pdf
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osmisljen kako bi poticao razvoj 1 ucenje svakog djeteta te predstavljao platformu za njegovo
buduée skolovanje.**

U Finskoj djeca imaju pravo na obrazovanje u ranom djetinjstvu prije nego $to dodu u
Skolsku dob. Rani odgoj i obrazovanje organiziran je u vrti¢ima i obiteljskom vrti¢u. Djeca
takoder mogu sudjelovati u otvorenom obrazovanju u ranom djetinjstvu zajedno s roditeljem,
na primjer, na igralistu. Cilj je podrzati razvoj i dobrobit djece te promicati jednakost u ucenju.
U obrazovanju u ranom djetinjstvu djeca uce, primjerice, socijalne, jezi¢ne i manualne vjestine
te stjecu razli¢ite vrste informacija. Djeca takoder stjeu vjestine koje im pomazu da nauce
vise. Uklju¢eno je puno vremena za igru i aktivnosti na otvorenom. Ako djetetov materinji
jezik nije finski ili Svedski, ono ¢e dobiti podr§ku u u€enju finskog ili Svedskog jezika. Dijete
takoder moze dobiti obrazovanje za posebne potrebe, ako je potrebno.

U Finskoj opéine organiziraju rano obrazovanje. Financira se porezom i stoga je
pristupacnija obiteljima. U Finskoj je dostupno 1 privatno obrazovanje u ranom djetinjstvu. S
djecom rade educirani odgojitelji, socijalni pedagozi i njegovatelji. U Finskoj djeca moraju
pohadati predskolsko obrazovanje godinu dana prije pocetka obveznog obrazovanja.
Predskolski odgoj obi¢no pocinje tijekom godine kada dijete navrsi Sest godina. Opéine
organiziraju predskolski odgoj i obrazovanje je besplatno za obitelji. Predskolski odgoj izvode
visokoobrazovani odgojitelji. PredSkolski odgoj u pravilu se organizira od ponedjeljka do
petka, Cetiri sata dnevno tijekom nastave. Uz predSkolski odgoj, dijete moze pohadati i rani
odgoj. Tijekom predskolske godine djeca uce vjestine koje su korisne u Skoli, kao $to su slova.
Oni, medutim, nisu nauceni Citati. Ako djetetov materinji jezik nije finski ili §vedski, ono ¢e
dobiti podrsku u ucenju finskog ili Svedskog jezika. PredSkolski dan takoder ukljucuje vrijeme
za igru i aktivnosti na otvorenom.*®

Gotovo sva djeca u Danskoj izmedu jedne 1 Seste godine Zivota pohadaju centar za rano
djetinjstvo 1 skrb. Treba kazati da 38% ove djece provodi osam ili viSe sati dnevno u centru za
odgoj i skrb u ranom djetinjstvu. Veéina danskog obrazovanja i skrbi u ranom djetinjstvu su
javni i njima upravljaju lokalne opéine.’® Centri za obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu

ukljucuju jaslice 1 pruzatelje obiteljske dnevne skrbi (nula do tri godine); djecji vrti¢i (tri do

14 https://www.simplylearningtuition.co.uk/advice-for-parents/everything-you-need-to-know-about-the-swedish-
education-system/

15 https://www.infofinland.fi/en/education/the-finnish-education-system#heading-168483d6-h56e-4b9c-ba81-
ce6e75bcd0cd

16 Hansen, O. H., Jensen, A. S., & Brostrom, S. (2020). Democratic, caring and disciplinary values in Danish
preschools: Bringing values together. Contemporary Issues in Early Childhood, 21(4), 340-355.
https://doi.org/10.1177/1463949120970236

10



Sest godina); 1 najces¢i, integrirani centri (nula do Sest godina). U prosjeku, 45% djece u dobi
od nula do dvije godine koja pohadaju rani odgoj i obrazovanje pohada obiteljski vrti¢. Centri
za odgoj 1 obrazovanje u ranom djetinjstvu ¢esto su otvoreni od ponedjeljka do petka od Sest i
trideset ujutro do pet popodne. Svaki centar razlikuje se po veli¢ini i na¢inu organizacije, a
vecina se temelji na jedinicama tako da svako dijete pripada jedinici s odredenim odraslim
osobama.’ Pedagoski pristupi su takoder razliiti, ali opéenito djeca provode tri do &etiri sati
dnevno vani na igralistu. Osim dorucka, rucka i uzine, djeca sudjeluju u aktivnostima koje
iniciraju ili strukturiraju odrasli, obicno trideset minuta dnevno. Inace, slobodni su sami birati
Cime ¢e se i s kim igrati u pedagoskom okruzenju usmjerenom na dijete. Sektor ranog
obrazovanja i skrbi ima visok politicki prioritet i ¢ini znacajan dio op¢inskih proracuna buduci
da se samo jedna petina ukupnih troSkova financira roditeljskim naknadama. Sektor
obrazovanja i skrbi u ranom djetinjstvu ima velika ocekivanja, koja ukljucuju sprjecavanje
druStvenih problema i pruzanje mogucnosti skrbi, odgoja 1 ucenja za svu djecu. Danski
pedagozi profesionalno su osposobljeni na razini prvostupnika za pruzanje skrbi i podrSku
razvoju. U prosjecnoj opéini 59% stru¢njaka ima diplomu pedagoga, dok su preostalih 41%
asistenti s nekim pedagoskim obrazovanjem.'® Omjeri izmedu odraslih i djece razlikuju se od
op¢ine do op¢ine. U 2018. svaki je stru¢njak u prosjeku bio odgovoran za 6,2 djeteta u dobi od
tri do pet godina ili 3,1 dijete u dobi od nula do dvije godine. Sustav obrazovanja i skrbi u
ranom djetinjstvu u Danskoj je kao i u drugim nordijskim zemljama, zasnovan na socijalno-
pedagoskom pristupu. Sektor je usko povezan s razvojem danske socijalne drzave 1960-ih i
nadalje s njenim javnim zdravstvenim, obrazovnim i socijalnim sustavom koji se financira
porezima. Jo§ jedna karakteristika je da je u Danskoj ve¢ina muSkaraca i Zena zaposlena na
puno radno vrijeme. Sredinom 20. stolje¢a zakonodavstvo koje je reguliralo sektor ranog
obrazovanja 1 skrbi bilo je rijetko. Donesena je u nadleZznosti Ministarstva socijalne skrbi, Sto
je odrazavalo cinjenicu da se pruzanje dnevnog boravka djeci predSkolske dobi smatra
socijalnim, a ne obrazovnim pitanjem. Nacionalni kurikulum od Sest nastavnih tema stupio je
na snagu 2004. godine i implementiran je u tradiciju temeljenu na igri. U 2018. godini
pokrenuta je politicka inicijativa za ispravljanje okvira kurikuluma. Jedan od ciljeva je
poboljsati okruzenje za ucenje u danskim centrima za 0dgoj i1 obrazovanje u ranom djetinjstvu

1 razviti suradnju stru¢njaka s roditeljima. Godine 2019. Danski parlament uveo je inicijative

17 Gullgv, Eva. (2012). Kindergartens in Denmark - Reflections on Continuity and Change.
10.1057/9780230314054_6.

18 Esping-Andersen, G., Garfinkel, 1., Han, W. J., Magnuson, K., Wagner, S., & Waldfogel, J. (2012). Child Care
and School Performance in Denmark and the United States. Children and youth services review, 34(3), 576-589.
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2011.10.010
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prema minimalnom omjeru jedne odrasle osobe na troje djece u jaslicama (u dobi od nula do
dvije godine) i jedne odrasle osobe na $estero djece u vrti¢ima (u dobi od tri do pet godina).*®

Jo$ se ne pregovara o tocnom modelu, ali ocekuje se da ¢e implementacija biti uspostavljena
do 2025.

3. KURIKULUM RANOG | PREDSKOLSKOG ODGOJA | OBRAZOVANIJA U
DANSKOJ

Sustav ranog i predskolskog odgoja ima jedinstvenu ulogu u podrsci op¢e dobrobiti i
razvoja djece. Istrazivanja su pokazala da je sustav visokokvalitetan , posebno za djecu roditelja
koji ne mogu na adekvatan nacin podrzavati svoju djecu. U Danskoj, prakti¢ki sva djeca
pohadaju ili jaslice (0-2 godine) ili vrti¢ (2-5 godina).

Od 2004., Danski odgojno-obrazovni sustav funkcionira na temelju pedagoskog
kurikuluma. Izmjena i dopuna Zakona o predSkolskom odgoju i obrazovanju pociva na
cjelokupnom prijedlogu za osnazivanje pedagoskog kurikuluma koji je krajem 2016. godine
podnijela glavna skupina i Sest radnih skupina. 2017. godine Sporazum o ranom i
predskolskom odgoju i obrazovanju osnazio je odgojno-obrazovni sustav.

Amandman ukljucuje puno novih elemenata. Vec¢ina elemenata je utemeljena na
danskoj tradiciji, a to su:

- Zajednicki pedagoski temelj s kljuénim elementima (npr. igra, komunikacija i Siroki
koncept ucenja) koji ¢ini razumijevanje i pristup radu na dobrobiti djece, ucenju,
razvoju i formiranju cjelovite osobnosti.

- Uspostavljanje pedagoSkog okruzenja za ucenje kroz dan, ukljucujuéi kroz dnevne
rutine, planirane aktivnosti i samostalnu igru

- Pedagoski kurikulum bi se trebao odnositi na djecu s posebnim potrebama, na suradnju
s roditeljima, na kontinuitet predskole kao i suradnja s okolnom zajednicom

- Uspostavljanje evaluacijske kulture?°

1 Early childhood education and care (ECEC) in Denmark. (2021). Education.
https://doi.org/10.1093/0b0/9780199756810-0093.
20 https://emu.dk/sites/default/files/2021-03/8077%20SPL%20Hovedpublikation_ UK_WEB%20FINAL-a.pdf
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3.1. Okvir ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja

Pedagoski okvir sastoji se od pedagoskog okruzenja za ucenje i djecje perspektive,
formiranja cjelovite osobnosti, roditeljske suradnje prilikom djecje dobrobiti i ucenja, njege,
djecjeg okolisa, demokracije i sukonstrukcije, te kontinuiteta.

Kurikulum takoder ima odredbu koja govori da treba promicati djecje formiranje
cjelovite osobnosti koji se odnosi na dublji oblik uéenja, gdje djeca kao aktivni ¢lanovi uce o
vrijednostima, gdje uCe kako biti obzirno, kriticno i demokratsko ljudsko bic¢e. Odnosno,
odnosi se na pedagoske ciljeve kao 1 na pedagoski sadrzaj i oblik. Formiranje cjelovite
0sobnosti, jednakost i demokraciju treba integrirati u svakodnevnu pedagosku praksu tako da
se djeca osjecaju uklju¢enima i imaju pravo glasa u svakodnevnom zivotu i aktivnostima, bez
obzira na podrijetlo, spol, starost ili kulturu.

Rani 1 predSkolski odgoj i obrazovanje treba promicati dobrobit, ucenje, razvoj i
formiranje djece kroz sigurno pedagosko okruzenje za ucenje, gdje bi igra trebala biti klju¢na
i gdje bi djecja perspektiva trebala biti kljucna. Djecja perspektiva treba prikazati kako je
djetinjstvo izrazito vazno, a pedagosko okruzenje za ucenje treba gledati iz perspektive djeteta
u bilo kojoj situaciji.

Sustav ranog i predskolskog odgoja i obrazovanje trebao bi u suradnji s roditeljima
pruzati djeci brigu 1 podrZavati dobrobit pojedinca, ucenje, razvoj kao i pomo¢i djeci da budu
sretna 1 imaju sigurno djetinjstvo. Potrebe i razvoj djeteta su u srediStu, a napore treba planirati
u suradnji s roditeljima.

Njega je neophodan temelj za djetetovo samopouzdanje i povjerenje u okolinu. To znaci
da dijete treba dobiti potrebnu fizi€ku njegu i paZnju te potreban emocionalni kontakt.

Takoder je propisano da u ranom 1 predSkolskom odgoju 1 obrazovanju djecji okoli§ bi
trebao predstavljati bitni aspekt u pogledu osiguravanja dobrobiti, zdravlja, razvoja i u¢enja za
svu djecu. Dobro djecje okruzenje ne odnosi se samo na fizicki aspekt, ve¢ na psiholoski i
estetski aspekt.

Navodi se takoder, da djeci treba pruziti sukonstrukciju, suodgovornost te razumijevanje
I iskustvo demokracije. Sustav ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja trebao bi pomoci u
razvoju dje¢je samostalnosti 1 sposobnosti da budu dio zajednice. Treba im pomo¢i da stvore
koheziju 1 integraciju u dansko druStvo. To nam govori da dijete treba sasluSati i shvatiti
ozbiljno. Ovo je takoder u skladu sa Clankom 12. Konvencije Ujedinjenih naroda o pravima

djeteta koji naglasava da djeca imaju pravo na izraZzavanje svojih stavova o svim pitanjima koja
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ih se ticu. U nastavku toga, djeca bi trebala moci utjecati na svakodnevni Zivot u sustavu ranog
1 predskolskog odgoja i obrazovanja, ovisno o njihovoj dobi i zrelosti. Cilj je da djeca razviju
svoju neovisnost, uce preuzimati suodgovornost, te razvijaju svoje meduljudske vjestine i
njihovu sposobnost sudjelovanja u zajednici.

Posljednja odredba govori o kontinuitetu. Djetetu je potrebno osigurati kvalitetan
prijelaz iz doma u odgojno-obrazovnu ustanovu, naravno u suradnji s roditeljima. Taj prijelaz
oznacava djetetu novo poglavlje u kojem se susrece sa puno djece i sa nepoznatim odraslim
osobama. Stoga, u periodu adaptacije vrlo je bitna suradnja odgojitelja i roditelja. Osim toga,
sustav ranog 1 predskolskog odgoja i obrazovanja takoder bi trebao osigurati siguran prijelaz u
izvanSkolske 1 Skolske aktivnosti kroz kontinuirano podrzavanje djecjih sposobnosti i njihove
zelje za uCenjem. Cilj je da djeca dozive prijelaz u Skolu kao prirodni nastavak ucenja i
razvijanja sebe. Ovo ne podrazumijeva da Skola i odgojno-obrazovne ustanove trebaju

suradivati direktno.?

2 https://emu.dk/sites/default/files/2021-03/8077%20SPL%20Hovedpublikation_ UK_WEB%20FINAL-a.pdf
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The strengthened pedagogical curriculum
The common pedagogical foundation
and the six curriculum themes

Culture, aesthetics
and community

Comprehensive
personal
development

Learning

Communi-
ties of
children

Nature, .
outdoor life Formation and

and natural child perspective :
phenomena Pedagogical
learning
environment

Social

development
View of

the child Cooperation
with parents

Vulnerable
children

Body, senses
and motion

Communication
and language

Three central parts form the basis for
preparation of the pedagogical curriculum

= The common pedagogical foundation

= The six curriculum themes

= Broad pedagogical objectives for the relationship between the learning
environment and children's learning.

The strengthened pedagogical curriculum 13

22

22 5lika 1. Ojacani pedagoski kurikulum ; https://femu.dk/sites/default/files/2021-
03/8077%20SPL%20Hovedpublikation_ UK_WEB%20FINAL-a.pdf
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3.2. Kontekst kurikuluma ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u Danskoj

Kontekst kurikuluma ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u Danskoj ukljucuje
zajednicki pedagoski temelj, pogled na dijete, formiranje cjelovite osobnosti i djecju
perspektivu, igru, ucenje, pedagosko okruzenje za ucenje, suradnju s roditeljima/skrbnicima,

djecu s posebnim potrebama, te kontinuitet predskole.

Zajednicki pedagoski temelj sastoji se od niza kljuénih elemenata koji bi trebali
karakterizirati razumijevanje i pristup radu s naglaskom na dobrobit djece, razvoju, njihovom
ucenju i formiranju cjelovite osobnosti.

Elementi konteksta pedagoskog kurikuluma:

e Pogled na dijete

e Formiranje i djecja perspektiva

e Igra

e Ucenje

e Komunikacija djece

e Pedagosko okruzenje za ucenje

e Suradnja s roditeljima prilikom djetetovog procesa ucenja

e Djeca s posebnim potrebama

e Pedagosko okruZenje za ucenje i kontinuitet predskole®®

Pogled na dijete u danskom odgojno-obrazovnom sustavu temelji se na pretpostavci da
je biti dijete vrijedno samo po sebi. Danski sustav stoga §titi pravo djece da budu djeca, da
imaju pravo biti drugaciji 1 da imaju pravo razvijati se drugacijim tempom. Danski odgojno-
obrazovni sustav trebao bi pomo¢i u podrsici ka sretnom djetinjstvu, odnosno u vrticu bi se
djeca trebali osjecati sigurno, podrZano te im stvoriti okruzenje za ucenje i razvoj. Djeca su
percipirani kao kompetentni i neovisno pojedinci, no istodobno zahtijevaju brigu, izazove,
pozitivna o¢ekivanja i povjerenje odgojitelja.

Biti dijete vrijedno je samo po sebi. Djecu ne treba pripremati samo za odrasli zZivot,
takoder ih treba podrzavati i cijeniti u prvim godinama njihova zivota. Konvencija Ujedinjenih

naroda o pravima djeteta usredotocuje se na pravo djeteta da se ukljuci u igru i da sudjeluju u

2 https://emu.dk/sites/default/files/2021-03/8077%20SPL%20Hovedpublikation_ UK_WEB%20FINAL-a.pdf
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donoSenju odluka, §to su sredi$nji elementi danskog sustava ranog i predSkolskog odgoja 1
obrazovanja. To znaci da je sustav ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja obvezan dati
djeci glas i stvoriti okruzenje za ucenje temeljeno na djecjoj perspektivi i samoorganiziranim
aktivnostima, te time podupirati dje¢ju inicijativu i mastu.

Odgojitelji 1 strucni tim trebaju uspostaviti organizacijski okvir i okruzenje za ucenje
koje omogucuje djeci da dozive intimnost, sigurnost, ucenje, razvoj i odnos zahvalnosti. Djeca
se smatraju aktivnim sudionicima vlastitog ucenja i razvoja u okviru za koji je odgovorno
osoblje odgojno-obrazovnog sustava. 24

Odgojno-obrazovni sustav trebao bi promicati djecje formiranje cjelovite osobnosti,
gdje se formiranje cjelovite osobnosti odnosi na dublji oblik uéenja, gdje djeca kao aktivni
sudionici utemeljuju vrijednosti i znanja u svoje vlastite osobnosti kao smjernica za djelovanje
u globalnom svijetu kao obzirnog, kriticnog i demokratskog bi¢a. Odgojitelji i ostatak stru¢nog
tima trebali bi poticati djecu da budu aktivni sudionici, poticati djecu da doprinesu vlastitom
uéenju i stvoriti specifi¢no sudjelovanje u demokratskom kontekstu.?®

Djecja spontana i samoorganizirana igra treba biti priznata i poStovana i za to trebamo
djeci davati dovoljno prostora u svakodnevnim aktivnostima. U tom vremenu, odgojitelji su
odgovorni za obrac¢anje pozornosti na to kako igra utjece na djecji razvoj. Samoorganizirane
aktivnosti se temelje na dje¢joj masti i zajedno sa odraslima razmisljaju o tome kako se ta igra
moze razvijati. Takoder, 1 organiziranim aktivnostima treba dati prostora ukljuc¢ivanju djece
koja je razvijaju ili stvore potpuno novu aktivnost inspirirani prethodnom.?

Djeca uce istraZzuju¢i svoju okolinu sa svojim tijelom 1 osjetilima, pitajuéi se i
postavljajuéi pitanja, kroz suocavanja s pitanjima i izazovima te istraZivanjem i otkrivanjem.
Djeca uce kroz komunikaciju, razmjenu i druStvene interakcije. Uce dozivljavajuci nove stvari
1 iskustvom te na takav nacin pronalaze inovativna 1 kreativna rjeSenja. Ucenje djece promice
se tako §to imaju hrabrost pogrijesiti, posustati i osloboditi svoju mastu. To podrazumijeva
holisti¢ko 1 sigurno okruZenje za ucenje koje promice istrazivacke vjestine 1 zelje za u€enjem 1
iskustvom unutar i izvan odgojno-obrazovnih ustanova. Ucenje u odgojno-obrazovnom
procesu puno je viSe od stjecanja kulturnih vrijednosti, znanja i vjeStina i obrazaca odgovora.
Ucenje u odgojno-obrazovnoj ustanovi odvija se u izmjeni izmedu igra koju iniciraju djeca,
aktivnosti i rutina koje planiraju odrasli. Odgojitelji stvaraju okruzenje za ucenje koje djecu

vode dalje u njihovom druStvenom zivotu, emocionalnom 1 kognitivnom razvoju.

24 https:/lemu.dk/sites/default/files/2021-03/8077%20SPL%20Hovedpublikation_ UK_WEB%20FINAL-a.pdf
B isto
% jsto
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Sustav ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja samo je jedan od mnogo prostora za
djecu gdje se uce i razvijaju, dom je srediSnji prostor s najvec¢im utjecajem na dobrobit djece,
ucenje, razvoj i formiranje. Vazno je da su djeca izloZena raznim iskustvima u prirodi,
lokalnom okruzenju, kulturi 1 drustvu. Odgojitelji trebaju koristiti sadrzaje za igru kao
pokazatelji za ono Sto djecu zanima, Sto moze biti izazovno za njihovo ucenje i razvoj i Sto bi
stoga bilo o¢ito nastaviti raditi zajedno u planiranim aktivnostima.?’

Uspostavljanje pedagoskog okruzenja za ucenje zahtjeva od odgojitelja i uprave da se
kontinuirano usredotocuju na to kako se praksa moze uokviriti, organizirati i planirati kako bi
se djeci osigurali najbolji moguci uvjeti. Primjerice, okruzenje u kojem se djeca podrzavana od
strane odrasle osobe bilo ukljucivanje ili isklju¢ivanje u poznati ili novi kontekst s drugom
djecom, odrazit ¢e se na njihov drustveni razvoj. Tako ¢e i bogato jezi¢no okruzenje u kojem
odgojitelji poti¢u duge dijaloge s djecom, postavljaju otvorena pitanja i kontinuirano
izrazavanje odraziti i na njihovom rjecniku.

Kad odgojitelj uspostavlja pedagosko okruzenje za ucenje, takoder mora uzeti u obzir
pedagosko-didakticka razmatranja pedagoskog okruzenja za ucenje koje podrzava tjelesno,
socijalno, emocionalno i kognitivno ucenje te razvoj skupine. Pedagosko okruzenje za ucenje
treba biti prisutno je tijekom cijelog dana. To nam govori da kroz djecju igru, planirane i
spontane aktivnosti i dnevne rutine, kao §to su promjena pelena, rucak, ¢iscenje, svlacenje i
oblacenje 1 drugo, pedagosko okruzenje za u€enje treba omoguciti da djeca napreduju, uce,
razvijaju se i obrazuju.?®

Kontekst kurikuluma ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja u Danskoj ukljucuje i
suradnju ustanove i roditelja/skrbnika o ucenju i dobrobiti djeteta kako u vrti¢u tako 1 u
obiteljskom okruzenju. Ova suradnja ukljucuje roditeljske sastanke, individualne sastanke 1
konzultacije, dovodenje 1 odvodenje djece, zajednicka druzenje, priredbe 1 slicno. Na dnevnom
redu roditeljskih sastanka trebalo bi govoriti na ¢emu se to¢no radi u vrti¢u i kako roditelj moze
podrzati djetetovo ucenje kod kuce. 1z dana u dan odrzava se svakodnevna suradnja prilikom
dovodenja i1 odvodenja, odgojitelji ¢e takoder povremeno moci re¢i roditeljima/skrbnicima o
drustvenom zivotu djeteta 1 ucenju.

Odgojno-obrazovni sustav treba podrazumijevati usmjeravanje roditelja/skrbnika kako
pozitivno doprinijeti uenju i razvoju u obiteljskom kontekstu. Primjerice, roditelji/skrbnici

mogu Citati na glas svojoj djeci, pjevati s njima, ukljuciti svoju djecu u svakodnevne obveze i

27 https:/lemu.dk/sites/default/files/2021-03/8077%20SPL%20Hovedpublikation_ UK_WEB%20FINAL-a.pdf
B isto
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razgovarati s njima tako da razviju svoj jezik i proSiruju svoj svijet postavljanjem pitanja. Sama
bit suradnje s roditeljima/skrbnicima prilikom procesa dje¢jeg u¢enja je suradnja gdje odgojno-
obrazovni sustav i roditelji/skrbnici imaju odgovornost. Roditelji/skrbnici su takoder
odgovorni za suradnju.?®

Djeca s posebnim potrebama su ,,sloZena skupina“ djece, u koje se ubrajaju djeca niskog
socioekonomskog porijekla, djeca s tjelesnim ili mentalnim teSkocama, djeca u riziku od
iskljucenja iz zajednice itd. Kao i kod druge djece, djeca s posebnim potrebama uce i razvijaju
se u profesionalnom i kompetentnom pedagoskom okruzenju za ucenje. Kvaliteta izmedu
djeteta i odrasle osobe posebno je vazna kod djece s posebnim potrebama. U suradnji sa
struénim timom, odgojitelji su odgovorni za podrsku djeci s razliitim izazovima i1 za
omogucavanje svakom djetetu sudjelovanje u zajednici. Rani i predSkolski odgoj i obrazovanje
u Danskoj ukljucuje Sest tema kurikuluma i pedagoske ciljeve, treba biti relevantan za svu
djecu, bez obzira na njihovo porijeklo, jezik, kulturu i tradiciju. Bit uspostavljanja pedagoskog
okruzenja za ucenje nije u izdvajanju djeteta s posebnim potrebama iz opce zajednice, ve¢ u
inkluziji. Djeca s posebnim potrebama trebaju biti jednako vrijedan dio zajednice djece, a
njihovi roditelji/skrbnici su jednako vrijedni u zajednici roditelja/skrbnika. Ponekad moze biti
korisno za dijete s posebnim potrebama da bude dio konteksta manje grupe, gdje struéna osoba
moze djelotvornije raditi s djetetovim specificnim izazovima, odnosno drustvenih, motorickih
ili jezi¢nih izazova, ili nesto drugo. To zahtjeva od odgojitelja 1 stru¢nog tima da obrate paznju
na dobrobit sve djece, ucenje, razvoj 1 formiranje cjelovite osobnosti kroz planiranje sigurnog
pedagoskog okruzenja za uéenje.*

Rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje u Danskoj isti¢e kako kroz pedagosko okruzenje
zaucenje se priprema djecu, te pogotovo kroz zadnju godinu u vrti¢u za Skolu kroz kontinuirani
rad 1 kroz predSkolu. Kontinuitet ne znaci da sadrzaji vrtic¢a 1 Skole trebaju biti isti. Stvaranje
kontinuiteta u predskolskoj ustanovi moze ukljucivati dobrobit djece, rad na zajednicama djece
1 podrzavanje djecje Zelje za u€enjem i njihovu Zelju za novim iskustvima, jer su to klju¢ni
elementi u predskolskoj 1 Skolskoj ustanovi. Uspostavljanje kontinuiteta izmedu vrtica 1 Skole,
izmedu ostalog, 1 osiguravanje pozitivnih iskustava djece u vrticu 1 sudjelovanje u zajednici 1
kroz to usadivanje o¢ekuje se pozitivni stav prema skoli. To znaci da bi se pedagoSko okruzenje

za ucenje starije djece trebalo usredotociti na potporu djece da imaju hrabrost za nove izazove,

2 https://emu.dk/sites/default/files/2021-03/8077%20SPL%20Hovedpublikation_ UK_WEB%20FINAL-a.pdf
%isto
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sudjelovati u projektima i na potporu socijalizacije. Djecu treba upoznati i omoguciti im da

razvijaju svoju znatiZelju prema slovima, brojevima, oblicima itd.3

3.3. Sest kurikularnih tema

Rani i predskolski odgoj i obrazovanje u Danskoj temelji se na Sest kurikularnih tema,
a one obuhvacaju sveobuhvatan osobni razvoj, socijalni razvoj, komunikaciju i jezik, tijelo,
osjetila 1 pokret, prirodu, Zivot na otvorenom i prirodne fenomene, te kulturu, estetiku i

zajednicu.

3.3.1. Sveobuhvatan osobni razvoj

Sveobuhvatan osobni razvoj je kontinuirano Sirenje djetetova svijeta iskustava i
mogucénosti sudjelovanja. Okruzenje za ucenje treba podrzati djecju predanost, primjerice
promicanjem intenziteta na nacin koji djeca sudjeluju u interakcijama i aktivnostima. Na taj
nacin djeca razvijaju osjecaj samopostovanja i samopouzdanja. Kroz igru i druge sadrzajne
aktivnosti, okruzenje treba pomo¢i djeci da steknu znacajna iskustva s razli¢itim drustvenim
ulogama, dajuéi im temeljni skup demokratskih vrijednosti koje razvijaju i podrzavaju djecje
formiranje 1 zivotne vjeStine. Takoder, treba podrzati 1 prosiriti djecji svijet iskustva na nacin
da djeci daju sposobnost i hrabrost za sudjelovanje i preuzimanje inicijative za stvaranje
mogucénosti za samoostvarenje koje Zele u zajednicama ¢iji su dio. Okruzenje za ucenje treba
posti¢i ucinak c¢udenja, pobudivanja njihove znatiZelje, priznanje za njihova otkri¢a. Treba

podrzavati njihovu upornost i podupirati njihov inovativni kapacitet.>?

3.3.2. Socijalni razvoj

Socijalni razvoj pretpostavlja razvoj mogucnosti za drustveno djelovanje i sudjelovanje,
a odvija se unutar druStvene zajednice u kojoj djeca imaju osjecaj pripadanja i stjecu iskustvo
prakticiranja vlastitog utjecaja i uvazavanju razlika. Djeca razvijaju empatiju 1 druStvene
odnose kada su oni u interakciji s drugima i stoga bi okruzenje za ucenje trebalo podrzavati
djecu u izgradnji odnosa s drugom djecom, odgojiteljima, lokalnom okolinom, sa aktivnostima,

predmetima, igratkama i slicno. Odnosi unutar skupine su presudni da bi se djeca naucila

31 https://emu.dk/sites/default/files/2021-03/8077%20SPL%20Hovedpublikation_ UK_WEB%20FINAL-a.pdf
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empatiji. Empatija se definira kao svjesnost vlastitih osjecaja, razumijevanja tudih osjecaja 1
sposobnost djelovati na nacine koji takoder podrzavaju interakciju s drugima. Klju¢ni faktor
za razvoj djecje empatije kod djece je odgojiteljska zainteresiranost za djetetovu perspektivu,
izrazeno 1 verbalno 1 fizi¢ki. Kad odnosi izmedu odgojitelja i djece se grade na jednakosti,
razumijevanju i empatiji, to ne samo da pomaze djeci da postanu neovisna i dopusta im se da

imaju rije¢, ve¢ im pomaze u boljem razumijevanju drugih.®

3.3.3. Komunikacija i jezik

Djeca stjeu 1 razvijaju komunikaciju 1 jezik kroz bliske odnose sa svojim
roditeljima/skrbnicima, drugom djecom u zajednici i odgojiteljima. Jezik se uci kao prirodan
nastanak gledanja, gugutanja i gesta, a to zahtjeva intimnost, kontakt ofima i zajednicku
paznju. Stoga bi odgojitelji trebali biti empati€ni 1 znatizeljni te voljni sudjelovati u
komunikaciji i razgovoru s fokusom na tome §to djecu zanima, te poticati interakciju. Kako
odgojitelji komuniciraju i razgovaraju s djecom o dnevnim rutinama i aktivnostima klju¢no je
za djecju komunikaciju i razvoj jezika. Djeca razvijaju svoj jezik kroz dijalog s jezi¢nim
uzorima sluSajuéi, govoreci, postavljajuci pitanja o svom okruzenju i poigravanju se jezikom.
Komunikacija 1 jezik klju¢ni su za izgradnju odnosa, sudjelovanje u zajednicama i odrzavanje
prijateljskih odnosa. Ucenje od druge djece svih dobnih skupina je bitno za proces jezicnog
razvoja. Igranje je vazno polje prakse za djecje verbalne i neverbalne komunikacije, vokabular
1 tvorbu re€enica. U nekim sluc¢ajevima odgojitelji trebaju sudjelovati i1 postaviti okvir za
aktivnost. Odgojitelji su odgovorni da djeca budu izloZzena mnogim i raznolikim iskustvima s
jezikom kroz samoorganizirane i spontane aktivnosti djece. Dakle, vazno je da odgojitelji
primijete djecu koja se ne ukljucuju u razgovor 1 aktivnosti na vlastitu inicijativu, te ith potaknu

na to.3
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3.3.4. Tijelo, osjetila i pokreti

Tijelo je veliki 1 slozeni osjetilni sustav koji ¢ini temelj za iskustvo, znanje i emocionalne
i drustvene procese, a sva komunikacija i razvoj odnosa proizlaze iz tijela. Odgojno-obrazovni
sustav treba omoguditi svoj djeci, ukljucujuci djecu s ogranicenim iskustvom svog tijela,
osjetila i pokreta da sudjeluju u zajednicama, aktivnostima i igri, a odgojitelji trebaju poticati
djecju kretnju pokazujuci im radost kretanja i fizicke aktivnosti.

Djeca sudjeluju u razli¢itim zajednicama u drustvu kroz njihovo tijelo, a tijelo ima
fizicku kao 1 egzistencijalnu dimenziju. Fizicka dimenzija ukljucuje razumijevanje tijela kao
bioloski sustav sa svim svojim razli¢itim dijelovima, odnosno funkcije ovih dijelova, njihove
interakcije i reakcije. Pedagosko okruZenje za ucenje treba omoguciti djeci da dozive svijet
svojim tijelom i kroz njega njihovo tijelo. Tijelo je izvor svijesti o drugim stvarima i drugim
ljudima, te vlastitog tijela u svijetu, ukljuCujuci estetski, drustveni, emocionalni i pokretni
proces. Osjetila su temelj percipiranja i razumijevanja svijeta. Pedagosko okruZenje za u€enje
treba podrzati stimulaciju triju osnovnih motorickih osjetila, a to su taktilno osjetilo (dodir),
vestibularno (kretanje i ravnoteza), te proprioceptivno osjetilo (misi¢i i zglobovi) u kombinaciji
s ostala Cetiri osjetila (njuh, okus, vid i sluh). Osjetila su klju¢na za motoricki razvoj djeteta i
automatizaciju kretanja (grube i fine motori¢ke funkcije). U pokretnim zajednicama djeca
razvijaju vjeStine snalaZenja s tjelesnim/osjetilnim izrazima, a oni poboljSavaju njihovu
sposobnost dekodiranja i razumijevanja gesti i izraza lica i tijela druge djece i odraslih. Pokret
se odnosi na djecje aktivno istraZivanje svijeta i njihovih tijela, samostalno i zajedno s drugom

djecom te odgojiteljima.®®

3.3.5. Priroda, Zivot na otvorenom i prirodni fenomeni

DozZivljaji prirode tijekom djetinjstva imaju emocionalnu, tjelesnu, druStvenu 1
kognitivnu dimenziju. Priroda je prostor u kojem djeca mogu eksperimentirati s prirodnim
znanstvenim fenomenima i stje€u svoja prva iskustva o tome kako razmisljati o tim pojavama
1 analizirati ih. Takoder, priroda je 1 temelj rada odrzivosti 1 interakcije izmedu ljudi, druStva i
prirode.

Ukljucenost, neposredna radost, osjecaj i perspektiva vazni su za djecja iskustva i

aktivnosti u prirodi. Djeca bi trebala biti izlozena okruzenju kao $to su Sume, plaze, mocvare,
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kao 1 zivim organizmima kao $to su zivotinje, mirkoorganizmi i biljke. Koncepti prirode trebaju
biti integrirani u okruzenje za ucenje, a s djecom treba razgovarati o iskustvima i njihovom
razumijevanju prirode. Znanje o prirodi odnosi se i na ljudski utjecaj i na interakciju s
prirodom, odnosno na odrzivost i na iskoriStavanje prirodnih resursa. Koristenje vanjskih
prostora kao okruzenje za ucenje pruza neposredna osjetilna iskustva u autenti¢cnom okruzenju.
Postoje razliCite vrste vanjskih prostora: otvoreni i drustveni prostori, poput travnjaka ili livada,
zatim ogradena igralista, te divljina poput Suma i plaza. Otvoreni prostor omogucuje osjet,

kretanje, mastu i kreativnost, a tlo je dobro pogodno za pustolovne aktivnosti.*

3.3.6. Kultura, estetika i zajednica

Kultura je umjetnicka, stvaralatka snaga koja aktivira dje¢ja osjetila i emocije, a
oznacava skup kulturnih vrijednosti koje su djeca stekla svojom svakidasnjicom. Pedagosko
okruzenje za ucenje treba podrzati kreativne aktivnosti i estetiku, uklju¢ujuéi i dojam i
izrazavanje. Dimenzija dojma sastoji se od djecjeg vlastitog estetskog iskustva kroz izravne
susrete s razli¢itim umjetnickim oblicima poput izvedbe umjetnosti, filma, slikarstva, glazbe,
pjevanja i knjizevnosti. Estetska iskustva omogucuju djeci da dijele, vide sebe te interpretiraju
vlastito zivotno iskustvo, razmisljanja i snove. U isto vrijeme, ova iskustva imaju i tjelesnu
dimenziju u kojoj dojmovi ostavljaju predjezi¢ne tragove u obliku tjelesnih osjeta i dozivljaja.
Na primjer, djeca mogu osjecati napetost u svom tijelu kada sluSaju zadivljujuce price ili mogu
osjetiti radost ili tugu kada pogledaju boje slike. Dimenzija izrazavanja obuhvacda djecju
vlastitu dimenziju kreativnosti i eksperimentalnu praksu. Ova dimenzija obuhvaca djecju strast,
kreativnost, improvizaciju i aktivno sudjelovanje. Znatizelja, igra i masta dio su estetskog
procesa ucenja 1 poti¢u nove perspektive i pogleda koji se mogu usidriti kao novo znanje 1 novo
ucenje. Odgojiteljska uloga je da budu pazljivi i podrZzavaju djecu u formiranju vlastitog

kulturnog izri¢aja u uéenju.®’
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4. KURIKULUM RANOG | PREDSKOLSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA U
SVEDSKOJ

4.1. Holisticki pristup

Odgoj u predskolskoj ustanovi trebao bi postaviti temelje cjelozivotnog ucenja.
Obrazovanje se treba temeljiti na holistickom pristupu djeci 1 potrebama djece u kojem skrb,
razvoj i ucenje Cine cjelinu. U suradnji s roditeljima/skrbnicima predSkolska ustanova treba
promicati razvoj djece kako bi postali aktivni, kreativni, kompetentni i odgovorni ljudi i ¢lanovi
drustva.

Obrazovanje ukljuCuje poducavanje. Poducavanje podrazumijeva stimuliranje i
izazivanje djece, uzimajuéi ciljeve kurikuluma kao polaziste i smjer, koji ima za cilj poticanje
razvoja i1 u¢enja medu djecom. Vrijeme u predskolskoj ustanovi trebalo bi se temeljiti na
sadrZajima koji su planirani, ali 1 na spontanim sadrzajima. Odgoj u predskolskoj ustanovi treba
planirati i provoditi na nafin da se promice razvoj, zdravlje i dobrobit djece. Predskolska
ustanova bi takoder trebala ponuditi dobro okruzenje i uravnoteZzen dnevni ritam uz odmor i
aktivnosti koje su prilagodene njihovim potrebama i duljini boravka. OkruZenje treba ponuditi
svoj djeci raznovrsne aktivnosti u razli¢itim kontekstima. Imati nekoliko opcija za izbor pruza

poveéane uvjete za djecu da prosire svoje obrasce igre i izbor aktivnosti.

4.2. Temeljne vrijednosti

Predskolske ustanove u Svedskoj dio su $kolskog sustava i po¢ivaju na demokratskim
osnovama. Zakon o odgoju i obrazovanju (2010:800) propisuje da je svrha odgoja i
obrazovanja u predSkolskoj ustanovi osigurati da djeca stjeCu i razvijaju znanja i vrijednosti.
Trebale bi promovirati cjelovit djecji razvoj 1 ucenje, te cjelozivotnu Zelju za u€enjem.

Obrazovanje takoder ima za cilj prenijeti 1 uspostaviti posStovanje ljudskih prava i
temelje demokratskih vrijednosti na kojima se temelji Svedsko drustvo. Svaka osoba koja radi
u predSkolskoj ustanovi treba promicati poStivanje nepovredivosti ljudskog Zivota,
individualne slobode i integriteta, jednaku vrijednost svih ljudi, jednakost izmedu Zena i
muskaraca, djevojcica i djeCaka, te solidarnost medu ljudima. Nijedno dijete u predskolskoj

ustanovi ne smije biti povrgnuto diskriminaciji na temelju spola, transrodnog identiteta,
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etnickog podrijetla, vjere ili drugog uvjerenja, invaliditeta, seksualne orijentacije ili dobi
djeteta. Obrazovanje treba provoditi u demokratskim oblicima i postaviti temelje za rastuci
interes i odgovornost djece za aktivno sudjelovanje u gradanskom zivotu i za odrzivi razvoj,
ne samo ekonomski, nego i drustveni i ekoloski. PredSkolska ustanova treba odrazavati
vrijednosti i prava izrazena Konvenciji UN-a 0 pravima djeteta. Obrazovanje bi se stoga
trebalo temeljiti na onome S$to se smatra najboljim interesom djeteta, da djeca imaju pravo na

sudjelovanje i utjecaj, te da djecu treba osvijestiti o svojim pravima.*

4.3. Norme i vrijednosti

Predskolska ustanova treba aktivno i1 svjesno utjecati i stimulirati djecu na prihvacanje
zajednickih vrijednosti naseg druStva i1 pustiti th da dodu do izraZzaja u prakti¢nom,
svakodnevnom djelovanju u raznim kontekstima.

Ciljevi predskolske ustanove temelje se na otvorenosti i solidarnosti, postivanju i
razumijevanju jednake vrijednosti svih ljudi i ljudskih prava, te suosjeca sa situacijom drugih
ljudi 1 njihovim individualnim problemima. Takoder, jedan od vaznih ciljeva su i interes za
odrzivi razvoj te aktivno sudjelovanje u drustvu.

Odgojitelje se usmjerava da poStuju i zadovoljavaju djecje potrebe, primjene
demokratski pristup u kojem su djeca aktivno ukljucena, te da aktivno ukljuce perspektivu
ravnopravnosti spolova kako bi sva djeca bila jednaka. Takoder, postoje i smjernice za strucni
tim, koji bi trebao suradivati u radu na aktivhim mjerama za sprjecavanje diskriminacije i
zlostavljanja, svjesno i aktivno raditi na ravnopravnosti spolova, pristupiti problemima,
ponuditi pomo¢ djeci 1 podrsku u rjeSavanju sukoba 1 nesporazuma, osvijestiti djecu da ljudi
mogu imati razli¢ite vrijednosti koje odreduju njihova gledista i djelovanja, te suradivati sa

skrbnicima i razgovarati o pravilima i pristupima u odgojno-obrazovnoj ustanovi.*°

4.4. Razumijevanje i suosjecanje prema drugima

Odgojno-obrazovni prakticari trebali bi promicati poStivanje intrinzi¢ne vrijednosti
svake osobe i teziti odrzivom razvoju. Obrazovanje treba djeci dati priliku da razviju svoju

sposobnost izrazavanja, empatiju i obzir prema drugima poticanjem i jaCanjem njihovih
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suosjecanja te uvid u emocije drugih ljudi. Obrazovanje bi trebalo biti karakteristika
otvorenosti 1 poStivanja razlika u percepciji 1 na¢inima zivota ljudi. Predskolska ustanova je
drustveno i kulturno okupljaliSte koje treba promovirati kod djece razumijevanje vrijednosti
razliCitosti. Svijest o razli¢itim zivotnim uvjetima moze pomo¢i u razvoju sposobnosti
razumijevanja i suosjecanja s drugim ljudima i njihovim vrijednostima. Po zakonu (2009:724)
0 nacionalnim manjinama navodi da su nacionalne manjine Zidovi, Romi, Sami, Svedski finci
i Tornedalci. Sami su takoder autohtoni narod. Zakon o jeziku (2009:600) navodi da su jezici

nacionalnih manjina finski, jidis, me#nkieli, romski i samijski.*

4.5. Objektivnost

Predskolska ustanova treba biti otvorena za razliitost, a svi koji rade u njoj trebaju
istodobno podrzavati temeljne vrijednosti navedene u Zakonu o odgoju i obrazovanju te u
propisanom i vazeCem planu i programu. Odgojno-obrazovna ustanova treba poticati djecu na
izrazavanje svojih misli 1 ideja, te stvoriti uvjete za to. Pristup svih zaposlenih u predskolskoj
ustanovi 1 nacin na koji se ponasaju utjece na dje¢je razumijevanje i posStivanje prava i obveze
koje vrijede u demokratskom drustvu. To nam govori kako svi koji rade u predskolskim

ustanovama predstavljaju uzor djeci.

4.6. Ekvivalentno obrazovanje

Zakon o odgoju i obrazovanju propisuje da obrazovanje treba biti jednak bez obzira u
kojem dijelu zemlje se provodi. Treba uzeti u obzir razli¢ite uvjete i potrebe djece te ukljuciti
svu djecu u predskolski sustav. To podrazumijeva da obrazovanje ne moZze biti svugdje na isti
nacin strukturirano. Obrazovanje treba polaziti od kurikuluma 1 onoga za $to djeca pokazuju
interes, ali 1 od znanja 1 prethodno stecenih iskustava djece. Trebalo bi kontinuirano poticati
djecu inspirirajuci ih da stvaraju nova otkri¢a i stjeCu nova znanja. Posebnu pozornost treba

posvetiti djeci koja trebaju vise usmjeravanja i stimulacije ili posebnu podrsku.*?
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4.7.1gra je temelj razvoja, u€enja i dobrobiti

Za djecu je igra sama po sebi vazna aktivnost. Igra im daje moguénost oponasanja,
mastanja i obrade dojmova. Ona im omogucuje formiranje slike o sebi i1 drugima, te potice
mastu. Takoder, moze potaknuti dje¢je motoricke vjestine, komunikaciju, suradnju i rjeSavanje
problema, kao i sposobnost razmisljanja u smislu simbola i slika. Stoga je vazno dat djece
vrijeme, prosto i mir da mogu izmisljati igre i eksperimentirati. Igra bi trebala imati srediSnju
ulogu u obrazovanju. Pristup svakoga tko je dio radnog tima i okruzenje koje potice igru
potvrduju vaznost igre za razvoj, ucenje i dobrobit djece. Aktivna prisutnost omogucuje

potporu u komunikaciji izmedu djece i do sprjeavanja i upravljanja sukobima.*?

4.8. Njega, razvoj i uCenje

Odgoj u predskolskoj ustanovi trebao bi pridonijeti razvoju razumijevanja djece.
Istrazivanje, znatiZelja i Zelja za igrom trebaju biti temelj su Svedskog ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja. Odgojno-obrazovna ustanova treba svakom djetetu osigurati uvjete za
razvoj njihova identiteta i osjeéaja sigurnosti, motoric¢kih vjestina, koordinacije i percepcije
tijela, izrazavanja i komuniciranja, te njihovog kulturnog identiteta. Takoder, treba potaknuti i
razvoj razumijevanja prostora, vremena i oblika, odnosa u prirodi, te sposobnost istraZivanja i
konstruiranja.

Uloga odgojitelja je pruziti djeci osjecaj zabave i smislenosti ucenja novih stvari,
osigurati dobru njegu uz balans izmedu aktivnosti i odmora, dati uvjete za razvoj, ucenje 1 igru,
a istovremeno biti potaknuti da koriste svoje puno sposobnosti, te dati uvjete za izgradnju
odnosa povjerenja i osjecaja sigurnosti u skupini. Stru¢ni tim promovira dostupno okruzenje
za njegu, igru, kretanje, ucenje i razvoj, inspirira i izaziva djecu da proSire svoje sposobnosti i
interese na nacin da nadilazi rodno stereotipne izbore. Medutim, stru¢ni tim takoder stvara
uvjete da djeca razviju sposobnost komuniciranja, te da prenose vlastita iskustva, ideje i misli

koristeéi razli¢ite oblike izrazavanja.**
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4.9. Odgojno-obrazovna ustanova i obiteljsko okruzenje

Kako bi se stvorili §to bolji uvjeti da djeca mogu steci bogatstvo, svestranost razvoja,
predskolska ustanova treba blisko i1 povjerljivo suradivati s obitelji. Dakle, kako bi se suradnja
ostvarila odgojitelji su zaduzeni za sadrzaj, dizajn 1 provedbu razvojnog dijaloga u skladu s
nacionalnim ciljevima, a stru¢ni tim ima ulogu preuzeti odgovornost za razvoj odnosa
povjerenja izmedu odgojno-obrazovne ustanove i obiteljskog okruzenja. Takoder, stru¢ni tim
bi trebao biti jasan o ciljevima 1 sadrzaju obrazovanja kako bi se stvorili uvjeti za mogucnost
utjecaja djece i roditelja/skrbnika, te trebao bi biti informiran o osobnim prilikama djece s

postovanjem prema djedjem integritetu.*

4.10. Sudjelovanje i utjecaj na dijete

Odgoj u predskolskoj ustanovi trebao bi postaviti temelje za razumijevanje djece $to
predstavlja demokraciju. Drustveni razvoj djece, prema njihovoj sposobnosti, razvija
preuzimanje odgovornosti za svoje postupke 1 za svoje okruZenje u predskolskoj ustanovi.
Djeca imaju pravo na sudjelovanje i utjecaj. Potrebe i interesi koje sama djeca izrazavaju na
razlicite nacine temelj su za oblikovanje okruZenja i planiranje obrazovanja.

Cilj odgojno-obrazovne ustanove jest da djeca razvijaju interese i sposobnosti
izrazavanja misli 1 mi$ljenja, sposobnost preuzimanja odgovornosti za svoje postupke, te
razumijevanje demokratskih principa i razvijanje sposobnosti suradnje. Kako bi ti ciljevi
ostvarili, odgojitelji su tu da stvaraju utjecaj na metode i sadrzaj rada, a strucni tim vodi brigu
da sva djeca imaju jednak utjecaj i prostor za sudjelovanje bez obzira na spol, te priprema djecu

za sudjelovanje i odgovornost.*®

4.11. Prijelaz u skolu i suradnja

Predskolska ustanova treba na povjerljiv nacin suradivati s predSkolskim grupom,
Skolom 1 djecom Skolskog uzrasta kako bi se podrzao razvoj i ucenje djece u dugorocnoj
perspektivi. Prije premjeStaja, Skolski oblici su ukljuceni 1 treba dijeliti znanja, iskustva i

informacije o sadrZaju obrazovanja, kako bi promicali kontekst, kontinuitet 1 napredak u
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razvoju i ucenju djece. Trebali bi postojati i oblici suradnje usmjereni na pripremu djece i
njihovih skrbnika prije prelaska iz predskolske ustanove u Skolsku ustanovu.

Odgojitelji prema tome, u suradnji s odgojiteljem predskolske grupe, trebao bi dijeliti
znanja, iskustva i informacije o sadrzaju obrazovanja kako bi se stvorio kontekst, kontinuitet i
napreda u razvoju i ucenju djece, dok struc¢ni tim ujedno priprema i skrbnike za njihov

premjestaj u skolu.*’

4.12. Pracenje, evaluacija i razvoj

Svi ¢lanovi struénog tima moraju, na temelju svojih uloga, osigurati edukaciju u skladu
s nacionalnim ciljevima 1 istraziti koje mjere je potrebno poduzeti za unaprjedivanje
obrazovanja i time povecati postizanje ciljeva. Svrha evaluacije je stjecanje znanja o tome
kakva je kvaliteta predskolske ustanove, odnosno kako se njegova organizacija, sadrzaj i
provedba mogu razviti tako da svakom djetetu pruZaju najbolje moguce uvjete za razvoj i
ucenje. U konacnici to ukljucuje razvoj boljih radnih procesa, mogucénost utvrdivanja je li se
rad odvija u skladu s ciljevima, te istrazuje koje mjere su potrebne kako bi se poboljsali uvjeti
za igru, ucenje, razvoj djece, osjecaja sigurnosti i zabave u predskolskoj ustanovi. Analize
rezultata evaluacije naznacuju podrucja koja su kriticna za razvoj. Djeca i skrbnici trebaju

sudjelovati u evaluaciji i njihovim stavovima treba dati istaknuto mjesto.*®

4.13. Odgovornost odgojitelja

Aktivnosti u predskolskoj ustanovi trebaju se odvijati pod vodstvom odgojitelja te
promicati razvoj i uéenje djece kroz stjecanje znanja i vrijednosti. Odgovornost odgojitelja jest
da vodi brigu i razvoj djeteta u cijelosti, planira i provodi aktivnosti na temelju kurikuluma, te
da se aktivnosti javljaju spontano i budu vodene interesima djece. Takoder, i razvijati
pedagoski sadrzaj 1 okruzenje na nacin da poticu djec¢ji razvoj i ucenje, te koja izazivaju i poticu

interes i njihovu radoznalost.*®

47 https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d897/1553968298535/pdf4049.pdf2019
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4.14. Odgovornost ravnatelja

Kao pedagoski voditelj i voditelj odgojitelja, te drugog osoblja u odgojno-obrazovnoj
ustanovi, ravnatelj ima odgovornost za osiguranje odgoja kao cjelina usmjerena je ka
nacionalnim ciljevima. Ravnatelj je odgovoran za kvalitetu predskolske ustanove i ima, unutar
zadanih ograni¢enja, posebnu odgovornost za provodenje sustavnog rada na kvaliteti zajedno
s odgojiteljima i1 ostalim osobljem. Odgovoran je takoder za kontinuirano provodenje i
dokumentiranje rada na aktivnim mjerama protiv diskriminacije i zlostavljanja, za razvijanje i
unaprjedenje metoda rada u svrhu dobrobiti djece, osmisljavanje okruzenja da djeci kojima je
potreba posebna podrska je omoguéena, te prilagoditi raspodjelu sredstva tako da sva djeca
dobiju podrsku. Naravno, vrlo je bitna i suradnja sa Skolom kako bi se stvorili uvjeti za
konsenzus i povjerljivu suradnju, te sa odgojiteljima i struénim timom dijeljenje svojeg znanja

u svrhu razvoja obrazovanja.>

5. KURIKULUM RANOG | PREDSKOLSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA U
FINSKOJ

5.1. Nacionalni temeljni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje u Finskoj

U skladu sa Zakonom o obrazovanju i skrbi u ranom djetinjstvu, nacionalni temeljni
kurikulum za obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu nacionalni je dokument koji je izdala
Finska nacionalna agencija za obrazovanje. Prema njemu se izraduju lokalni nastavni planovi
i programi za rani odgoj i njegu djece te individualni planovi za odgoj i njegu djece u ranom
djetinjstvu, a odgoj i skrb u ranom djetinjstvu se provode u skladu s nacionalnim temeljnim
nastavnim planom i programom. Formuliranje nacionalne kurikuluma definirano je posebno
Zakonom o predskolskom odgoju i1 obrazovanju koji sadrzi odredbe o pravu djeteta na odgoj 1
njegu u ranom djetinjstvu te ciljevima odgoja i skrbi u ranom djetinjstvu.

Svrha nacionalnog temeljnog kurikuluma za rani odgoj i njegu djece je podrzati i
usmyjeriti pruzanje, provedbu i razvoj ranog i1 predSkolskog odgoja 1 obrazovanja te promicati
provedbu visokokvalitetne i ravnopravne odgojno-obrazovne ustanove. Odgoj i skrb u ranom
djetinjstvu odnosi se na sustavnu i ciljanu cjelinu koja se sastoji od obrazovanja, poucavanja i

skrbi s posebnim naglaskom na pedagogiju. Nacionalni temeljni kurikulum za odgoj i njegu u

%0 https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d897/1553968298535/pdf4049.pdf2019
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ranom djetinjstvu specificira kljune ciljeve 1 sadrzaje ranog i1 predskolskog odgoja i
obrazovanja, suradnju izmedu pruzatelja uloga i skrbnika djece, medusektorsku suradnju kao 1

sadrzaje djetetova individualnog plana.>

5.2. Misija i opci ciljevi odgoja i skrbi u ranom djetinjstvu

Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu drustvena je usluga s nizom zadataka. Misija
predskolske ustanove je promicati holisticki rast, razvoj 1 ucenje djece u suradnji s njihovim
skrbnicima. Sustav odgoja i obrazovanja promice jednakost medu djecom i sprje¢ava njihovu
socijalnu iskljucenost. Znanja i vjeStine steCene u sustavu odgoja i obrazovanja jacaju

sudjelovanje i aktivno djelovanje djece u drustvu.%?

5.3. Obveze koje usmjeravaju organizaciju odgoja i obrazovanja

Obveze koje usmjeravaju organizaciju obrazovanja i skrbi u ranom djetinjstvu temelje
se na Ustavu Finske, Zakonu o odgoju i skrbi u ranom djetinjstvu i Vladinoj Uredbi o odgoju i
skrbi u ranom djetinjstvu kao u skladu s Ustavom Finske, nitko se ne smije, bez prihvatljivog
razloga, tretirati drugacije od drugih osoba na temelju spola, dobi, porijekla, jezika, vjere,
uvjerenja, misljenja, zdravlja, invaliditeta ili drugog razloga. Obveze koje proizlaze iz drugog
zakonodavstva 1 medunarodnih ugovora kojih je Finska takoder propisala se moraju uzeti u
obzir u pruzanju ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. To ukljucuje, izmedu ostalih,
Zakon o zabrani diskriminacije, Zakon o ravnopravnosti zena 1 muskaraca, Europsku
konvenciju o ljudskim pravima, Konvenciju UN-a o pravima djeteta, Konvenciju UN-a o
pravima osoba s invaliditetom, UN-ovu konvenciju o pravima osoba s invaliditetom te
Deklaracija o pravima autohtonih naroda kao i UN-ovi ciljevi odrzivog razvoja. Razvoj ranog
1 predskolskog odgoja 1 obrazovanja voden je principom inkluzije. Sva djeca mogu zajedno
sudjelovati u predskolskom sustavu, bez obzira na pitanja kao §to su njihove potrebe za
podrskom, invaliditet ili kulturno porijeklo.

Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u ranom djetinjstvu, cilj ranog i predskolskog

odgoja i obrazovanje je:

% Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
care
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promicanje cjelovitog rasta, razvoja, zdravlja i dobrobiti svakog djeteta prema
njegovoj dobi i razvoju;

podrzati djetetove preduvjete za ucenje, te promicati njegovo cjelozivotno ucenje i
implementaciju ravnopravnosti u obrazovanju;

provoditi raznolike pedagoske aktivnosti temeljene na igri, tjelesnoj aktivnosti,
umjetnosti i kulturnoj bastini te omoguditi pozitivna iskustva uéenja;

utvrditi da je djecji vrti¢ okruzenje koje potice razvoj i ucenje te da je zdravo i sigurno;
Cuvati pristup koji posStuje djecu i stabilne medusobne odnose izmedu djece i osoblja
ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja;

pruZiti svoj djeci jednake moguénosti za predsSkolski sustav, promicati jednakost i
ravnopravnost spolova te pomodéi djeci da razviju sposobnost razumijevanja i
postivanja opce kulturne bastine i jezi¢nog, kulturnog, vjerskog i ideoloskog porijekla
svakog djeteta;

prepoznati djetetovu potrebu za individualnom podrskom i pruziti mu odgovarajuéu
podrsku u predskolskog sustavu ako se ukaze potreba, u medusektorskoj suradnji kada
je to potrebno;

razvijati djetetov timski rad i vjeStine interakcije, promicati djetetovu sposobnost
djelovanja u skupini vrsnjaka te ga usmjeravati na odgovorno i odrzivo djelovanje,
postivanje drugih ljudi i ¢lanstvo u drustvu;

osigurati da djeca dobiju priliku sudjelovati i utjecati na stvari koje ih se ticu;
djelovati zajedno s djetetom kao i djetetovim roditeljem ili drugim skrbnikom kako bi
promicali djetetov uravnoteZen razvoj i holisticku dobrobit, kao i podrzavali roditelja

ili drugog skrbnika u obrazovanju djece.>

5.4. Temeljne vrijednosti

Opc¢a nacela temeljnih vrijednosti nacionalnog temeljnog kurikuluma za rani i

predskolski odgoj 1 obrazovanje ukljucuju pravo djeteta na dobrobit, skrb 1 zasStitu, uvazavanje

misljenja djeteta takoder kao uvjet jednakog i pravednog tretmana i zastite od diskriminacije u

%3 Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
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skladu s Konvencijom UN-a o pravima djeteta, Zakonom o odgoju i skrbi u ranom djetinjstvu
i Konvencijom UN-a o pravima osoba s invaliditetom.

Rani 1 predSkolski odgoj i obrazovanje temelji se na konceptu intrinzi¢ne vrijednosti
djetinjstva. Svako dijete je jedinstveno i vrijedno kao on ili ona. Svako dijete ima pravo biti
saslusano, videno, zapaZeno 1 shva¢eno kao pojedinac i kao ¢lan zajednice.

Odgoj i skrb u ranom djetinjstvu temelji se na poStivanju zivota, ljudskih prava i
odrzivog razvoja te nepovredivosti ljudskog dostojanstva. Odgojitelj u ustanovi ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja podrzava rast djece kao ljudskih bi¢a koja teze istini,
dobroti, ljepoti, pravdi i miru. Sustav ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja poStuje znanje
1 sposobnosti koje se o€ituju u naSim stavovima prema sebi, drugim ljudima, okolini i
informacijama, u nac¢inu na koji djelujemo i u nasoj spremnosti da ¢inimo ono $to je ispravno.
Osoblje usmjerava djecu da djeluju na temelju temeljnih vrijednosti i raspravljaju o
vrijednostima i idealima. Maltretiranje, nasilje, rasizam ili druge vrste diskriminacije nisu
prihvatljivi u bilo kojem obliku ili od bilo koga.

Djeca imaju pravo na svoje misljenje, imaju pravo igrati se te graditi sliku o sebi, svoj
identitet 1 svijet na svojim osobnim polaziStima, te dozivjeti zajedniStvo i pripadati grupi.
Takoder, djeca imaju pravo na cjelovite informacije, na obradu emocija i sukoba te na
eksperimentiranje i ucenje novih stvari.

Obrazovanje 1 skrb u ranom djetinjstvu promicu demokratske vrijednosti finskog
druStva, kao Sto su jednakost 1 raznolikost. Djeca moraju imati priliku razvijati svoje vjestine i
donositi izbore neovisno o razlozima povezanim, na primjer, sa spolom, podrijetlom,
kulturnom pozadinom ili drugim razlozima povezanim s tom osobom. Osoblje je odgovorno
za stvaranje atmosfere koja postuje razlicitost. Otvoren odnos s poStovanjem prema razliitim
obiteljima i njihovim razli¢itim jezicima, kulturama, svjetonazorima i religijama, tradicijama i
pogledima na obrazovanje stvara preduvjete za dobru obrazovnu suradnju. Podrzavaju se dje¢ji
obiteljski identiteti i obiteljski odnosi kako bi svako dijete svoju obitelj dozivljavalo kao
vrijednu.

U ranom 1 predskolskom odgoju i obrazovanju se slijede nacela odrzivog nacina Zivota,
uzimajuéi u obzir njegove drustvene, kulturne, ekonomske i ekoloske dimenzije. Rani i

predskolski odgoj i obrazovanje postavlja temelj za eko socijalno znanje i sposobnost,
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dopustaju¢i ljudima da shvate ekolosku odrzivost kao preduvjet za drustvenu odrzivost i

ostvarivanje ljudskih prava.>*

5.5. Koncept ucenja

Nacionalni temeljni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje u Finskoj
temelji se na koncepciji ucenja prema kojoj djeca rastu, razvijaju se i uce u interakciji s drugim
ljudima 1 neposrednom okolinom. Koncepcija ucenja takoder se temelji na pogledu na
djetetovo aktivno djelovanje. Djeca su prirodno znatizeljna i zele uciti nove stvari te revidirati
I ponoviti naué¢eno. Ucenje je holisticko i dogada se posvuda. Kombinira znanja, vjestine,
radnje, emocije, osjetilne percepcije, tjelesna iskustva, jezik i misljenje. Izmedu ostalog, uc¢enje
se dogada kada djeca promatraju i ispituju svoju okolinu i dok oponaSaju postupke drugih.
Djeca takoder uce igrajuc¢i se, krec¢u¢i se, istrazujuéi, radeéi na razliCitim zadacima i
izrazavajuéi se i kroz umjetnicke aktivnosti. U ranom i predSkolskom odgoju i obrazovanju
prethodna iskustva djece te njihovi interesi 1 kompetencije polaziSte su za ucenje. Vazno je da
nova znanja 1 vjestine koje su djeca naucila budu povezana s njihovim sposobnostima u
razvoju, kao i sa svijetom koji dozivljavaju i njihovim kulturnim porijeklom. Djeca najbolje
uce kada se osjecaju dobro i sigurno. Pozitivna emocionalna iskustva i interaktivni odnosi
poticu ucenje. Zanimljive, ciljno orijentirane i prikladno izazovne aktivnosti inspiriraju djecu

da ude vise. Igra je znacajna za ucenje djece ranog odgojno-obrazovnog i odgojnog uzrasta.>®

5.6. Podrucja ucenja

Ova podruc¢ja ucenja opisuju kljucne ciljeve 1 sadrzaje pedagosSkih aktivnosti u odgoju i
skrbi u ranom djetinjstvu. Oni usmjeravaju odgojitelje u planiranju i provedbi svestranih i
integrativnih pedagoskih aktivnosti zajedno s djecom. Djeca imaju pravo skupljati raznovrsna
iskustva iz razli¢itih podrucja ucenja. Umjesto da budu samostalne cjeline koje se provode
zasebno, teme podruc¢ja ucenja kombiniraju se 1 primjenjuju u skladu s interesima i
kompetencijama djece. Podruéja u¢enja grupirana su u pet cjelina:

e Dbogati svijet jezika,

e razliCiti oblici izraZzavanja,

54 Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
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e jainaSa zajednica,
e istrazivanje i interakcija s mojim okruzenjem

e rastem, kreem se i razvijam.%®

5.6.1 Bogati svijet jezika

Zadaca odgoja 1 skrbi u ranom djetinjstvu je jac¢anje razvoja djec¢jih jezi¢nih vjestina i
sposobnosti, kao i njihovih jezi¢nih identiteta. Rani i predskolski odgoj i obrazovanje jaca
radoznalost djece i interes za jezike, tekstove i kulture. Jezik je i objekt i sredstvo za ucenje
djece. Pruza djeci sredstva za upravljanje razli¢itim situacijama i stvarima, kao i interakciju s
drugima, izrazavanje sebe i stjecanje znanja.

Glavna podrucja jezi¢nog razvoja djece u ranom i predskolskog odgoju i obrazovanju

Za razvoj interaktivnih vjeStina vaZzna su djecja iskustva da budu saslusana i da dobiju
odgovore na svoje inicijative. Osjetljivost odgojitelja 1 odgovori na djecje poruke, ukljucujuci
1 neverbalne, bitni su. Razvoj vjeStina interakcije podupire se poticanjem djece na
komunikaciju s drugom djecom i odgojiteljima. Takoder, vjeStine razumijevanja jezika djece
podrzane su obilnim jezi¢nim modeliranjem. Aktivnosti verbalizacije na dosljedan nacin i
diskusije pomazu djeci u razvoju njihova rje¢nika. Deskriptivan i toCan jezik koristi se u
razli¢itim situacijama. Slike, objekti 1 geste koriste se za podrSku kada je to potrebno. Prati se
i vodi razvoj djecjih govornih sposobnosti. Djeca se poticu da govore u razlicitim situacijama,
kako s odraslima tako i s drugom djecom. To pomaze djeci da koriste i razumiju govorni jezik.
Djecje se jezine vjeStine usmjeravaju i zajedno s djecom odrazavaju koriStenje jezika u
razli¢itim situacijama. Cilj je ojacati upotrebu jezika uz svjesnost situacije. Djeca vjezbaju
naizmjeni¢no pripovijedati, objaSnjavati 1 govoriti. Empatija, koriStenje humora i ucenje
lijepog ponasanja takoder jaCaju jezi¢ne kompetencije djece. Djeca diverzificiraju svoj jezicni
izraz kako im se jeziéno paméenje i vokabular prosiruju. Odgojitelj ima duznost svjesno
podrzavati ovaj razvoj. Razvoj jeziénog pamc¢enja podupire se, primjerice, koriStenjem djecjih
pjesmica i igara s pjevanjem. Igranje jezikom, imenovanje stvari 1 koriStenje ilustrativnih rijeci

pospjesSuju razvoj djecjeg jezi€nog pamcenja i rjeCnika. Promatranje razliCitih jezika u

%6 Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
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neposrednoj okolini podrzava razvoj jezi¢ne svijesti djece. Zadac¢a odgojitelja je privuéi i

poticati interes djece za govorni i pisani jezik, a postupno i za ¢itanje i pisanje.®’

5.6.2. Razliciti oblici izrazavanja

Zadaca odgoja i skrbi u ranom djetinjstvu je ciljno usmjereno podrzati razvoj djecjeg
glazbenog, likovnog te verbalnog i tjelesnog izrazavanja te ih upoznati s razli¢itim umjetni¢kim
oblicima i kulturnom basStinom. Djecji izricaj karakterizira holisticki pristup i1 kreativna
kombinacija razli¢itih na¢ina izrazavanja. Umjetnicka iskustva i izrazavanje promicu djec;ji
potencijal ucenja, druStvene vjeStine i pozitivnu sliku o sebi, kao i njihovu sposobnost
razumijevanja i strukturiranja svijeta koji ga okruzuje. Djeca razvijaju svoje vjeStine
razmiSljanja i ucenja dok istrazuju, tumace i stvaraju znacenja prakticirajuéi razli€ite nacine
izrazavanja. Sposobnost zamiSljanja mentalnih slika takoder je klju¢na za razvoj djetetova
etickog misljenja. Razliciti oblici izrazavanja pruzaju djeci sredstva da doZive i percipiraju
svijet na nacin koji im govori i inspirira ih. Umjetnicki izraz pruza sredstva za uocavanje
zapazanja, emocija i kreativnog razmisljanja vidljivima na nacin koji motivira djecu. Djeca se
upoznaju s razli¢itim oblicima izrazavanja koriStenjem vise osjetila, radnih metoda i okruzenja
za ucenje, kao 1 kulturnih ponuda dostupnih u lokalnom podrucju.

Cilj glazbenog izri¢aja u odgoju 1 obrazovanju u ranom djetinjstvu je pruziti djeci
glazbena iskustva te ojacati djecji interes i odnos prema glazbi. Djeca se usmjeravaju da se
urone u glazbu i promatraju zvuéno okruZenje. Djeca kroz glazbene aktivnosti razvijaju svoje
sposobnosti za razumijevanje glazbe, kao i trajanje, glasno¢u, boju tona i snagu zvuka. Djeca
pjevaju pjesmice 1 uzivaju u dje¢jim pjesmama, eksperimentiraju s razliitim glazbenim
instrumentima te sluSaju 1 krecu se uz glazbu zajedno s odgojiteljem. Djeca svojim tijelom
skupljaju iskustva osnovnog ritma, ritma u rije¢ima i muziciranja. Djecu se poti¢e da koriste
svoju mastu 1 izraZavaju svoje misli i emocije potaknute glazbom, na primjer objaSnjavajuci ih
verbalno, vizualno ili plesom. Cilj likovnog izrazavanja je razvijanje djec¢jeg odnosa prema
likovnoj umjetnosti, drugim oblicima likovne kulture i kulturnoj bastini. Djeca imaju priliku
uzivati u stvaranju slika i stjecanju estetskih iskustava kroz umjetnost. Djeca vjezbaju vizualno
misljenje, promatranje i interpretaciju slika kroz svestrani vizualni izraz. Razvijaju svoje

vjestine u stvaranju slika koriStenjem vise osjetila i izgradnjom veza s drugim oblicima
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izrazavanja. Djeca eksperimentiraju s raznim metodama, alatima i materijalima za stvaranje
slike, primjerice slikanjem, crtanjem, izradom i izradom medijskih prezentacija. Djecu se
potice na verbalno i tjelesno izrazavanje, na primjer kroz dramu, ples i igru. Cilj je da vjezbe i
igre djeci pruze priliku za raznovrsna verbalna i tjelesna iskustva, izrazavanje i komunikaciju.
Teme koje proizlaze iz dje¢je maste ili stvari koje djeca dozivljavaju i percipiraju obraduju se
zajedno. Djeca skupljaju iskustva kako spontanog izrazavanja, tako i1 zajednicki planiranog,

provedenog i procijenjenog kreativnog procesa.*®

5.6.3. Jai nasa zajednica

Djeca prosiruju svoje zivotno okruzenje kada zapocinju obrazovanje i skrb u ranom
djetinjstvu izvan svojih domova. Osim tradicije, modela djelovanja, vrijednosti i pogleda na
svoj dom, djeca se susrecu s razli¢itim nafinima razmisljanja i djelovanja. Misija ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja je razviti djecje sposobnosti razumijevanja raznolikosti
lokalne zajednice i prakticiranja djelovanja u njoj. Ovoj se temi pristupa iz perspektiva etickog
razmis$ljanja, svjetonazora, proslosti, sadasnjosti i buduénosti lokalne zajednice kao i medija.
Razvoj vjestina eti¢kog misljenja podupire se zajednickim promisljanjem o etickim pitanjima
koja se pojavljuju u razli¢itim situacijama ili koja se ti¢u djece. Na primjer, teme mogu biti
povezane s prijateljstvom, razlikovanjem krivog od ispravnog, pravdom ili uzrocima straha,
tuge i radosti. S djecom se raspravlja o etickim pitanjima kako bi se osjecala sigurno i
prihvaceno. Takoder, cilj je promicati medusobno poStovanje i razumijevanje razlicitih
svjetonazora te podrZati razvoj djecjih kulturnih identiteta 1 svjetonazora. Na primjer, godi$nje
proslave 1 dogadaji, kao 1 dnevne situacije, poput oblacenja ili obroka, pruzaju prirodne prilike
za ispitivanje svjetonazora. Otvoren je prostor za dje¢ja Cudenja, a Zivotna pitanja koja ih

zbunjuju zajedno promisljaju.

5.6.4. IstraZivanje i interakcija s mojim okruzenjem

Zadaca odgoja 1 skrbi u ranom djetinjstvu je pruziti djeci sposobnost promatranja,
analiziranja i razumijevanja svoje okoline. Djeca se usmjeravaju na istrazivanje i djelovanje u

prirodnom i izgradenom okruzenju. Rani i predskolski odgoj i obrazovanje podrzava razvoj
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dje¢jeg matematiCckog misljenja i ja¢a njihov pozitivan stav prema matematici. Rani i
predskolski odgoj 1 obrazovanje takoder ukljucuje obrazovanje o okoliSu i tehnolosko
obrazovanje. Osobna zapazanja i iskustva vezana uz okruzenje za ucenje pomazu djeci
razumjeti uzro¢ne odnose i razviti se kao mislioci i ucenici.

Cilj odgoja i skrbi u ranom djetinjstvu je pruziti djeci radost pronalaska i ucenja u
razli¢itim fazama njihova matematickog razmisljanja. Djeca se kroz ilustrativne i interaktivne
aktivnosti upoznaju s matematikom i njezinim podru¢jima. Djeca se usmjeravaju da obrate
paznju na koli¢ine oblika i promjene na koje nailaze u svojim svakodnevnim situacijama i
okruzenju. Razli¢ite vjezbe koriste se za podrsku djecjoj percepciji prostora i ravnine. Djecu
se potice na proucavanje predmeta i oblika i na igru s njima. Kako bi se osnazilo geometrijsko
razmisljanje djece, organiziraju im se mogucnosti gradenja, umjetnickog rada i modeliranja od
gline. Koncept vremena objasnjava se, na primjer, promatranjem doba dana i godi$njih doba.
Cilj odgoja 1 obrazovanja za okolis je ojacati djecji odnos s prirodom i sposobnost odgovornog
ponasSanja u prirodi te ith usmjeriti prema odrzivom nacinu zivota. Obrazovanje o okoliSu sastoji
se od tri dimenzije: ucenje u okolisu, uc¢enje o okolisu i djelovanje za okolis. Cilj tehnoloskog
obrazovanja je potaknuti djecu na upoznavanje s eksperimentalnim pristupima i pristupima
temeljenim na istrazivanju. Djeca se takoder usmjeravaju na promatranje tehnologije u
okruzenju i na donoSenje vlastitih, kreativnih rjeSenja. Djecu se potice da postavljaju pitanja,

zajedno pronalaze objasnjenja i donose zakljucke.*®

5.6.5. Rastem, krecem se i razvijam se

Podrucje u€enja rastem, kreCem se 1 razvijam ukljuuje ciljeve vezane uz tjelesnu
aktivnost, obrazovanje o hrani, zdravlje 1 sigurnost. Zadaca ranog i predskolskog odgoja je
izgraditi temelje za nacin Zivota djece koji cijeni zdravlje i dobrobit te promice tjelesnu
aktivnost zajedno sa skrbnicima. Ovo podrucje uéenja posebno podrzava transverzalne
kompetencije vezane uz brigu o sebi 1 upravljanje svakodnevnim zivotom.

Cilj odgoja i skrbi u ranom djetinjstvu je potaknuti djecu da budu tjelesno aktivna na
svestrane nacine i da iskuse radost tjelesne aktivnosti. Djecu se potice da provode vrijeme na
otvorenom i da se ukljuce u tjelesno aktivnu igru tijekom svih godi$njih doba. Osim vjezbanja

pod nadzorom, osigurava se da djeca svakodnevno dobivaju obilje mogu¢nosti za samostalnu
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tjelesnu aktivnost u zatvorenom i na otvorenom. Dovoljna dnevna tjelesna aktivnost vazna je
za djetetov zdrav rast, razvoj, ucenje i dobrobit. Tjelesna aktivnost u skupini razvija drustvene
vjestine djece, kao $to su interakcija i vjeStine samoregulacije. Tjelesna aktivnost mora biti
prirodan dio djetetova dana.

Cilj edukacije o hrani je promicanje pozitivnih stavova prema hrani i prehrani te
podrzavanje raznovrsnih i zdravih prehrambenih navika. Djeca se usmjeravaju na samostalnu
prehranu i dobivanje raznovrsne i dovoljne prehrane. Dnevni obroci organizirani su u nezurnoj
atmosferi u kojoj djeca uce jesti bez smetnji i dobrog ponasanja za stolom. Pitanja vezana uz
zdravlje i sigurnost razmatraju se zajedno s djecom u predskolskom odgoju i obrazovanju.
PodrZzavaju se sposobnosti djece za brigu o svom zdravlju i1 osobnoj higijeni. S djecom se
razgovara o znacaju tjelovjezbe, odmora i dobrih meduljudskih odnosa za zdravlje i dobrobit.
Djeca uce o pitanjima vezanim za sigurnost u svakodnevnim situacijama. To moze ukljucivati
situacije u kojima se djeca oblace, jedu, igraju se i provode vrijeme na otvorenom. Djeca
prakticiraju sigurnost u prometu na svom podrucju te pravila i obiaje vezane uz sigurnu
mobilnost. Cilj je podrzati osje¢aj sigurnosti djece i pruziti im sposobnosti za trazenje i trazenje

pomogi te za sigurno djelovanje u razli¢itim situacijama i okruzenjima.®

5.7. Operativna kultura odgoja i skrbi u ranom djetinjstvu

Operativna kultura je nacin rada koji se povijesno i kulturno razvija, a koji se razvija u
interakciji zajednice. Odgojitelji i oni koji su zaduzeni za obrazovanje i skrb u ranom
djetinjstvu odgovorni su za stvaranje preduvjeta za razvoj i evaluaciju operativne kulture u
razli¢itim sluzbama i jedinicama ranog i predskolskog sustava.

Operativna kultura ranog 1 predSkolskog odgoja i obrazovanja je entitet koji se sastoji
od:

e vrijednosti i nacela,

e tumacenje normi i ciljeva koji usmjeravaju rad,

e okruZenja za ucenje 1 metode rada,

e suradnju u svim oblicima interakcije i atmosfere,

e kompetentnost, profesionalnost i razvojni pristup osoblja strukture i prakse vodstva,

e organizaciju, planiranje, provedbu i evaluaciju rada.

8 Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
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Sve metode rada u odgoju i skrbi u ranom djetinjstvu moraju podrzati djetetov razvoj i
ucenje. Takoder postoje pedagoska opravdanja za sve primijenjene metode. Operativna kultura
koja podrzava ciljeve ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja stvara povoljne uvjete za
razvoj djece, ucenje, sudjelovanje, sigurnost, dobrobit i odrziv nacin zivota. Vodstvo znacajno
utjeCe na operativnu kulturu ranog i1 predskolskog odgoja i obrazovanja, te njegov razvoj i

kvalitetu.®!

5.7.1. Razvoj operativne kulture i nacela kojima se ona vodi

Operativna kultura zajednice je u stalnoj tranziciji i takoder se mora vrednovati i
razvijati. Predanost zajednic¢kim ciljevima promice provedbu temeljnih vrijednosti i koncepciju
ucenja. Sagledavanje utjecaja operativne kulture te prepoznavanje i otklanjanje njezinih
nepozeljnih znacéajki vazan su dio njezina razvoja. Osnovni preduvjet za stalno razvijanje
operativne kulture je da osoblje razumije znacaj vrijednosti, znanja i uvjerenja na kojima se
temelji njihovo djelovanje i da ih moze procijeniti. Ravnatelji vrti¢a promicu operativnu
kulturu koja potice aktivno sudjelovanje stvaranjem struktura za stru¢nu raspravu. Ravnatelj je
zaduzen za to da zajednicke radne prakse budu vidljive i da se redovito provjeravaju i ocjenjuju.
Dijeca i skrbnici su ukljuéeni u razvoj i evaluaciju operativne kulture.5?

U razvoju operativne kulture ranog i1 predskolskog odgoja 1 obrazovanja slijede se
sljedeca nacela:

e Zajednica koja uci

Zajednica koja uci rade kao zajednica u kojoj djeca i osoblje uce zajedno 1 jedni od

drugih. U zajednici u€enja ima mjesta za razli¢ita misljenja i emocije. Djeca 1 osoblje

se poti¢u da s povjerenjem dijele svoja razmiSljanja 1 eksperimentiraju s razlic¢itim
pristupima rada. Zajednica koja stalno ocjenjuje i razvija svoje poslovanje postavlja
izazove samu sebe, kao i prepoznaje i koristi svoje snage. Zajednica koja uci cijeni

postovanje i promisSljeno ponasanje. Zajednica poti¢e eksperimentiranje, truditi se i

ustrajati, a takoder dopusta i greSke. Zajednica se jaca zajedni¢kim radom i

sudjelovanjem. Osoblje se poti¢e na samoprocjenu, razmjenu znanja i kompetencija te

istovremeno na stru¢no usavrsavanje.
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Zajednica koja potice igru i interakciju

Operativna kultura koja potice djecu na igru prepoznaje znacaj igre za djetetovu
dobrobit i ucenje. Odgojitelj prepoznaje ¢imbenike Kkoji postavljaju granice igri i
razvijaju pristupe i okruzenja za ucenje koja promicu igru. Zajednica potice svakoga da
koristi svoju originalost, mastu, osobni izraz i kreativnost. Odgojitelj podrzava nastanak
vr$njackih odnosa medu djecom i njeguje prijateljstva.

Sudjelovanje, jednakost i prava

Inkluzivna operativna kultura promice sudjelovanje, jednakost i pravo u svim
aktivnostima. Postuju se inicijative, stavovi i misljenja djece, odgojitelja i roditelja. To
zahtijeva svjesni razvoj struktura i praksi koje promi¢u sudjelovanje. Sudjelovanje se
pojacava kada se djeca osjecajno susrecu i kada dozive da su videna i ¢uti. Ukljucivanje
djece 1 roditelja u planiranje, provedbu i ocjenjivanje aktivnosti poti¢e njihovo
sudjelovanje. Kako bi se razvila operativna kultura, vazno je da se u radnoj zajednici
raspravlja o stavovima prema jednakosti i pravima. Djeci se prenose modeli interakcije
i koriStenja jezika te nacdini postupanja prema stereotipnim pretpostavkama.
Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu rodno su osjetljivi. Osoblje potic¢e djecu na izbor
bez rodnih uzora ili bilo kojih drugih stereotipnih uloga ili pretpostavki vezanih uz
druge osobne karakteristike.

Kulturna raznolikost i jezi¢na svijest

Kulturna raznolikost dozivljava se kao resurs. Zajednica priznaje pravo na vlastiti jezik,
kulturu, vjeru i svjetonazor kao temeljno pravo. Rani i predSkolski odgoj 1 obrazovanje
cijeni 1 oslanja se na finsku kulturnu bastinu i nacionalne jezike, kao i na kulturnu,
jezi¢nu 1 filozofsku raznolikost u samoj zajednici 1 njenom okruZenju. Kako bi to
olaksali, odgojitelji moraju posjedovati znanje o razli¢itim kulturama i svjetonazorima
te biti sposobni vidjeti stvari iz razli€itih perspektiva 1 staviti se na mjesto drugih.
Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu uz jezi¢nu svijest potvrduje da su jezici prisutni
stalno i posvuda. Osoblje djeluje kao jezicni model za djecu i mora obratiti pozornost
na njihovu osobnu upotrebu jezika. Osoblje potice djecu na raznovrsnu upotrebu jezika.
Dobrobit, sigurnost i odrZiv nacin Zivota

Zdravi, sigurni 1 tjelesno aktivni nacini Zivota cijenjeni su u odgoju 1 skrbi u ranom
djetinjstvu. Djeca 1 odgojitelji fizicki su aktivni u zatvorenom 1 na otvorenom. Djecu se
navodi da izbjegavaju dugo sjedenje. Dobrobit djece promice se pruzanjem mogucnosti

za smirenje i odmor tijekom dana te raznovrsnom, zdravom i dovoljnom prehranom.
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Prilikom razvijanja operativne kulture, pozornost se posvecuje pravu na okruzenje bez
hitnosti i koje poti¢e koncentraciju. Jasna i sustavna, ali i fleksibilna dnevna struktura
promice dobrobit.

U ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju mora biti osigurana fizicka, psihicka i
socijalna sigurnost cijele zajednice. Djeca moraju biti zasticena od nasilja, maltretiranja
i drugog uznemiravanja. Djeca imaju pravo na utjehu kad god je to potrebno.
Maltretiranje, nasilje ili uznemiravanje se ne toleriraju. Zlostavljanje se prepoznaje,
intervenira 1 svjesno i sustavno sprje¢ava u sklopu razvoja operativne kulture.
Odgojitelj ima klju¢nu ulogu u pruzanju podrske djeci u razvoju njihovih drustvenih i
emocionalnih vjesStina. Djeca vjezbaju prepoznavanje 1 rjeSavanje sukoba na
konstruktivan nacin. O svakom incidentu uznemiravanja, maltretiranja ili nasilja
razgovara se sa skrbnicima djece i zajednicki se traze rjeSenja. Sve aktivnosti vode
raCuna o nuznosti ekoloski, kulturno 1 ekonomski odrZivog nacina Zivljenja.

Svakodnevni izbori i postupci odrazavaju odgovoran odnos prema prirodi i okolizu.%

5.8. Suradnja s roditeljima/skrbnicima u ranom i predskolskog odgoju i obrazovanju

Suradnja podupire organizaciju djetetova obrazovanja i skrbi u ranom djetinjstvu kako
bi svako dijete dobilo obrazovanje i skrb u skladu s njegovim razvojem i potrebama. Suradnja
s roditeljima/skrbnicima ima za cilj promicati zajedni¢ku predanost skrbnika i odgojitelja
zdravom 1 sigurnom rastu, razvoju i ucenju djece. Ova obrazovna suradnja potpomognuta je
izgradnjom povjerenja 1 ravnopravne interakcije te medusobnog uvazavanja sudionika.
Suradnja moze imati razlic¢ite uloge i imati razlicite oblike tijekom djetetova obrazovanja i
skrbi u ranom djetinjstvu. Djecji dnevni dogadaji i1 iskustva dijele se s roditeljima/skrbnicima.
Vazno je poticanje povratnih informacija koje opisuju djetetovo ucenje i razvoj. Razgovori
izmedu roditelja/skrbnika 1 odgojitelja o djetetovom danu postavljaju temelj za ocuvanje
djetetove holisticke dobrobiti. Suradnja igra osobito vaZznu ulogu u prijelaznim fazama, kao Sto
je pocetak Skolovanja i skrbi u ranom djetinjstvu te prijelazi tijekom predSkolskog obrazovanja
kada djeca mijenjaju centre ili zapocinju predskolsko obrazovanje. Posebnu zada¢u imaju

zajednicke rasprave kada se za dijete izraduje individualni rani i predskolski plan.®*
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5.9. Planiranje i provodenje pedagoskih aktivnosti u ranom i predskolskom odgoju i
obrazovanju

5.9.1. Okvir za pedagoske aktivnosti

Holisticki pristup opisuje pedagoske aktivnosti ranog odgoja 1 skrbi za djecu i njihovu
provedbu. Temeljne vrijednosti, koncepcija u¢enja i operativna kultura temeljena na njima, kao
I raznovrsna okruZenja za ucenje, suradnja i radne metode postavljaju temelj za ciljno
orijentirane aktivnosti. Planiranje aktivnosti pocinje s dje¢jim interesima i potrebama, kao 1
smislenim aspektima u okruzenju u kojem djeca odrastaju. Podruc¢ja ucenja takoder se koriste
kao osnova za planiranje. Preduvjet za kvalitetno pedagosko djelovanje je sustavno
dokumentiranje, evaluacija i razvoj. Ciljevi transverzalnih kompetencija takoder usmjeravaju
planiranje aktivnosti. Pri odredivanju ciljeva treba uzeti u obzir razli¢ite oblike ranih i

predskolskih usluga, njihovu kadrovsku strukturu i druge karakteristike.®

5.9.2. Pedagoska dokumentacija

Pedagoska dokumentacija bitan je radni pristup u planiranju, provedbi, evaluaciji 1
razvoju odgoja i skrbi u ranom djetinjstvu. Ova dokumentacija je kontinuirani proces u kojem
opazanja, dokumenti 1 njihova interpretacija u interakciji stvaraju razumijevanje pedagoske
djelatnosti. Pedagoska dokumentacija omogucuje sudjelovanje djece 1 skrbnika u evaluaciji,
planiranju i razvoju aktivnosti. Pedagoska dokumentacija proizvodi konkretna i raznovrsna
znanja o dje¢jem zivotu, razvoju, interesima, razmi$ljanju, ucenju i potrebama, kao i
aktivnostima djecje skupine. Pojedina¢ni dokumenti, poput fotografija, crteza ili zapazanja
odgojitelja, omogucuju da se zajedno s djecom ispita razvoj i ucenje djece.

Cilj sustavnog dokumentiranja je da odgojitelj upozna pojedino dijete, razumije odnose
medu djecom kao i prirodu interakcije izmedu odgojitelja i djece u grupi. Svrha pedagoske
dokumentacije je provedba ranog i1 predSkolskog odgoja 1 obrazovanja na na¢in usmjeren na
dijete. Znanje i razumijevanje ste¢eno dokumentacijom koristi se u svrhu kontinuiranog
oblikovanja radnih metoda i okruzenja za ucenje te ciljeva, metoda i sadrzaja aktivnosti kako
bi se Sto bolje zadovoljili interesi i potrebe djece. Individualni plan djeteta dio je procesa

pedagoske dokumentacije. Takoder je potrebna sustavna pedagoSka dokumentacija u procjeni
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djecjih potreba za potporom u rastu i u¢enju. Dokumenti prikupljeni tijekom duzeg vremenskog
razdoblja vazan su dio evaluacije pedagoSkih aktivnosti i samoprocjene djelovanja

odgojitelja.%®

5.10. Posebne perspektive jezika i kulture

U nacionalnom temeljnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje u
Finskoj, perspektive vezane uz jezik i kulturu smatraju se primjenjivima na svako dijete koje
sudjeluje u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju. Prema Zakonu o obrazovanju i skrbi
u ranom djetinjstvu, grad (op¢ina) mora osigurati da se djetetu moze pruziti skrb i njega na
njegovom ili njezinom materinjem jeziku ako je jezik finski, $vedski ili samski. SKrb i njega se
moze pruziti na znakovnom jeziku za djecu koja koriste znakovni jezik, te takoder moze se
pruzati na romskom jeziku. U ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju se mogu koristiti i
drugi jezici, pod uvjetom da to ne dovodi u opasnost postizanje ciljeva postavljenih u
temeljnom kurikulumu. U takvim slucajevima mora se osigurati da se podupire i razvoj
finskog/svedskog kao materinskog jezika djeteta. Suradnja izmedu odgojitelja, skrbnika i
razli¢itih kulturnih zajednica podrzava kulturnu tradiciju djece i obitelji, kao i moguénosti djece
da pokazu svoje kulturno porijeklo.

U Finskoj ima djece koja govore i finski i Svedski kao materinji jezik. Za razvoj jezicnih
vjestina i identiteta ove djece vazno je da se podrzavaju oba jezika i da se djeca potanku da ih
koriste. Poseban cilj odgoja 1 skrbi o Samijskoj djeci u ranom djetinjstvu je jaCanje djecjeg
identiteta Samija i svijesti o vlastitoj kulturi te pruziti djeci priliku da uce samijski folklor i
tradicionalne vjeStine. Sami su autohtoni narod ¢ije je pravo na vlastiti jezik i kulturu zasti¢eno
Ustavom.

U ranom djetinjstvu i skrbi za romsku djecu poseban je cilj podrzati pozitivan razvoj
djecjeg identiteta 1 svijesti o vlastitoj povijesti 1 kulturi te povecati njihovo sudjelovanje u
drustvu. Kad god je to moguce, djeci se osiguravaju prilike za koriStenje i stjecanje vjestina na
romskom jeziku. Odgoj u ranom djetinjstvu i briga o djeci koja se sluze znakovnim jezikom
mogu se realizirati u grupama za korisnike znakovnog jezika ili u skupinama koje se sastoje od

djece koja se sluze znakovnim i govornim jezikom. Cilj odgoja i skrbi na znakovnom jeziku je
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podrzati 1 ojacati djecji jezicni 1 kulturni identitet pruzajuc¢i im priliku da koriste i usvoje

znakovni jezik na finskom ili finsko-§vedskom u suradnji sa skrbnicima.®’

5.11. Podrska razvoju i uCenju djeteta

5.11.1. Nacela koja vode pruzanje podrske

Podrska djetetovom razvoju i ucenju dio je visokokvalitetnog odgoja i njege u ranom
djetinjstvu. U vrticu se osigurava da se svako dijete osjeca prihvaceno kao samo sebe i kao ¢lan
grupe. Poticanje djece i pruzanje mogucénosti za postizanje uspjeha podupiru razvoj djetetove
pozitivne slike o sebi. Cjelokupno osoblje odgovorno je za uocavanje potreba djece za
potporom i pruzanje podrske u skladu s njihovim obrazovanjem, opisom poslova i duznostima.
Kompetentnost posebnih odgojitelja koristi se u obrazovanju za posebne potrebe i drugim
odgojno-obrazovnim zadacima za djecu kojoj je potrebna podrska. Takoder se koristi za
savjetovanje i vodenje drugog osoblja. Kada je potrebno, struc¢njaci socijalne i zdravstvene
sluzbe sudjeluju u planiranju, provedbi i procjeni potreba djece za potporom.

Podrska razvoju i uc¢enju djece organizirana je u sklopu svakodnevnih aktivnosti odgoja
i skrbi u ranom djetinjstvu, a pruza se kroz razlicite fleksibilne aranzmane. Odgoj i skrb u
ranom djetinjstvu moZze ukljucivati pomoc¢nike specificne za dijete ili grupu, ¢ija je zadaca
pruziti potporu djetetu ili djeci u skupini te omoguditi njihovo sudjelovanje u aktivnostima.
Podrska se takoder moze djelomicno ili u potpunosti pruziti u skupini s posebnim potrebama

ako je to potrebno zbog djetetovog najboljeg interesa.®

5.11.2. Suradnja s djetetom, roditeljem/skrbnikom i drugim stru¢njacima tijekom podrske

Odgoj i skrb u ranom djetinjstvu organizira se u suradnji s djetetom i njegovim
roditeljem/skrbnikom kako bi svako dijete dobilo obrazovanje i skrb u skladu s njegovim
razvojem i potrebama. Suradnja s roditeljem/skrbnikom postaje jo§ znacajnija kada je djetetu
potrebna podrska. O moguénosti dobivanja potpore i klju¢nim nacelima provedbe i potpore

razgovara se s roditeljem/skrbnikom.

57 Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
care
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Odgojitelj kontaktira izravno roditelja/skrbnika kada se pojave problemi u razvoju ili
ucenju ili kada postoji zabrinutost u vezi s dobrobiti djeteta. Skrbnik dobiva informacije o
rjeSavanju pitanja u vezi s djetetom te davanju, prijenosu i povjerljivosti podataka. Ciljevi
podrske djeci mogu se optimalno ostvariti kada svi sudionici suraduju. Medusektorskom
suradnjom vodit ¢e se najbolji interesi djeteta kao primarni faktor. Moraju se utvrditi prakse i
nacela suradnje s ambulantom za djecje zdravlje, sluzbama za zastitu djece, edukativnim
savjetovaliStem, obiteljskim savjetovaliStem i ostalim sluzbama opc¢inske socijalne uprave za
situacije u kojima se raspravlja o problemima djeteta ili je potrebna intervencija nadleznih
tijela. Medusektorska suradnja prvenstveno se ostvaruje uz suglasnost roditelja/skrbnika. U

suradnji se moraju postivati odredbe o povjerljivosti i otkrivanju podataka.®®

5.11.3. Potpora u odgoju i obrazovanju u ranom djetinjstvu

Dijete u ranom odgoju i njezi moze se podrzati na mnogo nac¢ina. Metode rada i odgojno-
obrazovna okruZenja za ucenje mijenjaju se prema individualnim potrebama djeteta. Potpora
moze ukljucivati pedagoske, strukturalne i druge aranzmane koji podrzavaju dobrobit. Na
primjer, pedagoski aranzmani mogu ukljucivati savjetodavnu ili povremenu podrsku posebnog
odgojitelja ranog 1 predSkolskog odgoja i obrazovanja, osobno usmjeravanje za dijete, usluge
prevodenja ili pomo¢i, kao i koriStenje posebnih pomagala i informacijske i komunikacijske
tehnologije. Koristenje znakova i vizualnih pomagala ili druge potpore za jezik i komunikaciju
takoder moze biti uklju€eno u potporu za dijete. Strukturni aranZmani mogu ukljucivati
smanjenje broja djece u skupini, kao i rjeSenja vezana uz broj ili strukturu osoblja. Ostali
aranzmani koji podrZavaju dobrobit mogu ukljucivati smjernice i konzultacije koje pruzaju
stru¢njaci sluzbi socijalne 1 zdravstvene skrbi. Podrska razvoju, uc¢enju 1 dobrobiti zahtijeva
stalno promatranje, dokumentiranje i evaluaciju djetetovih potreba za potporom te ucinaka i
dostatnosti poduzetih mjera. Najprije se ispituju metode rada i okruzenja za ucenje, kao i
njihova prikladnost za dijete. Na temelju ovog ispitivanja ocjenjuje se da li je izmjenom ovih

aspekata moguée implementirati prikladnija pedagoska rjesenja.”®

5.11.4. Individualni plan pruzanja potpore obrazovanja i skrbi za rano djetinjstvo

8 Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
care
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Potpora potrebna djetetu, mjere potpore i njihova provedba, kao i povezane
odgovornosti i raspodjela duznosti ukljuceni su u djetetov individualni plan odgoja i skrbi u
ranom djetinjstvu. Odgojitelji je zaduzen za pripremu i ocjenjivanje ovog dokumenta u suradnji
sa stru¢nim timom i djetetovim skrbnikom. Podrzava se sudjelovanje skrbnika i djeteta u izradi
I ocjenjivanju plana. Djetetovo miSljenje se ¢uje i uzima u obzir u pripremi i evaluaciji plana.
Provedba potpore se ocjenjuje, a plan se revidira najmanje jednom godiSnje. Ucinkovitost
pruzene podr§ke mora se redovito ocjenjivati, a plan se po potrebi mijenja. Mora se voditi
evidencija o tome kako su ciljevi aktivnosti postignuti, a ciljevi se moraju revidirati kako bi
odgovarali promijenjenim potrebama. Plan mora naznaciti ako potpora viSe nije potrebna i
mjere su obustavljene. Potreba za potporom uvijek se procjenjuje kada dijete krene u
predskolsko obrazovanje.

Kada se djetetu pruza podrska za razvoj i ucenje, njegov individualni plan ukljucuje sljedece:

e pedagoska i strukturna rjeSenja (rjeSenja vezana uz okruzenja za ucenje, rjesenja
vezana uz broj osoblja i strukturu grupe, rjeSenja vezana uz podrsku koja se pruza
djetetu, kao Sto individualno vodenje, aktivnosti u malim grupama te koriStenje
znakova 1 vizualnih pomagala, usluga prevodenja i pomo¢i te koristenje posebnih
pomagala)

e suradnja i usluge potrebne za podrsku (suradnja s djetetom i starateljem,
odgovornosti za provedbu potpore koja se pruza djetetu, koriStenje posebnih
stru¢njaka, usmjeravanje 1 savjetovanje od strane socijalnih 1 zdravstvenih
djelatnika, uredenje i odgovornost za moguci prijevoz)

e pradenje 1 procjena potpore (pracenje koliko su ciljevi postignuti, procjena

ucinkovitosti mjera potpore i datumi procjene).’

5.12. Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu temeljeni na alternativnoj pedagogiji ili
odredenom svjetonazoru

Ciljevi i nacela djelovanja postavljena za obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu u
zakonodavstvu, sporazumima i ovom temeljnom kurikulumu su u skladu s svim odgojno-
obrazovnim sustavom. Ovi ciljevi i nacela djelovanja takoder se primjenjuju na rani i
predSkolski odgoj i obrazovanje utemeljen na alternativnoj pedagogiji ili odredenom

svjetonazoru. Pruzatelj ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja moze pruziti uslugu koja se

"L Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
care
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temelji na alternativnoj pedagogiji ili odredenom svjetonazoru. Primjeri ovih usluga ukljucuju
pedagogiju Steiner, Montessori, Freinet i Reggio Emilia ili usluge temeljene na specifi¢nim
svjetonazorima. Kada skrbnik odabere uslugu na temelju alternativne pedagogije ili odredenog
svjetonazora, mora se uvjeriti da skrbnik ima dovoljno informacija o posebnim ciljevima i

vrijednostima aktivnosti.”

5.13. Evaluacija i razvoj djelovanja u ranom odgoju i njezi

Svrha evaluacije rada je potpora provedbi Zakona o predskolskom odgoju i obrazovanju
i skrbi i razvoju ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Sukladno Zakonu o predskolskom
odgoju 1 obrazovanju, nositelj ranog i1 predSkolskog odgoja i obrazovanja vrednuje odgoj i
njegu u ranom djetinjstvu te sudjeluje u vanjskim evaluacijama svog rada. Rada se mora
sustavno i redovito evaluirati. Sustavna evaluacija zahtijeva od odgojno-obrazovne ustanove
da ima funkcionalan sustav evaluacije. Ova evaluacija pomaze u promicanju kvalitete ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja, prepoznavanju prednosti aktivnosti te naglaSavanju
razvojnih potreba i pobolj$anju aktivnosti.
Ciljno orijentirana i sustavna samoprocjena osoblja klju¢na je za odrzavanje i razvoj kvalitete
ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Ciljevi ocjenjivanja mogu ukljucivati interakciju
izmedu osoblja i djece, atmosferu u grupi, pedagoske pristupe rada, sadrzaje aktivnosti ili
okruZzenja za ucenje. Ocjenjivanje na razini pojedinaca znai ocjenjivanje provedbe
individualnih planova djece. Vazno je uvijek procijeniti provedbu djetetova individualnog
plana prije nego Sto ga revidirate ili pripremite novi plan. U kontekstu evaluacije, dijete,
skrbnik 1 osoblje sa svoje strane razmatraju kako su zajednicki formulirani ciljevi i dogovori o
aktivnostima uzeti u obzir i kako su oni ostvareni u aktivnostima. Evaluacija djetetovog

individualnog plana takoder je dio podrske djetetovom uéenju i dobrobiti.”

"2 Finnish National Agency for Education. (2018). National core curriculum for early childhood education and
care
Bisto
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6. ZAKLJUCAK

Kroz ovaj pregledni rad kurikuluma Danske, Svedske i Finske moZe se zakljuéiti da su
skandinavske zemlje primjer dobre odgojno-obrazovne prakse te da je sustav visokokvalitetan.
Predskolske ustanove pocivaju na demokratskim osnovama, postivanju ljudskih prava i
ravnopravnosti. Nadalje, stavlja se naglasak na solidarnosti, empatiji i timskom radu.

Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu viSe su od pripreme za osnovnu $kolu. Cilj je
holisti¢ki razvoj djecjih drustvenih, emocionalnih, kognitivnih i fizickih potreba kako bi se
stvorio Cvrst i Sirok temelj za cjelozivotno ucenje. Obrazovanje i skrb u ranom djetinjstvu imaju
mogucnost njegovanja briznih, sposobnih 1 odgovornih buduéih gradana.

Nacionalne politike i povijesni korijeni obrazovanja ranog djetinjstva razlikuju se od
drustva do drustva. U skandinavskim zemljama politike ranog obrazovanja i njege izgradene
su u kontekstu drzavne socijalne skrbi. Kao takvi, oni su usko povezani s drugim podruc¢jima
politike socijalne skrbi kao $to su socijalna politika, obiteljska politika i obrazovna politika, uz
koje je vidljiv i bliski odnos s politikom rada.

'Skandinavski model' obi¢no se opisuje kao integriran. Obrazovanje, poducavanje i
briga tvore integriranu jedinicu i izraz rano obrazovanje i skrb o ranom djetinjstvu obi¢no se
koriste pri opisivanju ,,skandinavskog modela“. Takoder se kaze da se temelji na holistickom
pristupu usmjerenom na dijete s naglaskom na sudjelovanje, demokraciju, autonomiju i
slobodu, dok se smatra da je njegova evidencija visokokvalitetnih usluga odgoj i obrazovanje
djece dijelom je posljedica koriStenja dobro obucCene radne snage. Skandinavske zemlje,
medutim, razvijaju i redefiniraju svoju politiku obrazovanja i skrbi u ranom djetinjstvu u
globalnom ekonomskom i kulturnom kontekstu, u kojem vlade moraju odabrati svoje
prioritete.

S obzirom na to da se za skandinavski model smatra da je najbolji sustav obrazovanja
i skrbi u ranom djetinjstvu, sve ostale zemlje Europske unije ukljucujué¢i Hrvatsku trebale bi

razmotriti primjenu ovoga modela.
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