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1. UvOD

Djecji um oduvijek je bio zagonetka. Intelektualne sposobnosti razlikuju se od pojedinca do
pojedinca i od velike su vaznosti u vrtlogu danasnjeg brzog napretka svijeta i globalizacije.
Razvoj intelektualnih sposobnosti i povoljan utjecaj na iste utjeCe na djetetov buducéi zivot i
uspjesnost u savladavanju odredenih jednostavnih zivotnih problema pa do onih koji zahtijevaju

veci napor.

Intelektualni ili kognitivni (spoznajni) razvoj podrazumijeva sposobnost spoznavanja
vanjskog svijeta te uocavanje veza i odnosa medu pojavama i stvarima. Takav razvoj obuhvaca
nastajanje i usavrSavanje psihickih funkcija koje omogucuju prilagodavanje na nove i
promjenjive situacije te mogucnosti rjeSavanja problema. Intelektualni ili kognitivni razvoj se

stje¢e od rodenja do kraja adolescencije ( Andrilovi¢, Cudina,1987).

Da bi kognitivni razvoj dosegnuo svoj vrhunac, potrebno je provoditi adekvatan
intelektualni odgoj. Intelektualni se odgoj definira kao osposobljavanje ucenika za upoznavanje,
trazenje 1 otkrivanje istine i formiranje odgojnog osobnog odnosa uc¢enika prema istini. Da bi ucenik
postigao najviSu razinu svojih sposobnosti, obrazovanju se pridodaje intelektualni odgoj koji se

odreduje kao funkcija kvalitete obrazovanja (Simlesa, 1978).

Dugo se o vaznosti intelektualnog odgoja nije govorilo niti su ljudi bili svjesni da inteligencija nije
samo rezultat genetike ve¢ na nju utjeCu 1 ostali ¢imbenici. Jean Piaget svojom teorijom
intelektualnog razvoja djeteta to i dokazuje. On istrazuje i objasnjava djetetove sposobnosti, kako
dijete misli i u¢i od samog rodenja pa do kraja adolescentske dobi kada sam kogitivni razvoj i
prestaje. Okrece se djetetu kao pojedincu koje je u odredenoj zivotnoj dobi sposobno pojmiti stvari
oko sebe, uociti veze 1 odnose izmedu sebe i svijeta te je u mogucnosti rijesiti problem koji se pred
njim nade. U svemu tome, djetinjstvo vidi kao presudno razdoblje, plodno tlo kada njegova okolina,
pod koju podrazumijevamo roditelje, ucitelje i sve ostale odrasle osobe koje su u neposrednom
doticaju s djetetom, treba usmjeriti svoju paznju na to da djetetu omogucéi razvoj intelektualnih
sposobnosti te da mu pruzi zdrav cjelokupni razvoj koji je i cilj svakog odgoja. Svako dijete je
pojedinac za sebe i ne moze mu se pristupiti prema nekom standardiziranom i univerzalnom pravilu,
ali ova teorija dokazuje kako neke ¢injenice, dokazane brojnim istrazivanjima, vrijede za odredeno
intelektualno razdoblje svake osobe. Teorija intelektualnog razvoja od iznimne je vaznosti za

pedagosku praksu i sam cilj koji



postavlja, a to je zdrav i smisaoni razvoj pojedinca koji prati njegove intelektualne sposobnosti
uzimajuci u obzir njegovu bioloSku dob. Svaka godina Zivota donosi stepenicu vise kada
govorimo o razvoju ¢ovjeka, bio to intelektualan, drustveni ili emocionalni razvoj. U tom duhu,
svaka odgojno — obrazovna ustanova trebala bi pratiti postulate teorije Jeana Piageta kao glavnu

smjernicu u radu s djecom.

Uvodenjem razvojnih stadija, Jean Piaget nas uvodi u razdoblja djetetova zivota koja
donose promjenu u djetetovom razvitku i razmisljanju. Kroz faze razvoja i karakteristike koje
svaka faza nosi, jasno daje upute na Sto obratiti pozornost tijekom odgoja, kakve zadatke

postaviti te priblizno kakve odgovore ocekivati od djeteta.

Ovim diplomskim radom prikazat ¢u teoriju intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu,
objasniti sve razvojne faze koje se u teoriji razvoja navode te vodeci se time pokusSati saznati kakve
su suvremene pedagogijske implikacije kada govorimo o intelektualnom razvoju. Cilj je povezati
teoriju sa pedagoskom praksom te pronaci poveznice koje nam dokazuju samu teoriju i moguénosti
njezine provedbe u pedagoskom procesu te obiljezja razvojnih faza prema teoriji Jeana Piageta.
Takoder, istraziti obiljezja intelektualnog odgoja, koliko je intelektualni odgoj vazan i na koje
nacine se potice. Metoda kojom ¢u se koristiti u svojem istrazivanju je polustrukturirani intervju.
Kroz razgovor s nastavnicima razredne nastave te odgajateljima istrazit ¢u kako se same postavke
teorije intelektualnog razvoja primjenjuju u praksi te da li su uopée primjenjive ili podlozne

promjenama koje dolaze sa vremenom u kojem zivimo.



2. INTELEKTUALNI ODGOJ I NJEGOVO ODREDENJE

Intelektualni odgoj je proces koji u¢enike osposobljava za formiranje osobnog odnosa njega
prema istini, za samo upoznavanje i otkrivanje istine. Potreba za intelektualnim odgojem
oduvijek je postojala, iako svijest o tome nije bila probudena. Uz pojam intelektualnog odgoja
Cesto se veze i obrazovanje. Ova dva pojma tesko je odvajati jer se naizgled ne vide velike

razlike, iako one postoje (Vukasovic, 1976).

Prema Simlesa (1978), intelektualni se odgoj definira kao osposobljavanje uéenika za
upoznavanje, trazenje i otkrivanje istine i formiranje odgojnog osobnog odnosa uc¢enika prema
istini. Za njega su nabitnije sastavnice intelektualnog odgoja odnos ucenika prema istini i
razvijen kriticki stav odnosno sposobnost kritickog misljenja koje odreduje kao sposobnost
uocavanja, procjenjivanja i razlikovanja bitnih od nebitnih veza. No, kada govorimo o
intelektualnom odgoju, vazno je znati da ono sadrzi elemente pojma ,,obrazovanje* , da su oni
njegovi sastavni dijelovi i da se ne moze odvijati nezavisno od obrazovanja. Obrazovanje
obuhvaca cjelokupno podrucje intelektualnog odgoja. Intelektualni odgoj svoje mjesto nalazi u
nastavi, a ono §to proucava sam intelektualni odgoj u nastavi je didaktika, koja je s vremenom
sve viSe paznje posvecivala ovom pojmu koji formira Covjeka kao razumno ljudsko bice.
UsavrSavanjem didaktike u nastavi, usavrSavaju se uc¢enikove intelektualne sposobnosti, §to je
naposljetku 1 cilj ovog odgoja. Sadrzaj intelektualnog odgoja u odnosu na sadrzaj znanosti
veoma je malen. Uzrok tome je to Sto se danas znanost jako brzo razvija, a Covjek nije u
mogucnosti usvojiti velike koli¢ine znanja tako brzo ve¢ se takve sposobnosti usavrSavaju puno

sporije.

Za razliku od obrazovanja, koje ima svoje odredeno trajanje, intelektualni odgoj traje duze
od samog nastavnog procesa, iako je povezan s nastavom. Ucenik i nakon odgojno-obrazovnog
rada odnosno nastavnog procesa nastavlja uciti 1 stjecati znanje. Stoga intelektualni odgoj nije
automatski rezultat svakog usvajanja znanja, nego funkcija inteziteta i kvaliteta vlastite
intelektualne aktivnosti u¢enika u samom procesu stjecanja i primjene znanja. Ono je funkcija
1 posljedica voljnih i emocionalnih dozivljaja koje kod ucenika koji sudjeluje u obrazovnom
procesu izaziva takva aktivnost i njeni krajnji spoznajni rezultati, a to su znanje i istina. Da bi
ucenik postigao najvisu razinu svojih sposobnosti, obrazovanju se pridodaje intelektualni odgoj
koji se odreduje kao funkcija kvalitete obrazovanja. Kada se ucenikovi interesi, volja 1 osjecaji
vezu uz §to kvalitetnije znanje tada mozemo reci da se potice prikladan intelektualni odgoj koji

tome i tezi (Simlesa, 1978).



Intelektualni odgoj ne poti¢e se samo u odgojno-obrazovnim ustanovama ve¢ on svoje
temelje nalazi i u obitelji, kulturnim ustanovama i drustvu koji su vazni faktori intelektualnog
odgoja. Upravo faktori intelektualnog odgoja zaduzeni su za stvaranje situacija u kojima se ovaj
proces moze razvijati. Znanje je osnova intelektualnog odgoja, a ono svoj smisao nalazi u

primjeni koju omogucuju umijeca i navike.

Ono $to intelektualni odgoj za osnovni cilj ima je cjelokupni razvoj kognitivnih sposobnosti
te sposobnosti izrazavanja, a to su : opazanje, paznja, paméenje, masta, misljenje i govor te
poticanje radoznalosti. Uz to, neophodan je razvoj motivacije za u¢enje i sam intelektualni rad
kao 1 stvaranje situacija u kojima predskolska djeca uce o osnovama prirode te ih se uvodi u
matemati¢ko-logicke odnose kojima stjecu uvid u osnove broja, veliCine 1 prostora

(Mitrovi¢,1981).

Obrazovanjem covjek stjeCe vjestine i sposobnosti, a intelektualnim odgojem zaokruzuje
cjelokupnu sliku svoje li¢nosti jer ga sam intelektualni odgoj oblikuje u pojedinca koji razvija

kriticko misljenje i stav te oblikuje sliku o svijetu i sebi i prema tome djeluje.

2.1.ZADACI PEDAGOSKOG DJELOVANJA KROZ INTELEKTUALNI ODGOJ

Kao i kod svake sastavnice odgoja, intelektualni odgoj se razvija konstantnim
obogacivanjem intelektualnih snaga, a obuhvaca sva podrucja Covjekove osobnosti : osjecajno,
voljno i razumsko ili racionalno. Kako bi se ¢ovjek razvijao kao razumno ljudsko biée s jakim
intelektualnim kapacitetom, potrebno je utjecati na odredene ¢imbenike koji to poticu sa

odredenim pedagoskim zadacima.
Prema Marendi¢ (2009), zadaci pedagoskog djelovanja na intelektualni razvoj usmjereni su na:
e formiranje intelektualnih vjestina i sposobnosti

e jacanje osobne odgovornosti

na usvajanje stavova i stvaranje i razvijanje razumnih interesa

odnosa prema drugim ljudima

e razvijanje logickog, stvaralackog i kritickog misljenja



e stjecanje znanja

Navodenjem zadataka koji djeluju na intelektualni odgoj, dolazimo do toga da upravo
Piagetova teorija upucéuje odgojno-obrazovne djelatnike kako pravilno i $to bolje poticati razvoj
intelekta, misli i sposobnosti. Teorija intelektualnog razvoja Jeana Piageta, svojim pedagoskim
vrijednostima, uvelike olakSava i omogucuje pracenje ucCenikovog razvoja osmisljavanje
primjerenih zadataka za djecu odredene dobi. Prema Vasta R., Haith M. M., Miller S. A. (1998),
pomocu njegove teorije moguce je izvesti nekoliko pedagoskih implikacija koje dovode do

kreiranja nastave primjerene odredenom uzrastu djeteta :
e Djeca uce kroz aktivnost.
e Svako dijete ima svoj nac¢in ucenja pa je neophodno to mu i omoguciti.

e U procesu ucenja, vazno je da se dijete oslanja na vlastite procese prosudivanja i
zaklju¢ivanja umjesto da uci putem konformiranja. Takvim pedagoskim slijedom djetetu se

omogucava stjecanje vise samopouzdanja u vlastiti nacin dozivljavanja stvari.

¢ Individualne osobine svakog djeteteta u nijednom sluc¢aju ne smiju biti zanemarene
unato¢ kognitivnom razvojnom procesu koji ima odreden slijed i okvirno je odreden.

Svako dijete ima svoj ritam razvoja i pravo da ga se slijedi.

e Potrebno je poticati djecu da iznesu svoje misljenje 1 dozivljeno iskustvo,

odnosno,omoguciti im slobodu izraZzavanja.

e Kada je rije¢ o u€enju predskolskog djeteta vazno je pratiti fazu intelektualnog razvoja
djeteta. PaZnja se mora usmjeriti i na odredene vjestine koje dijete ima, ali i na razvijanje

intelektualnih organizacija.

e Kod logicko-matematickih struktura bitno je odrediti redoslijed 1 u isti biti
upucen kako bi proces ucenja u ranoj dobi tekao Sto povoljnije.

e Uloga odgojitelja kod razvoja djeteta je da djetetu pomogne izgraditi svoje vlastito
znanje. U svrhu toga, odgojitelj mora stvoriti uvjete za upoznavanje, istrazivanje i

razvijanje individualnih moguénosti svakog djeteta.



Teorija intelektualnog razvoja dolazi i do tri nacela koja su od velike vaznosti za intelektualni

odgoj :
e Vaznost spremnosti

Obrazovna iskustva koje dijete stjece ne asimiliraju se u ve¢ utemeljene strukture. Tu je rije¢ o
pojmu asimilacije kojem Piaget pridaje veliku paznju jer ono ucenje koje nije na razini djetetove

spoznaje nece biti ucinkovito.

e Motivacija za kognitivnu aktivnost

Svaki nastavni plan i program treba prilagoditi djetetovoj razini ukoliko ne Zelimo da se

dozivi kao prejednostavan ili nezanimljiv.

e Nacelo funkcionalnosti

Piaget shvaca inteligenciju kao djelovanje te prednost daje aktivnim obrazovnim metodama, a

ne mehanickom ili pretjerano verbalnom ucenju ( Vasta R., Haith M. M., Miller S. A., 1998).

Navedeni zadaci pedagoskog djelovanja na intelektualni odgoj, kasnije pomazu i utjeu na
profesionalni rad kao i na funkcioniranje u svakodnevnom poslu. Covjek svojim razvijenim
logickim 1 kritickim miSljenjem, spreman je stupiti u svijet rada, a i postaje sposoban stupati u
komunikaciju 1 razmjenjivanje ideja u razli¢itim odnosima koje razvije tijekom Zivota. Sve to
ne bi bilo moguce bez stjecanja znanja koje kasnije formira intelektualne vjestine i sposobnosti

te jaca osobnu odgovornost ¢ovjeka kao razumnog ljudskog bica.

2.2. OBITELJ,VRTIC I SKOLA KAO VAZNI CIMBENICI INTELEKTUALNOG
RAZVOJA

Ono $to svako dijete ¢ini sretnim djetetom je zdrava i poticajna okolina koja prati, uocava i
ispunjava sve njegove potrebe. Dijete od svog rodenja kao primarno i1 najvaznije okruzje u
kojem se cjelokupno razvija ima obitelj. Brigu, skrb i ljubav koju pruza obitelj kasnije dijeli 1
posvecuje odgojno — obrazovna ustanova u koju dijete, kada dosegne odredenu zivotnu dob,
stupa. Prva takva ustanova je vrti¢, a kasnije $kola. Sve navedene odgojno-obrazovne ustanove
imaju velik utjecaj na razvitak djetetovih intelektualnih, socijalnih i emocionalnih sposobnosti

kao 1 na kreiranje li¢nosti.



2.3.UTJECAJ OBITELJI NA INTELEKTUALNI ODGOJ DJETETA

Djetinjstvo 1 utjecaj obitelji na psihicki razvoj djeteta glavnu rije¢ dobiva pocetkom
20.stoljeca. O tome nam govori autorica Ellen Key u svojoj knjizi ,,Stoljece djeteta”. Autorica
smatra da ¢e u novo stoljece, biti stoljece djeteta te da ¢e briga oko djeteta i njegovog razvoja
biti glavna zadaca drustva. Iako se govorilo da je odgoj najveca zadaca naroda, u ne tako davnoj
proslosti, stvarnost nije bila takva. Na prvo su se mjesto stavljale neke druge vrijednosti kako

u Skoli tako 1 u obitelji ( Key, 1900).

No, da bi postigli cilj kojim se vodimo, a to je dijete kao vlastito bi¢e sa svim razvijenim
sposobnostima, dijete koje istrazuje i samo stjece znanje, a ne dijete koje dobiva gotovo znanje,
potrebno je promijeniti poredak vrijednosti i znati koju ulogu ima obitelj u intelektualnom

odgoju djeteta 1 kako na to moze utjecati.

Teorijski koncepti obitelji i obiteljskog funkcioniranja zasnivali su se na obitelji kao
sustavu. Na obitelj se gledalo kao na slozenu cjelinu. Obitelj kao sustav karakterizira
cjelovitost. To bi znacilo da su sami dijelovi sustava dobro organizirani i da se nalaze u
medusobnoj interakciji. Teorija sustava koja je objaSnjavala funkcionalnost same obitelji
dovela je do novih modela u razvojnoj psihologiji koji dijete ne proucavaju samo kao element
sustava ve¢ ga proucavaju u interakciji sa okolinom te podlozno utjecajima stresnih zivotnih
dogadaja na djecji razvoj. Istrazivanja pokazuju kako 1o§ odnos medu roditeljima, rastava te
Cesti konflikti u obitelji ne pridonose zdravom razvoju intelektualnih sposobnosti, njegovom
emocionalnom i socijalnom razvoju. S druge strane, roditelji moraju biti svjesni da je
1zraZzavanje emocija, svojih vlastitih 1 dje¢jih, te na¢in kako u tom podrucju razvoja postupamo,

od velike vaznosti ( Brajsa — Zganec, 2003).

Sljedec¢i ¢imbenik na koji nailazimo kada govorimo o odnosu dijete roditelj je taj da odrasla
osoba ne shvaca dojence, dijete, adolescenta te se upravo zbog toga nalazi u borbi s njima. Odrasla
osoba razvija egocentri¢an stav prema djetetu. Kada kazemo da je taj stav egocentri¢an, pod time
mislimo o refleksiji djetetovih potreba kao potreba samih roditelja. No, tu nailazimo na pogresku,
na trajno neshvacanje djec¢je duSe. Zasto? Dijete nije bi¢e koje treba ispuniti svojim nacelima,
svojim stavovima i mi§ljenjima. Ono nije " prazno bice" koje ga mi, kao odrasle i izgradene osobe,
izgradujemo prema onome $to mi smatramo dobrim ili loSim. Da bi dijete dobilo ono $to treba u
potpunosti 1 da bi se izbjegle nepotrebne, a u nerijetkim slucajevima pogreSke koje odrede Zivot

pojedinca, potrebno je mijenjati odraslu osobu u osobu koja ¢e



promijeniti svoje drzanje prema djetetu i koja ¢e uporno, prisluskujuci djetetove potrebe tragati

za nepoznatim dijelovima djecje duse ( Montessori, 2003).

Najkonstruktivniji trenutak u odgoju covjeka je ¢vrsti i mirom proZeti poredak u kuci, mit i
ljepota doma. Kada promijenimo roditelja kao osobu koja slusa svoje potrebe, a ne djetetove, dobit
¢emo roditelja koji se potrudi ostaviti dijete na miru, neposredno se uplece Sto je rjede moguce jer
zna da time potice neposredno i sa §to manje izravnog utjecaja djetetov intelektualni odgoj. Roditelj
kao odgajatelj mora biti "budan” i pazljiv te usmjeriti svu energiju na to da njegova vlastita licnost
i njegov zivot, da stvarnost sa svojom jednostavnoséu postane odgajateljem djeteta. Djeca moraju
ste¢i svoje vlastite ideale, a ne usvajati roditeljske. Roditelji sojim ponasSanjem pruzaju odgovore
djetetu koje ono nesvjesno postavlja. Monataigne je smatrao da je prva zadaca odgoja poducavanje
pravih navika bez tjelesnih kazni. Smatra da je

,» samo doista veliki duh u stanju sagledati prirodu djeteta* ( Key, 1900).

Stavljanjem djeteta u centar pozornosti u pozitivnom smislu, dajemo mu do znanja da su
njegove potrebe itekako bitne. Obitelj je zajednica koja svakom pojedincu, a posebice djetetu
stvara osjecaj sigurnosti i ulijeva povjerenje. Kao takva, vrlo je bitno da svoje pedagosko

djelovanje usmjeri pravilno i postupa sa razvijenim pedagoSkim kompetencijama.

2.3.1 ODGOJNI STILOVI I NJIJHOVO ZNACENJE U RAZVOJU

Odgojni stil kojim se roditelj sluzi kao obrazac kojim stvara poticajnu okolinu za svoje
dijete, a time omogucava i zdrav intelektualni odgoj, neophodno je prouciti kako bi se zaobisli
negativni utjecaji takvog jednog odgojnog stila ili pak upozorili na poticajne ¢imbenike tog
istog. U sljede¢em dijelu razmotrit ¢emo vrste odgojnih stilova i njihovo znafenje u razvoju

djeteta.

Prema Bulat ( 2014) , postoje Cetiri roditeljska stila u kojem se roditelj pronalazi, a koji
moze biti prikladan za dijete. No neki stilovi roditeljstva, kao $to je autoritaran odgojni stil,
nisu najbolje rijeSenje za probleme. Autoritaran odgojni stil istiCe se kod roditelja koji previse
nadziru svoje dijete iz razloga Sto od njega previse i o¢ekuju. Roditelji ne daju djetetu dovoljno

topline i potpore, a najvazniji zadatak je nauciti dijete poslusnosti i samokontroli.

Kod ovakvog odgojnog stila, roditelj postavlja brojna pravila koja ¢esto ostanu neobjasnjena,

postavlja granice, a kod djecjih krivih poteza upotrebljava i fizicku kaznu. Djeci



je vazno postaviti granice, no ono §to je jo$ vaznije je znati ih razumjeti, pruziti im osjecaj
sigurnosti, posvetiti im paznju 1 dati ljubav i toplinu jer djeca koja su odgajana po ovakvom
odgojnom principu cesto znaju biti promjenjivog raspolozenja, nevesela, bojazljiva, povucena,

razdrazljiva i nespontana.

Autoritativan odgojni stil poznatiji je pod nazivom kao demokratski odgojni stil. Roditelj i
uovom odgojnom stilu postavlja pravila, ali ih i objasnjava. Postavljaju se zahtjevi i o¢ekivanja,
drzu se granice, no s druge strane se djetetu pruza ljubav, podrska i toplina. Takvim pristupom
roditelj razvija ulogu savjetnika, a ne nadzornika te poti¢e djetetovu znatizelju i kreativnost.
Dijete ¢e razviti spontanost, biti motivirano i sretno, nauciti ¢e izraziti svoje misljenje i osjecaje

te postignuti samostalnost.

Za razliku od navedenih dvaju stilova koji su prozeti zahtjevima i oc¢ekivanjima s puno
potpore ili bez ikakve potpore , permisivan odgojni stil prepoznat ¢emo po tome $to roditelji
djetetu viSe daju nego Sto od njega zahtijevaju. Uz premale zahtjeve 1 uz nejasne zahtjeve,
roditelj pruza djetetu veliku potporu 1 toplinu pa takav odgojni stil nazivamo i prepopustljiv
odgojni stil. Razlog roditeljskog popustljivosti je nesnalazenje u sukobima s djecom, koja
nerijetko izbjegavaju. Linija lakSeg otpora odnosno izbjegavanje odnosa u kojem djeca trebaju
slijediti pravila nisu dobra podloga za djetetovo razvijanje sposobnosti. Takva su djeca
nesigurna te impulzivna i agresivna zbog nemogucnosti snalaZzenja u situacijama gdje se

postavljaju granice.

Zanemarujudi ili zapuStaju¢i odgojni stil najneprikladniji je od sviju navedenih stilova.
Moguce ga je uociti kod roditelja koji ne brinu o djetetu, djetetu ne postavljaju zahtjeve, a uz
sve to ljubav, toplina i potpora takoder izostaju. Takva djeca ne razvijaju socijalne vjestine i
emocionalno su odbacena. Problemi nastaju u $koli, a i u odnosu prema samim roditeljima

prema kojima razvijaju neprijateljski odnos ( Bulat, 2014).

Nijedan od nabrojenih odgojnih stilova nije savrsen. Ono §to nam govori koji je odgojni stil
najpozeljniji su ishodi koji nastaju. Da bi dijete usmjereno razvilo svoje socijalne vjestine,
kontroliralo svoje ponaSanje u skladu sa situacijom te u Skoli iskazalo uspjeh potrebno je
uspostaviti ravnotezu izmedu =zahtjeva koje mu postavljamo 1 poStivanja njegove
individualnosti. Najblizi tomu je autoritativan ili demokratski odgojni stil. Takav pristup

roditelja prema djetetu, uzimajuéi u obzir djetetovu licnost, dovodi do uspjeha.



2.4.VRTIC I SKOLA KAO VAZNI CIMBENICI INTELEKTUALNOG RAZVOJA

Odgojno obrazovne ustanove kao §to su Skola i vrti¢ novo su i potpuno drugacije okruzje s
kojim se dijete upoznaje. One temelje Sto je obitelj izgradila od rodenja i tijekom ranog
djetinjstva sada preuzimaju odgojitelji odnosno ucitelji. Roditeljska uloga nikada ne prestaje
ve¢ se polaskom u vrti¢ 1 skolu dijelom zamjenjuje s ulogom odgojno obrazovnih djelatnika i
vr$njaka koji posredno ili neposredno djeluju na pojedinca i mijenjaju njegove socijalne

kompetencije.

Dijete u interakciji s okolinom postepeno razvija svoje misljenje i razmisljanje te nalazi
nove nacine rjeSavanja problema. Uloga obitelji u tom je nezamjenjiva, no posebno se istice i
interakcija s vrSnjacima. Odnos koji dijete razvija s grupom vrSnjaka, uc¢i ga suradnji te
razli¢itim socijalnim ulogama. Kroz interakciju, ono usvaja socijalne vjeStine 1 socijalne
vrijednosti koje utjeCu na njegov socijalni i $kolski razvoj. Efikasno istrazivanje okoline jedna
je od bitnih sastavnica koja utjece na igru. Ono $to ¢ini temelj u uspjeSnom odnosu odgajatelj
— dijete je zdrava komunikacija te aktivno slusanje kroz koje odgajatelj prepoznaje 1 ispunjava
potrebe djeteta i time zajedno grade samopostovanje, sigurnost i samopouzdanje u navedenom
odnosu ( Klarin , 2006).

Da bi navedene ciljeve uspjesno ostvarili, isticu Starc 1 surd. ( 2004), odgajatelji odnosno
ucitelji duzni su biti upuceni u razvojne osobine djeteta. Ista skupina autora navodi psiholoske

uvjete koje vode do zdravog razvoja djeteta u odredenoj dobi:

Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi do 3 mjeseca

e VaZnost uspostavljanja ritma dana i no¢i

e Stvaranje osjecaja sigurnosti i povjerenja da ¢e okolina zadovoljiti djetetove osnovne
potrebe

e Osiguravanje vizualnog poticanja

e Osiguravanje socijalnog i taktilnog poticanja

e Osiguravanje prilika za motoricki razvoj

e Osiguravanje govorne komunikacije

e Osiguravanje inicijative i slobode u zapo€injanju i prekidu interakcije

e Osiguravanje razlikovanja emocionalnih izraza okoline osnovne potrebe
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Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi od 3 do 6 mjeseci

e Stvaranje osjecaja sigurnosti i povjerenja da ¢e okolina zadovoljiti djetetove osnovne

potrebe
e Osiguravanje motori¢kog i spoznajnog razvoja
e Govorno komuniciranje s djetetom

e Osiguravanje razlikovanja emocionalnih izraza okoline

Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi od 6 do 12 mjeseci

e Stvaranje osjecaja sigurnosti i povjerenja da ¢e okolina zadovoljiti djetetove

osnhovne potrebe

e Osiguravanje motorickog i spoznajnog razvoja
e Govorno komuniciranje s djetetom
e Potrebne intenzivne interakcije izmedu djeteta i odrasle osobe

e Poticanje prosocijalnog ponasanja

Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi od 1 do 2 godine

e OlakSavanje odvajanja od roditelja

e Osiguravanje motori¢kog i spoznajnog razvoja

e Poticanje razvoja pojma o sebi

e Osiguravanje razvoja samostalnosti i nezavisnosti
e Poticanje prosocijalnog ponasanja

e Govorno komuniciranje s djetetom

e Poticanje simbolicke igre

Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi od 2 do 3 godine

e Osiguravanje motori¢kog i spoznajnog razvoja
e Osiguravanje razvoja samostalnosti i nezavisnosti
e Govorno komuniciranje s djetetom

e Osiguravanje razvoja kontrole izrazavanja emocija
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e Poticanje simbolicke igre

e Poticanje empatije i prosocijalnog ponasanja

Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi od 3 do 4 godine

e Osiguravanje razvoja samostalnosti i nezavisnosti
e Omogucivanje intelektualnog razvoja
e Osiguravanje kontrole izrazavanja emocija

e Poticanje simbolicke igre

Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi od 4 do 5 godina

e Osiguravanje razvoja inicijative

e Omogucivanje razvoja vlastite efikasnosti — kompetentnost
e Omogucivanje intelektualnog razvoja

e Razvoj samoregulacije (kontrola impulzivnosti)

e Poticanje maste i kreativnosti

e Osiguravanje razvoja kontrole izrazavanja emocija

e Poticanje simbolicke igre

e Poticanje razvoja predcitackih aktivnosti

Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi od 5 do 6 godina

e Osiguravanje osjecaja aktivnosti i kompetentnosti
e Osiguravanje intelektualnog razvoja
e (Osiguravanje uzora zaigru

e Govorno komuniciranje djeteta

Psiholoski uvjeti optimalnog razvoja djeteta u dobi od 6 do 7 godine

e Omogucivanje inicijative i uspjesnosti djeteta
e Osiguravanje intelektualnog razvoja
e Osiguravanje uzora za igru

e Govorno komuniciranje djeteta (Starc i sur., 2004)
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Iz svih navedenih psiholoskih uvjeta koje autori navode kao nezaobilazne mozemo
vidjeti kako se uvjeti kao Sto su govorno komuniciranje s djetetom i osiguravanje razvoja
samostalnosti ponavljaju u svakom periodu Zivota djeteta. Isto se tako iz istih moZze ocitati kako
je osiguravanje intelektualnog razvoja jedan od bitnijih elemenata za optimalni razvoj djeteta

koji se potice ve¢ od trece godine zivota.
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3. RAZVOJINA PSIHOLOGIJA KROZ ODGOJNO-OBRAZOVNU DIMENZI1JU

Razvojna psihologija podrucje je psihologije koje istrazuje dje¢je ponaSanje u razli¢itoj dobi
djeteta te ga opisuje promatrajuc¢i promjene u ponaSanju i sposobnosti koje dijete usvaja. Za
svoj cilj imaju istraziti 1 uzroke i1 procese tijekom kojih dolazi do promjene u ponaSanju
pojedinca u odredenom razdoblju. Pri tome uzimaju u obzir razne ¢imbenike koji na to utjecu :
genetsko nasljede, struktura i znacajke ljudskog mozga, socijalni ¢imbenici i samo okruzje u
kojem se dijete nalazi odnosno u kojem odrasta. Takva istrazivanja provode se u svim Zivotnim
razdobljima. Djecja psihologija predstavlja niz bitno izazovnijih ¢imbenika od psihologije
cjelozivotnog obrazovanja. Dokaz tomu je Cinjenica da razvoj u najranijoj dobi nailazi na
mnogo viSe promjena nego ikada kasnije tijekom covjekovog Zivota. Tijekom djetinjstva,
promjene u govoru, paméenju i rasudivanju, a i one koje podrazumijevaju oblike socijane
interakcije, su najvece. Ono §to nam govori da su istraZivanja djece od velike vaznosti je 1
¢injenica da ono S$to djeca dozive u ranim godinama svog zivota kasnije uvelike utjece na njihov

daljnji razvoj ( Vasta i sur., 1998).

Prema Brkovi¢ ( 2011), razvojna psihologija proucava 1 teorijska i prakticna pitanja kada je

rije€ o razvoju ljudske psihe:

e razvojna psihologija opisuje tijek 1 razvoj psihickog Zivota : na odredenim razinama
filogeneze, u odredenim povijesnim razdobljima, u odredenim fazama razvoja i na
pojedinim uzrastima;

e proucava razvojne procese : vrijeme kada se javljaju, smjer razvoja, naCin mijenjanja,
preoblikovanja, promjena, dosljednosti i pojavljivanja odredene promjene i njenog
nestajanja;

e istrazivanjem utjecaja bioloskih i socijalnih ¢imbenika koji mogu biti socijalni,
ekoloski ili kulturni;

e razvojna psihologija objaSnjava razvoj psihickog Zivota time Sto otkriva poveznicu
izmedu uzroénih veza izmedu ¢imbenika razvoja, promjena i ponaSanja koje se

dogadaju tijekom procesa razvoja;

e utvrdivanjem zakonitosti psihickog razvoja: op¢ih pravilnosti razvoja, povezanosti
izmedu fizickog 1 psihi¢kog razvoja, mehanizama prelaska iz jednog stadija u drugi;

e odreduje 1 prognozira razvojni tijek i ponasanja u (ne)povoljnim uvjetima;
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Kognitivni razvoj proucava kognitivne procese koji nisu uvijek isti. Razvojni psiholozi
prate, istrazuju i uocavaju promjene u ponasanju uz pomo¢ kojih dolaze do saznanja na koji
nacin djeca uce i misle. Svakim novim saznanjima na podruc¢ju razvojne psihologije, pedagogija
kao znanost napreduje u proucavanju samog odgoja i putem interdisciplinarnosti dolazi do

adekvatnih smjernica za pedagosko djelovanje.
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4. EMOCIONALNI RAZVOJ DJETETA

Emocionalni razvoj djeteta dio je razvoja koji se ne smije odvijati polovi¢no ili ga se
zanemariti. Emocionalna zrelost koju pojedinac postize kroz socijalnu interakciju te kao ¢lan

svoje obitelji, temelj je za sva ostala podru¢ja odgoja i olaksava daljnje djelovanje na isto.

Sve se vise cijeni medusobna povezanost emocija, motivacije i ponaSanja te sama uloga emocija
u normalnom razvitku i druStvenom. Smatralo se da emocije nisu toliko bitne za socijalno
ponasanje, no danas su prihvaéene kao proizvod i proces svih drustvenih interakcija, Sto za

pedagogiju i podrucja odgojnog rada itetako igra veliku ulogu ( Salovey i Sluyter, 1999).

,,» Emocionalni razvoj je jedan od najvaznijih procesa u razvoju li¢nosti. On je rezultat
medusobnih utjecaja nasljedenih mehanizama reagiranja na emocionalne situacije i procesa
socijalizacije u obitelji i neposrednoj djetetovoj okolini.” (Starc i sur. ,2004). U samim
pocecima, emocionalni zivot odnosi se na dva opca stanja pobudenosti, a to su privucenost
ugodnim podrazajima i povlacenje pred neugodnim podrazajima. Tek kasnije dolazi do
izrazavanja temeljnih emocija : radost, interes, iznenadenje, ljutnja, tuga. Iste se mogu uociti na
izrazima lica. Ujedno su to i Sest osnovnih emocija. Postoje stadiji emocionalnog izrazavanja
kroj koje dijete prolazi, faze emocionalnog razumijevanja, razvoj empatije, razvoj emocija
samosvijesti, razvoj privrzenosti i socio-spoznajni razvoj koji ukljucuje pojam o sebi, samoopis

i samovrednovanje, svijest o drugima i samoregulaciju (Berk, 2008).

Svrstavanjem ovih karakteristika u faze nailazimo na prvu fazu kada se dogada usvajanje
emocija, a koja se odnosi na izrazavanje i percepciju emocija. Druga faza je diferenciranje emocija,
odnosno dekodiranje emocija koje dijete prima iz svoje okoline. Tre¢a faza je transformacija
emocija u kojem odredeno emocionalno stanje transformira nacine i procese razmisljanja, te
mjenjanje emocionalnih procesa iskustvom. Dijete postaje sposobno regulirati svoje emocije ve¢ u
ranom djetinjstvu kroz interakciju s clanovima obitelji, a to se razvija i iz djecjeg prirodnog
temperamenta. Za nacin na koji kontroliramo emocije zasluzni su ekstrinzicni i intrinzi¢ni procesi

kojim kontroliramo, evaluiramo i modificiramo emocionalne reakcije.

Djec¢ji emocionalni razvoj pod velikim je utjecajem razli¢itih ¢imbenika, a jedni od njih su
privrZzenost majci, sam razgovor o emocijama, toplina, potpora i nadzor roditelja, djetetovi
odnosi s osobama izvan obitelji 1 odnosi s vrSnjacima. Ono Sto bitno utjece na djecju
socijalizaciju emocija su afektivni signali koji se razmjenjuju izmedu djece i odraslih u

socijalnim interakcijama u kojima se dijete nade. Nuzno je da dijete pronade nacin kako ¢e
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razumijevati i prepoznavati emocije iz okoline. Nac¢in na koji razumije emocije poslane od strane
roditelja ili drugih osoba iz okoline, od velike je vaznosti iz razloga Sto se daljnje ucenje socijalnih
normi, odredena pravila ponaSanja grupe kojoj dijete pripada te ucenje socijalnih vjestina time

olak3ava ili, u slu¢aju pogre$nog razumijevanja, otezava (Braj$a-Zganec, 2003).

Kroz pokazivanje emocija i samo primanje emocija od strane primarnih skrbnika u obitelji,
a kasnije 1 Sire, dijete stvara mehanizam regulacije emocija, ono ih uci razumijeti i pokazivati u
skladu okoline i pravila ponaSanja same okoline u kojoj odrasta i djeluje. Poticanje
emocionalnog razvoja djeteta jednako je vazno kao i poticanje zdravog fizickog razvoja.
Skolska okolina uvelike pridonose sposobnosti razumijevanja tudih emocija pa takva djeca koja

su u stanju razumjeti i tude emocije postaju kompetentna.
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5. POLAZISTA PIAGETOVE TEORIJE I UTJECAJ DRUGIH TEORETICARA

Najutjecajniji teoretiar intelektualnog razvoja od najranije dobi, Jean Piaget, roden je
9.kolovoza 1896.godine u Neuchatelu u Svicarskoj. Poznat kao teoreti¢ar kognitivnog razvoja
djeteta, Jean Piaget nije bio ni psiholog ni pedagog, $to bi prema istraZivanjima i svim
dosadasnjim znanstvenim radovima bio opravdano logi¢an zakljucak. Svoj znanstveni interes
pokazuje na podrucju biologije, a svoj prvi rad objavljuje sa svojih svega desetak godina.
Doktorirao je zoologiju s napisanim radom o mekuscima. Osim §to se zanimao za zoologiju,
posebno su ga zanimala podrugja iz sociologije i filozofije. Intezivno je proucavao i pokusavao

naci odgovore na spoznajno teorijska pitanja ( Buggle, 2002).

Ono $to ga je potaknulo na proucavanje djece i djecjeg intelektualnog razvoja je teznja da
stvori opc€u teoriju biologije i filozofiju uma. Trazio je poveznicu izmedu bioloske i umne evolucije
s kojom bi razumijeli podrijetlo i razvitak logicke te matematicke i prirodoznanstvene misli. Sam
kognitivisti¢ko - razvojni pristup obuhvaca odredeni broj srodnih teorija i vrsta istrazivanja. Prema
teoretiCarima takvog pristupa, centar su kognitivne sposobnosti za koje tvrde da one upravljaju
dje¢jim ponasanjem. Odnosno da naSe razmisljanje i znanje upravljaju ponaSanjem. lako Piaget
zanemaruje utjecaj okoline na kognitivne strukture djeteta, teoretiCari smatraju da je sve to
odredeno i bioloskim i okolinskim faktorima §to upucuje na interakcionisticki pristup teorije

(Atkinson, Hilgard i sur. , 2007).

Jean Piaget objavio je rad ,,Govor 1 misljenje djeteta® gdje predlaze svoju koncepciju
intelektualnog razvoja te uvodi klini¢ki intervju kao metodologiju u svojim istrazivanjima (
Brkovi¢, 2011). Svojim je istrazivanjima tragao za spoznajom kako raste znanje te dokazu da
se dje¢je misljenje razlikuje od odraslih. U svojoj teoriji uvodi dva procesa koja smatra
najvaznijom okosnicom za daljnje istraZivanje, a to su asimilacija i akomodacija. Asimilacija
podrazumijeva primanje novog znanja na ve¢ staro iskustvo. S druge strane, kod procesa

akomodacije, staro iskustvo se mora promijeniti da bi se ustanovilo novo.

Krecu¢i se u smjeru djecje psihologije na njega su veliki utjecaj imala skupina teoretiCara
koja su se istakli u djecjoj psihologiji. Na njegov razvoj daljnjih teorija i same teorije intelektualnog
razvoja veliki je utjecaj imao G.Stanley Hall, koji je zapoceo znanstveno istrazZivati djecju
psihologiju. G.Stanley Hall, prethodnik funkcionalizma koji je osnovao brojne psiholoske
institucije, Casopise i laboratorije, a smatra se i "predvodnikom pokreta proucavanja djece",

predlaze teoriju razvoja koja se temelji na nacelima evolucijske rekapitulacije. Granville
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Stanley Hall roden je 1. veljace 1884. Odrastao je na farmi u Ashfieldu, Massachusetts. U pocetku
se obrazuje na Williston Academy 1862., ali kasnije prelazi u Williams College. Nakon §to je
diplomirao 1867. godine, pohadao je teolosko sjemeniste u Uniji. Njegovi pocetni studiji i rad bili
su usredotoCeni na teologiju. Medutim, kao i mnogi studenti tog vremena , bio je inspiriran
psihologijom po principima fizioloSke psihologije Wilhelma Wundta. Hall je nastavio stjecati
doktorat iz psihologije na SveuciliStu Harvard pod psihologom Williamom Jamesom i Henryjem P.
Bowditchom. G. Stanley Hall prvi je Amerikanac koji je dobio doktorat iz podrucja psihologije.
Hall je proucio i Wundtov eksperimentalni laboratorij, koji je zabiljezen kao prvi eksperimentalni
laboratorij u svijetu. Hall je poznat i po tome $to je zapoCeo znanstveno istrazivati djecju
psihologiju. Bio je prethodnik funkcionalizma te je osnovao brojne psiholoske institucije, Casopise
i laboratorije, a smatra se 1 "predvodnikom pokreta proucavanja djece" koji je predlozio teoriju
razvoja koja se temelji na nacelima evolucijske rekapitulacije ( https://www.verywellmind.com/g-
stanley-hall-biography-2795507 ).

Ono §to je ovog teoreti¢ara posebno zanimalo bilo je razdoblje adolescencije. Smatrao je
da je adolescencija vazna faza ljudskog razvoja koja traje od 14 do 24 godine Zivota. Adolescencija
je Cesto razdoblje 'oluje i stresa'. Mladi ljudi su ¢esto u sukobu s drugima i mogu skakati izmedu
krajnosti. U toj dobi, mladi Zele biti okruzeni prijateljima, ali i sami, zele biti dobri, ali donose lose
odluke. G. Stanley Hall smatra da postoje vazne bioloske i fizicke promjene koje se javljaju tijekom
adolescencije te da je adolescencija vrijeme kada mladi ljudi mogu po¢initi zlo¢ine i sudjelovati u
'delinkventnom' ponasanju jer preuzimaju rizike kako bi dosli do novih stvari i uzbudenja. Tijekom
adolescencije, mladi se mijenjaju od djece u racionalne odrasle osobe (

https://ilearn.careerforce.org.nz/mod/book/view.php?id=1184).

Jos jedan vrlo vazan teoreticar koji je imao utjecaj na Jeana Piageta, bio je Alfred Binet. Svima
poznat po konstruiranju prvog testa inteligencije davne 1905.godine. Nadalje, James - Martin
Baldwin, na ¢ije se ideje kasnije nadovezao Piaget, naglasavao je kako teorija u znanosti ima veliku
ulogu jer je s postojeCom teorijom moguce interpretirati podatke istrazivanja. Poznat je po
genetickoj epistemiologiji, na kojoj je i Piaget gradio odredene hipoteze u svojim radovima. Veliku
vaznost ima 1 teorija Sigmunda Freuda koja proizlazi iz klini¢koga rada u psihoanalizi. Spomenuta
teorija zastupa interakcionalisticki pristup te isti¢e kako je velik utjecaj ranih iskustava u djetinjstvu

na ponaSanje kasnije (Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2013).

Teorija koja je bitno utjecala na nastanak teorije Jeana Piageta je i Kantova teorija spoznaje,

upravo zato jer Kantove ideje predstavljaju najobuhvatniji i najjasnije strukturirani pristup
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ljudskoj spoznaji. Prema Kantu ,,spoznaja nije Cista recepcija, nego aktivnost, konstrukcija,
istrazivanje temeljnih i realnih kategorija ljudske spoznaje, kao $to su prostor, vrijeme, tvar,
objekt, uzro¢nost, kvantiteta, broj, slucaj “. Piaget neke od svojih bitnih postavki i pojmova
temelji na tome. Dakle, namece se da je ljudski spoznajni potencijal, odnosno spoznajni
potencijal odraslog covjeka morao proizi¢i od nekud. On, onakav kakav je — drugaciji kod
svakog i posve sposoban za funkcioniranje, je morao nastati kao rezultat prethodnog

individualnog biolosko-psiholosSkog razvojnog procesa (Buggle, Franz , 2002).

Uz veliki utjecaj ostalih vaznih teoretiara, teorija intelektualnog razvoja prema Jean
Piagetu bitnu je ulogu odigrala na podrucju psihologije i pedagogije gdje je, svojim postulatima,

postala jedna od temeljnih teorija za pedagosko djelovanje.
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6. INTELEKTUALNI RAZVOJ JEANA PIAGETA KROZ CETIRI RAZDOBLJA

Cetiri glavne faze intelektualnog razvoja koje je utemeljio Jean Piaget i kroz koje svaka
osoba prolazi stalnog su i nepromjenjivog slijeda. Prema teoriji intelektualnog razvoja Jeana
Piageta, glavne faze razvoja su : senzomotoricka, predoperacijska, faza konkretnih operacija i

faza formalnih operacija.

" Piaget je smatrao kako sredstva prilagodbe Cine kontinuum koji ide od relativno
neinteligentnih, poput refleksa i navika, do relativno inteligentnih, poput onih koji zahtijevaju
uvid, sloZzene mentalne reprezentacije i mentalnu manipulaciju simbolima. Sukladno svojoj

usmjerenosti na prilagodbu, vjerovao je da uz kognitivni razvoj dolazi do sve slozenijih reakcija

na okolinu™ (Sternberg, 2005., str. 447).

Da bi doSao do odredenih zakljuc¢aka, Piaget je svoja istrazivanja temeljio 1 orijentirao
prvenstveno prema djecjim iskazima koje je prikupljao metodom slobodnog razgovora s
djetetom. Njegova su pitanja upucena djeci imala za cilj izazivati dje¢je spontane izjave.
Primjer pitanja je bio : Sto prisiljava oblak da se krece, a §to vodu? Nakon mnogobrojnih pri¢a
s djecom 1 djecjih iskaza te promatranja djece u igri, izdvojio je princip koji daje osnovu da se

podijeli ono §to misli dijete od spoznaje odraslog ¢ovjeka ( JaroSevski, 1976).

6.1. SENZOMOTORICKA FAZA ( od rodenja do 2. godine) - OTKRIVANJE
ODNOSA IZMEDU VLASTITIH AKCIJA I NJIHOVIH POSLJEDICA

Piaget je prve dvije godine Zivota oznafio kao senzomotoricku fazu. Ono $to je
najznacajnije u senzomotori¢koj fazi, s obzirom na pojavu dje¢jih sposobnosti, je stjecanje
prvih navika pomocu povezivanja pokreta, koji se, u pocetku, vrSe nesvjesno, na osnovu

percepcije ( Jean Piaget, 1968 ).

Djeca su zaokupljena otkrivanjem odnosa izmedu vlastitih akcija 1 njihovih posljedica
te otkrivaju koliko daleko mogu dosegnuti da bi dohvatila neki objekt ili §to se dogada kada
gurnu tanjur preko ruba stola te takvim ili sli¢nim djelovanjima poc¢inju pojmovno odvajati sebe

od vanjskog svijeta ( Atkinson, Hilgard i sur. 2007 ).
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Neposredno nakon rodenja iz urodenih refleksa, kao Sto su, primjerice, refleks sisanja i

n

hvatanja, razvijaju se i srediSnji spoznajni " organi " koji obiljezavaju to prvo razdoblje,
senzomotoricke sheme 1 kroz provedbu ostvarenja koje se stalno ponavlja ( reproduktivna
asimilacija) i koje se ubrzo pocinje §iriti na nove predmete koje valja asimilirati ( dijete pokuSava
i spoznaje razlike medu predmetima u vanjskom svijetu ( rekognicijska ili diferencirajuca
asimilacija ).Veliko znaéenje senzomotoricke faze nije samo u tome da se ovdje

, prvo jo$ na razini konkretnog djelovanja i koordinacije percepcije i djelovanja, stvara temelj
kasnijeg internaliziranog i ekstremno generaliziranog koordiniranja ili ujedinjavanja,
svrstavanja, klasificiranja ili uspostavljanja odnosa, ukratko temelj logickog misljenja. Sheme
hvatanja i nalijevanja treba promatrati kao predoblik kasnijih kategorija o agregatnim stanjima

" ¢vrsto " 1" te¢no " ; senzomotoriCku dinami¢ku shemu pokretanja ili drugih promjena preko
djelovanja na predmete, $to je povezano sa shemom redovitog slijeda dogadaja, moze se
smatrati predoblicima kasnijih kategorija kauzalnosti. 1z vrlo konkretnih " shvacanja " tijekom
senzomotorickog razdoblja razvija se unutarnje, spoznajno shvacanje na kasnijim stupnjevima

( Buggle,2002).
Jean Piaget senzomotoricku fazu dijeli na Sest podstupnjeva :

v
Prvi stupanj : urodeni refleksi i koordinacija instikata kao temelj daljnjeg kognitivnog
razvoja ( ca. 0 — 1.mjesec )

PonaSanje se uglavnom sastoji od refleksa. "Refleksi su automatske i stereotipne
reakcije na odredeni podrazaj"(Starc i sur., 2004). Sisanje i plakanje (urodena

ponasanja) se postupno mijenjaju u skladu s promjenama u djetetovoj okolini.

Drugi stupanj : primarne cirkularne reakcije. Stvaranje prvih navika. Prva koordinacija
senzomotorickih shema ( ca. 1. — 4.mjesec )

"Senzomotoricke sheme su uvjezbani sklopovi ponasanja pomocu kojih dijete djeluje i

uci se razumijevanju svijeta oko sebe" (Starc i sur., 2004, str. 21-22)

Tre¢i stupan; : sekundarne cirkularne reakcije. PojaCana okrenutost prema vanjskom
svijetu. Predstupnjevi intecionalnog ponasanja ( ca. 4. — 8.mjesec )

Dijete pocinje pokazivati vec¢e zanimanje za vanjski svijet. Otkriva postupke kako

ponoviti neki zanimljivi dogadaj, Sto je zapravo jedna vrsta uzro¢nosti. Na primjer,
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dijete slucajno udari zveckom o stol ili neki drugi predmet u blizini i u tom trenutku
proizvede zanimljivi zvuk. Ponavljanjem te radnje dijete otkriva vezu izmedu svog

pokreta i cilja ( Jean Piaget, 1968)
Cetvrti stupanj . intecionalno ponasanje ( ca. 8. — 12.mjesec )

Dijete vise ne uci slu¢ajnim pokretima, nego sada ono opaza Zeljeni cilj i razmatra kako
do njega do¢i. To se smatra kao prvo pravo namjerno ponasanje u kojem dijete zna
odvojiti sredstvo od cilja. Ono pocinje eksperimentirati s predmetima i kakve ucinke

dijete ostavlja na njih (Starc i sur., 2004).

Peti stupanj : tercijarne cirkularne reakcije. " Eksperimentalno " postupanje. Trazenje i
otkrivanje novih shema sredstva ( ca. 12. — 18. mjesec )

"Dijete otkriva nova sredstva za dolaZenje do Zeljenih ciljeva" (Starc 1 sur., 2004., str.
22). Dijete aktivnim istrazivanjem okoline po€inje sustavno mijenjati ponaSanje, te
rjeSava probleme pomocéu aktivnhog procesa pokusaja i pogresaka. Ono
eksperimentiranjem i zbog zadovoljstva izvodi radnje kao $to su bacanje, povlacenje,

rastavljanje i trganje.

Sesti stupanj : Prijelazni stupanj : poetak interiorizacije i razvoja uloge simbola ( ca.

18. — 24. mjesec)

Dijete oponasa radnje koje ve¢ od prije zna, te se javlja sposobnost predoCavanja ili
uporabe simbola. Proces pokuSaja 1 pogreSaka zamjenjuje unutarnjim rjeSavanjem
problema tako Sto prvo zamisli aktivnost koju Zeli u€initi kako bi rijeSio jednostavan

zadatak (Starc i sur., 2004)

Svaki navedeni podstupanj senzomotoricke faze u kojoj dijete razvija odredene

sposobnosti ima svoj tijek, svoj pocetak i kraj. Jean Piaget je smatrao da ideja stalnosti objekta

zahtijeva neke unutarnje, mentalne reprezentacije objekta cak i kad se ne vidi, ne Cuje ili ne

percipira na koji drugi nacin. Reakcije maloga djeteta ne zahtijevaju koncepciju stalnosti

objekata ili bilo koje druge mentalne reprezentacije objekata ili akcija. Zakljucio je da je

djetetovo misljenje usmjereno samo na osjetnu percepciju i motori¢ka ponaSanja. Tek na kraju

senzomotoricke faze u dobi od 8 od 24 mjeseca, djeca pocinju pokazivati znakove

reprezentacijskog misljenja — unutra$njih reprezentacija vanjskih podrazaja. Tu nailazimo na
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prijelaz k predoperacionalnoj fazi. Tada dijete pocinje biti u stanju misliti o ljudima i objektima

koji nisu u datom trenutku nuzno opazivi ( J.Stenberg, 2003).

Senzomotoricka faza je faza razvoja koja ima svoje etape i time predstavlja detaljnije
karakteristike odredene dobi u kojoj se dijete nalazi. Svojim pojedinim koracima i
objasnjenjima daje bolji uvid u kognitivne sposobnosti pojedinca, a ujedno je i uvod u

mogucnost logickog misljenja koje se javlja 1 utvrduje u sljedecoj fazi.

6.2. PREDOPERACIJSKA FAZA (od 2. do 7. godine ) - FUNKCIONALNA
STABILIZACIJA NOVIH POSTIGNUCA

Razvojna faza o kojoj je ovdje rije¢ odlikuje se prije svega daljnjim stvaranjem i sve
ve¢om funkcionalnom stabilizacijom kvalitativno novih postignuca koja se pojavljuju u Sestom

(prijelaznom) stupnju senzomotoricke inteligencije.

Rijec je , naime, o sve viSe izrazenoj sposobnosti da se djeluje ne samo na stvari nego i
na njihove reprezentacije koje su dio nutrine i koje se namjerno mogu pozvati te o ulozi simbola
koja je u skladu s tim novim postignu¢em i koja predstavlja sposobnost istodobnog razlikovanja
1 povezivanja onoga $to se oznacava ( slika, simbol, znak ) od onoga $to je oznaceno ( realni
objekti ili veze ). Predoperacionalno misljenje ukljucuje centriranje, ireverzibilnost , konkretnu
slikovitost kao 1 poveznicu s vanjskim djelovanjem, odredene pretpojmove i transduktivno

zakljucivanje ( Buggle,2002).

U dobi oko 1,5 do 2 godine djeca pocinju upotrebljavati simbole. Rije¢i mogu predstavljati
stvari ili skupine stvari, a jedan objekt moZe predstavljati drugi. TrogodiSnje dijete postaje
domisljato dijete pa od Stapa moze zamisliti da je primjerice konj i na njemu jahati po sobi, komad
drva mozZe postati auto, jedna lutka u igri postaje majka ili otac, a druga dijete. lako trogodisnja ili
cetverogodiSnja djeca mogu misliti u simbolima, njihove rijeci 1 predodZzbe jo$§ nisu logicki
organizirane. Tijekom predoperacijske faze kognitivnog razvoja dijete jo§ ne shvaca neka pravila
operacija. Operacija je mentalna rutina za odvajanje, kombiniranje ili neki drugi nac¢in mijenjanja
informacija na logi¢an nacin. Ako, na primjer, lijevamo vodu iz visoke, uske ¢ase u kratku, Siroku
¢asu, odrasli znaju da se koli¢ina vode nije promijenila, jer oni u mislima mogu obrnuti tijek
postupka. Oni mogu zamisliti da vodu iz kratke, Siroke ¢ase lijevaju u visoku, usku, pa tako dolaze

do pocetnog stanja. U predoperacijskog fazi kognitivnog razvoja

24



dijete jo§ ne razumije ili jedva razumije reverzibilnost i druge mentalne operacije. Prema
Piagetu, posljedica toga je da djeca u predoperacijskom razdoblju jo§ nemaju pojma
konzervacije, tj. ne razumiju da koli¢ina tvari ostaje ista i kad se njezin oblik promijeni. Ona
jos ne mogu shvatiti da je koli¢ina vode sa¢uvana — ostaje ista — kad se pretace iz uske u Siroku
¢asu. Predoperacionalna faza obiljezena je velikim brojem promjena kada je rije¢ o djetetovom
funkcioniranju. Uz usvajanje hoda i pocetke govora te izrazavanje misli i aktivnosti pojavljuje

se i animizam i uporaba jezika.

Najvaznija karakteristika predoperacionalne faze je pojava egocentrizma. To znaci da djeca tada
nisu jos$ svjesna drugih perspektiva nego samo svoje. Ona vjeruju da svi vide okolinu onako kako
je oni vide. To najbolje dokazuje poznati Piagetov eksperiment nazvan ,tri planine“. U
eksperimentu je dopusteno djetetu da hoda oko stola na kojem se nalaze tri planine razli¢itih
veli¢ina. Nakon toga dijete stoji na jednoj strani stola dok se lutka stavlja na razli¢ita mjesta na stolu
s kojih po pravilu ,,vidi“ stvari drugacije nego dijete. Od djeteta se trazi da odabere fotografiju koja
pokazuje Sto lutka vidi. Prije 6. ili 7. godine vecina djece odabire fotografiju koja pokazuje onaj

prizor kako ona vide tri planine (Atkinson, Hilgard i sur. 2007).

U predoperacijskoj fazi, kao najbitnija znacajka, izdvaja se egocentrizam. Poznavajuci
karakteristike tog pojma, u moguénosti smo razumjeti odredena djetetova ponaSanja i sukladno

s time i djelovati.

6.3.FAZA KONKRETNIH OPERACIJA (od 7. do 11. godine) - MENTALNO
KONZERVIRANJE

U ovoj fazi javljaju se ,cjelovite strukture grupiranja (serijacija, klasifikacija,
korespondencija) koje omogucavaju reverzibilno misljenje i nastajanje pojmova konzervacije.

Intuicije se preobrazavaju u operacije“(Brkovi¢, 2011).

Pojam " operacija " odrazava Piagetovo temeljno shvacanje spoznavanja i inteligencije kao
djelatnosti, i uistinu se, prema Piagetu, operacija, operiranje, kao unutarnja manje ili vise
apstraktno-formalizirana i generalizirana djelatnost kontinuirano razvija iz promatrane

konkretne radnje u vanjskom prostoru kao
Buggle,2002, prema Piaget, 1966).

izvora i plodne podloge inteligencije "(
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U fazi konkretnih operacija , u dobi od oko 7 ili 8 godina, pa do 11 ili 12, djeca postaju sposobna
mentalno manipulirati unutrasnjim reprezentacijama koje su stvorila tijekom predoperacionalne
faze. To bi znacilo da ona sada ne samo da imaju ideju objekata i da ih pamte, nego s tim mislima i
sjecanjima mogu izvoditi mentalne operacije. No, ona to mogu ¢initi samo u vezi s konkretnim
objektima ( npr. misli i sjeCanja na igracke i druge opipljive stvari ) — otuda i naziv " konkretne
operacije ".Najpoznatiji Piagetov eksperiment je eksperiment konzervacije koji demonstrira
razvojne promjene u konzervaciji koli¢ine tekué¢ine. Tijekom eksperimenta, eksperimentator
pokazuje djetetu dvije niske ¢aSe u kojima se nalazi tekucina. Eksperimentator poziva dijete da
potvrdi da se u ¢asama nalazi ista koli¢ina tekucine. Nakon toga, dok dijete promatra izlijeva
tekucinu iz jedne ¢aSe u trecu, koja je visa i tanja od druge dvije. U novoj ¢asi, tekuc¢ina se u u uzem
volumenu penje do vise razine od one koja je u drugoj nizoj i Siroj ¢asi. Dolazimo do pitanja, §to
dijete u fazi konkretnih operacija moze $to dijete u predoperacionalnoj ne moze? Dijete u fazi
konkretnih operacija moze manipulirati unutrasnjim reprezentacijama konkretnih objekata i tvari,
mentalno konzerviraju¢i ideju koli¢ine i1 zaklju€ujuéi da je , unato¢ razli¢itom fizi€¢kom izgledu,
koli¢ina ista. S jedne strane, dijete u fazi konkretnih operacija moze decentrirati jednu dimenziju
visine tekuéine u ¢asi kako bi uzelo u obzir i Sirinu ¢aSe. Stovise, misljenje u konkretnim
operacijama je reverzibilno : dijete u fazi konkretnih operacija moZe procijeniti da su koli¢ine
jednake, jer razumije da se potencijalno teku¢ina moze ponovo uliti u izvornu ¢asu , na taj nacin "

vracajuci " radnju ( J.Stenberg, 2003).

U ovoj fazi razvoja, javlja se logi¢ko razmisljanje te sposobnost konzervacije na odredenim
poznatim sadrZajima Sto podrazumijeva stvaranje pojmova, uvidanje odnosa i rjeSavanje
problema. Kada dijete nauci konzervirati, to znaci da je sposobno uvidjeti kako kvantitativna
svojstva stvari ostaju ista ako im se nista ne doda ili ne oduzme. Vanjski izgled se mijenja, no
koli¢ina ostaje ista.Za to mu je potrebno i razumijevanje koncepata kompezacije i
reverzibilnosti. Pojam kompezacije mogucée je objasniti na primjeru ¢ase kojoj se Sirina
nadomjescuje ili kompezira visinom druge. Niz bombona koji stoji rasiren na stolu ne mijenja
broj bombona ako se taj isti niz skupi. Time obja$njavamo pojam ireverzibilnosti kojim, izmedu
ostalih navedenih pojmova, dijete mora ovladati da bi razumjela nacela pojma konzervacije.
Nadalje, dijete se u ovoj fazi razvoja suocava i sa serijacijom. Serijacija oznacava nizanje

predmeta prema odredenim svojstvima.

Naime, pojavljuje se i nacCelo tranzitivnosti i svladavanjem tranzitivnosti dijete je u
mogucnosti zakljuciti " o odnosu izmedu dva predmeta ona osnovi znanja o njihovom odnosu

prema tre¢cem predmetu" (Atkinson, Hilgard 1 sur. 2007 ).
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Mogucénost logickog razmisljanja velika je stavka u razvoju djeteta. Time dijete ulazi u
svijet odraslih i percipiranjem sebe naspram drugih sposobno je operativno do¢i do rjesenja

problema.

6.4.FAZA FORMALNIH OPERACIJA (od 12. do 16. godine) - POCETAK
SUSTAVNOG RIJESAVANJA PROBLEMA

Prema Jean Piagetu , faza formalnih operacija pocinje sa dvanaest godina djetetovog
zivota 1 traje do Sesnaeste. Dijete u ovoj fazi pocinje rjeSavati hipoteticke probleme te pocinje
razmatrati sve mogucénosti rjeSavanja problema, ono predvida posljedice za svaku hipotezu i

provjerava te iste posljedice.

Glavna karakteristika faze formalnih operacija je sposobnost hipotetsko deduktivnog
zakljuéivanja te moguénost sustavnog rjeSavanja problema koja se nalazi u fazi formalnih
operacija. Djetetovo misljenje krece se od konkretno- stvarnog do hipotetsko-moguceg te od
nekog konkretnog sadrzaja prema sve opcenitijim i apstraktnijim oblicima i strukturama.
Istodobno se sistematizacija i integracija pretvaraju u opseznije opce strukture. Sustavi
operacija koji su u razdoblju konkretnih operacija uglavnom medusobno izolirani sada sve vise
povezuju 1 integriraju u vrlo opcenite cjelokupne sustave koji obuhvacaju stvarno 1 moguce, te
prostorno 1 vremenski vrlo udaljene dogadaje. lako se dijete nalazi na viSem stupnju
intelektualnog razvoja i dalje je prisutan egocentrizam koji onemogucuje da dijete razlikuje

sebe od svoje okoline (Buggle,2002).

Prema Brkovi¢ (2011), , nakon svih navedenih faza mozemo uociti kako je prema Jean

Piagetu inteligencija temelj i sredstvo za adaptiranje pojedinca na svoju okolinu.

Ono $§to karakterizira razvojne faze moze se saZeti u nekoliko glavnih pojmova:

e ., Univerzalnost - kognitivne sposobnosti i razvoj univerzalni su u svim kulturama
(senzomotorna faza, preoperacionalna faza, faza konkretnih operacija, faza formalnih
operacija).

e Invarijantnost redoslijeda i razli¢ita brzina - sve osobe u kognitivnom razvoju prolaze
kroz razvojne faze istim redoslijedom i nijedan ne mogu preskociti.

e Samoreguliranje i ravnoteza - kognitivni konstruktivizam (individualna gradnja znanja) -

organizam je samoregulacijski sistem 1 kada nade obrazac kojim uspje$no uskladuje
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interakcije sa svojom sredinom Piaget to naziva ravnotezom. Pojmom ravnoteza
oznacava i odgovaraju¢u uskladenost procesa asimilacije i akomodacije koji dovode do
adaptacije.

Transformacija (pretvaranje) i ireverzibilnost (nepovratnost) - Svaka prethodna
razvojna faza je preduvjet za razvoj novog. Kada dijete dostigne visi razvojni stadij, ne
vrac¢a se vise na nizi razvojni stadij.

Postupnost u razvoju - dosezanje vise faze razvoja se ne dogada iznenadno - 0no
proizlazi iz dostizanja konstrukcija u prethodnom stadiju razvoja.

Ucenje i razvoj su nezavisni; razvoj je pretpostavka ucenju.

Geneza logike - kognitivni razvoj "boji" sve ostalo (npr. spoznaja prethodi razvoju
jezika). “ (Brkovi¢,2011)

28



7. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

7.1. PREDMET ISTRAZIVANJA

Predmet ovog diplomskog rada su suvremene pedagogijske implikacije teorije intelektualnog
razvoja Jeana Piageta.

7.2. CILJ ISTRAZIVANJA

Cilj rada je, uz primjenu metode polustrukturiranog intervjua, §to jasnije prikazati teoriju
intelektualnog razvoja Jeana Piageta, detaljno obrazloziti i ispitati primjenu svih faza razvoja u
pedagoskoj praksi kako bi se dokazale poveznice 1 utjecaj teorije intelektualnog razvoja na

pedagogijske znanosti. Istrazivanje ¢e se provesti u osnovnoj Skoli i dje¢jem vrticu.
7.3. ZADACI ISTRAZIVANJA

1. Analizirati i obraditi relevantnu literaturu o teoriji intelektualnog razvoja J. Piageta.

2. Ispitati obiljeZja razvojnih faza prema Jean Piagetu kroz dimenziju pedagoske prakse u

odgojno-obrazovnim ustanovama.

3. Ispitati kako se teorija intelektualnog razvoja Jeana Piageta povezuje s pedagoskom praksom

1 identificirati u kojoj mjeri pomaze u provodenju iste.

4. Ispitati obiljezja intelektualnog odgoja 1 definirati vaznost poticanja intelektualnog odgoja u

obitelji i odgojno-obrazovnim ustanovama.

7.4. METODA

U ovom radu je koriStena metoda rada na dokumentaciji i metoda polustrukturiranog
intervjua. Za metodu intervjua je izraden protokol intervjua s pripadaju¢im pitanjima, a

dobiveni rezultati su se klasificirali prema odredenim kategorijama.
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7.5. SUDIONICI

U ovom su istrazivanju sudjelovali nastavnici osnovne Skole i odgojitelji. Ukupno je
bilo 15 sudionika te su svi sudionici bili Zenskog spola. Raspon dobi kretao se od 30 do 63

godine. Od ukupnog broja ispitanih, 7 je bilo odgojiteljica i 8 uciteljica razredne nastave.
Ispitanik 1: uciteljica razredne nastave, 30 godina radnog staza
Ispitanik 2 : uciteljica razredne nastave, 10 godina radnog staza
Ispitanik 3 : uciteljica razredne nastave, 15 godina radnog staza
Ispitanik 4 : uciteljica razredne nastave, 22 godine radnog staza
Ispitanik 5 : uciteljica razredne nastave, 12 godina radnog staza
Ispitanik 6 : odgojiteljica, 10 godina radnog staza

Ispitanik 7 : uciteljica razredne nastave, 5 godina radnog staza
Ispitanik 8 : odgojiteljica, 14 godina radnog staza

Ispitanik 9 : odgojiteljica, 13 godina radnog staza

Ispitanik 10 : odgojiteljica, 5 godina radnog staza

Ispitanik 11 : odgojiteljica, 20 godina radnog staza

Ispitanik 12 : odgojiteljica, 6 godina radnog staza

Ispitanik 13 : uliteljica razredne nastave, 7 godina radnog staza
Ispitanik 14: uciteljica razredne nastave, 17 godina radnog staza

Ispitanik 15: odgojiteljica, 30 godina radnog staza
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7.6. POSTUPCI ISTRAZIVANJA

Rezultati su istrazivanja prikupljeni putem kvalitativnog istrazivanja, odnosno
polustrukturiranim intervjuom. Vrijeme provodenja intervjua je bilo u rasponu od travnja 2019.
do lipnja 2019. godine. Mjesto provodenja intervjua je bilo u osnovnoj skoli i vrti¢u u Zadru.
Svi ispitanici su dobrovoljno sudjelovali u istraZivanju te su unaprijed bili upoznati s temom

intervjua.

Osam je sudionika iz zadarske osnovne Skole, te sedam sudionika iz zadarskog vrtica.
Zajamcena je anonimnost odgovora sudionika. Dobiveni su odgovori koristeni iskljucivo za

potrebe pisanja ovog diplomskog rada.

7.7. OBRADA PODATAKA

Prije same obrade podataka napisani su potpuni transkripti te je obrada izvrSena na
temelju transkripta. Odgovori sudionika klasificirani su kroz cCetiri potpoglavlja, gdje svako
potpoglavlje predstavlja nekoliko od Cetrnaest pitanja unutar intervjua kao zasebno obradene
tematske jedinice. Isto tako, odgovori su sudionika dovedeni u korespondenciju s relevantnom

literaturom.
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8. OBRADA | INTERPRETACIJA REZULTATA

Nakon prikupljenih podataka dobivenih intervjuom, slijedi detaljna obrada i interpretacija
rezultata. Rezultati su se u ovom poglavlju obradili na temelju odgovora koje su dali sudionici
istrazivanja. Svako pojedinacno pitanje je samostalno i detaljno analizirano na nacin da su se
odgovori sudionika uskladili s relevantnom stru¢nom literaturom koja obraduje tematiku teorije
intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu. Interpretaciju rezultata prati i nekoliko izdvojenih
citata ispitanika koji su svojim odgovorima dali zanimljive odgovore ili odgovore i miSljenje

koje zastupa vecina.

8.1. OBILJEZJA RAZVOJNIH FAZA PREMA JEAN PIAGETU KROZ DIMENZIJU
PEDAGOSKE PRAKSE U ODGOJNO-OBRAZOVNIM USTANOVAMA

O razvojnim fazama u praksi, odgojitelji 1 nastavnici odgovarali su vrlo slicno. Na
pitanje da li smatraju da Piagetova teorija temeljito prati i objasnjava promjene u razvoju
djeteta, 10 ispitanika ovog istrazivanja je odgovorilo potvrdno, a 5 ispitanika negativno. Oni
ispitanici koji smatraju da teorija intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu prati razvojne
promjene djeteta, argumentirali su to detaljnim opisom svake faze koja je relevantna u vrtickoj

ili Skolskoj dobi te koja svoja obiljeZja pokazuje u praksi.

Ispitanik 1: " Piagetova teorija dosta temeljito prati i objasnjava promjene u razvoju djeteta,
razradio je faze u kognitivnom razvoju djece. Svaka faza ima svoje karakteristike. To nam se

"

vrlo cesto dokazuje u praksi.

Ispitanik 2 : " Pa u nacelu da. Ne objasnjava u potpunosti ali daje dobre smjernice za shvacanje

promjena u razvoju djeteta. "

No, ipak su stajaliSta da se faze ne mogu ogranic¢avati, da je Piaget u potpunosti
zanemario utjecaj okoline $to vide kao nedostatak spomenute teorije. Podcjenjivanje djetetovih
sposobnosti te negiranje da dijete ne treba pomo¢ odraslih, prema njihovom je misljenju kriva

i nedovoljno razradena tvrdnja.

Ispitanik 1: " Da. Medutim, te faze nas ne smiju ogranicavati, ve¢ dozvoliti sagledavanje
kognitivnog razvoja djece koja izlaze iz predvidenih okvira. Takoder, upitna je tvrdnja da djeca uce

iz vlastitog iskustva, na osnovu pokusaja i pogresaka i da im ne treba pomo¢ starijih. "

32



Ispitanik 3 : " Piagetov rad ostaje i nadalje najutjecajniji i najsveobuhvatniji prikaz djetetova
spoznajnog razvoja. Ipak novija istrazivanja upucuju na potrebu za odredenim ispravkama i to
u podrucju njegovog rada u senzomotorickom podrucju. Piaget Cesto podcjenjuje djetetovu
sposobnost. Mnoga istrazivanja su predlagala promjene Piagetovih dobnih granica i to prema

"

snizenju dobnih granica. Premalo znacaja utjecajima okoline.

Ispitanici smatraju da je upitno da djeca uce samo iz vlastitog iskustva i samo na osnovi
pokusaja. Praksa potvrduje da djeca moraju imati poticaj iz okoline, bio to nastavnik, vr$njak
ili obitelj. Jedan od ispitanika navodi obitelj kao najveéi utjecaj na razvojne promjene koje se

dogadaju kod djeteta.

Ispitanici koji su na ovo pitanje odgovorili negativno, nisu imali konkretna objasnjenja
ve¢ su miSljenja da je teorija intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu imala detaljno
objasnjenje odredene razvojne faze, ali u svojim pocecima te da to s viemenom u kojem zivimo
prestaje pratiti tijek razvoja koji je vidljiv u praksi. Sada se i nastavni plan i program prosirio,
a sve zbog posljedice sve ubrzanijeg i naprednijeg razvoja kod djece. Svih 5 ispitanika kazu da
teorija intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu kao ni jedna druga, nije " vjecna " te da

"vrijeme donosi svoje".

Ispitanik 5 : " Morala bih ponoviti gradivo da bih Sto tocnije odgovorila na ovo pitanje, no
riskirat ¢u pa reci da ipak u praksi vidim da su teorija i praksa u sve vecem raskoraku pa se
tako i karakteristike odredenih faza mijenjaju jer vrijeme donosi svoje. Nijedna pedagoska
teorija nije "vjecna'. Ono S$to praksa pokaze, veéinom se prema tome i vodimo. No, ne

zanemarujem pomoc literature u svom radu. "

I u literaturi nailazimo na kritike Piagetove teorije. Jedna od njih je neodobravanje
pristupa kao §to ga zastupa Jean Piaget, prema fazama ve¢ su miSljenja da je intelektualni razvoj

kvantitativan, a ne kvalitativan (Ballargeon, Luo i sur., 2003).

Kada sam ih upitala kako svakodnevne situacije u odgojno-obrazovnoj ustanovi pomazu u
odredenju i prepoznavanju odredene faze djetetovog emocionalnog razvoja, vec¢ina ispitanici su
odgovorila da im pomazu najviSe kroz priliku za razgovor 1 interakciju s djecom. Svi ispitanici
smatraju da za odredenje djetetove emocionalne zrelosti treba pro¢i odredeno vrijeme u kojem se
provodi opservacija djetetovog ponasanja gdje se uocavaju razlike i sli¢nosti u reakcijama $to im

omogucuje bolje razumijevanje i olakSava samu prilagodbu na pedagosku
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situaciju. S tim da je razgovor najbolja metoda prepoznavanja stupnja emocionalnog razvoja u

kojem se dijete nalazi se slaze svaki ispitani odgojitelj, te 5 nastavnika u osnovnoj skoli.

Ispitanik 6 : " Opserviranjem djecjeg ponasanja uocavamo slicnosti i razlike u reakcijama sto
nam omogucuje bolje razumijevanje i prilagodavanje situacijama koje nas ponekad i iznenade.
Tesko je izbjeci iznenadenja u ovoj dobi. Razgovor s djetetom je moj najlaksi put do

prepoznavanja"

Ispitanik 3 : " Pomazu mi da u odredenim situacijama znam da li ponasanje ucenika odgovara
njihovoj kronoloskoj dobi ili ima odredena odstupanja. Npr. prilikom upisa djece u prvi razred
ispitujemo uz emocionalni razvoj i ostala podrucja djecjeg razvoja. Nadalje, kad ucenici imaju
probleme u ucenju i ponasanju vazno je znati faze emocionalnog razvoja te odstupanje od nekih
normi, a to ve¢inom saznam kroz razgovor ili uvidom u nacin rjesavanja zadataka koje im

zadam. "

Ispitanik 1 : " Svakodnevno proucavamo reakcije djece, pratimo promjene i/ili napredak u
cjelokupnom razvoju djeteta. Emocionalni razvoj je izuzetno vazan, jer moze biti pokretac ili
kocnica u djetetovom funkcioniranju. U Skolu dolaze djeca u razlicitim fazama emocionalnog
razvoja, Sto se vidi odmah na pocetku tijekom odvajanja od roditelja, nacin na koji prihvacaju

zadatke, kako se nose s neuspjehom. "

Iz navedenih citiranih odgovora ispitanika, mozemo vidjeti kako emocionalni razvoj i
obiljezja faza emocionalnog razvoja prepoznaju djelovanjem kroz praksu. Ispitanik 5 dodaje
kako je potrebno svakodnevno promatrati djecu u radu i odnoSenju prema drugima, ali je
neizostavno savjetovanje s kolegama u §koli, a pogotovo sa stru¢nom sluzbom koja im pomaze

u specifiénim slucajevima.

Ispitanik 5 : " Imala sam dijete koje je bilo u emocionalnom, da tako kazem, zaostatku i to je vrlo
negativno djelovalo na njegov uspjeh u Skoli te na odnos s vrsnjacima. Odnos prema Skolskim
obvezama je bio jako los, mogu reci i nikakav. Kada sam dosla pred zid, morala sam se
posavjetovati sa kolegicom koja je pedagog i koja na takve situacije svojim savjetodavnim radom

moze imati bolji utjecaj. I da, pomoglo mi je da rijesim problem, no trebalo je vremena."
Vode¢i se primjerima iz prakse, odgojitelji su na pitanje o razvitku egocentricnog misljenja

1 njegovog utjecaja na intelektualni razvoj, odgovarali da se javlja oko 2.godine Zivota te da se

smanjuje tijekom 4.godine Zivota. Ispitanik 6 smatra da egocentri¢no misljenje ometa
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u logickom prosudivanju jer je orijentiran na sebe pa to vuce 1 posljedice na intelektualni razvoj.
Ispitanik 3 predstavlja misljenje vecine nastavnika o pojavi egocentri¢nog misljenja te njegovog
utjecaja na intelektualni razvoj, a zanimljivo kako je svih 8 ispitanika iz osnovne Skole znalo
tocan period pojave egocentri¢nog misljenja, Sto nam govori kako je upucéenost u teoriju i dalje

vrlo dobra.

Ispitanik 3 : " U dobi od 2-6 g. javlja se egocentrizam , a postepeno se gubi izmedu 6i 7 g. ako
se dijete Sto prije pocne navikavati na zivot u grupi i na to da postoje pravila kojih se treba

drzati u skupini kako bi i samo bilo prihvaceno od strane vrsnjaka."

Ispitanik 1 : " Poznato je da djeca imaju egocentricnu fazu, ali ona postepeno ustupa mjesto
logickom razmisljanju i shvacanju vanjskog svijeta. Prema Piagetu dobna granica je oko sedme
godine Zivota. Djeca s kojom se roditelji bave na poticajan nacin dosta ranije napustaju

"

egocentricnu fazu.

,, Predoperacijska faza, prema Jean Piagetu, traje od druge do sedme godine. Obiljezena
je sa brojnim promjenama u djetetovu funkcioniranju, a najbitnije su promjene u razvoju koje
se odnose na hodanje, savladavanje govora, verbaliziranje vlastitih misli i aktivnosti, koriStenje
jezika 1 animizam (pridavanje osjecaja nezivim bi¢ima). Osnovna znacajka ovog razdoblja je
egocentrizam. Egocentrizam je stanje kada je dijete fokusirano na sebe. Dijete gleda svijet u
terminima sebe i vlastite pozicije. Nisu jo§ sposobni suosjecati s drugima ili vidjeti iz tude

pozicije. “ (Atkinson, Hilgard 1 sur. 2007).

Nadalje, tijekom ispitivanja razvojnih faza prema Jean Piagetu, htjela sam saznati da li
odredeni period konkretnih operacija vrijedi za svih. Odgovore koje sam dobila od sveukupno
15 ispitanika, njih ¢ak 14 je bilo negativno. Nastavnici su misljenja da okvirno postoji odredeni
period konkretnih operacija za svu djecu. Medutim, neka zahtijevaju viSe vremena, vecu
podrsku, jednostavnije metode i zadatke. Samo ispitanik 3 smatra da vrijedi za svih, bez

dodatnog objasnjenja.

Ispitanik 1 : " Okvirno postoji odredeni period konkretnih operacija za svu djecu. Medutim,

neka zahtijevaju vise vremena, vec¢u podrsku, jednostavnije metode i zadatke. "

Ispitanik 2 : " Ne vrijedi ko Sto ne vrijede ni sva drustvena pravila za svih. Neka djeca dostignu

taj period ranije neka kasnije. ali to je sve dio cari ucenja i poticanja."
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Na pitanje postoje li pojedinci koji u tu fazu ulaze ranije ili kasnije te po ¢emu to
zakljucuju, ispitanik 2 je odgovorio da postoje i da to uvida prema nacinu rjeSavanja zadataka
odnosno dolazenja do to¢nog odgovora i prema odnosima unutar razreda. Nekoliko ispitanika

navodi da su nadarena djeca ta koja ulaze ranije u fazu konkretnih operacija.

Ispitanik 4 : " Nadarena djeca ulaze u tu fazu uvijek ranije dok djeca sa slabo razvijenim

sposobnostima ulaze kasno.

Ispitanik 15: " Ne vrijedi za svih odredena Zivotna dob da c¢e i tada "uéi "' u odredenu fazu.
Nadarena djeca, djeca koja su emocionalno zrelija ulaze ranije, a ostala kasnije. Vecinom to

primijetim u interakciji s njima u razredu te kroz ucenje i rjesavanje zadataka. "

Obiljezje kada je dijete sposobno ovladati nacelima primjene vlastitog znanja ispitala
sam 1 kod odgojitelja i nastavnika, no odgojitelji nisu znali odrediti tocan period i to¢nu fazu

razvoja kojem ta karakteristika pripada.

Ispitanik 11: " Nisam sigurna u kojoj tocno fazi se to dogada, no vjerojatno kasnije. Ipak, sve

"

zavisi od djeteta do djeteta. To se ponajvise ocituje kada radi ono $to voli, §to ga zanima.

Ispitanik 9 : " Sve ovisi o djetetu. U praksi Sto sam vidjela, rekla bih oko 5.godine Zivota. Nisam
sto posto sigurna. "

Nastavnici su bili sigurniji u svoje znanje pa su, poznajuéi postulate i razvoj
intelektualnog razvoja po fazama koje je istrazio Jean Piaget, dali konkretnije odgovore, ali

dosta 1 razliCite kada je rije€ o to€noj zivotnoj dobi djeteta.

Ispitanik 1 : " Postoje znatne individualne razlike, ali ve¢ sa sedam-0sam godina djeca mogu
primjenjivati vlastito znanje. Pri tome treba voditi racuna o primjerenosti sadrzaja i metoda

djecjoj dobi. "
Ispitanik 14: " U dobi od 11 g."

Ispitanik 7 : ' To je tako individualno. Neki ucenici ve¢ u 1. razredu primjenjuju steceno znanje.

Na primjer, steceno znanje iz matematike primjenjuju u prirodi i drustvu."

Ispitanik 2: " Pa opet ovisi o djetetu, ali do kraja Cetvrtog razreda potrebno je da svi time
ovladaju. Opet ,kazem, neki ¢e to postici, a neki bas i nece to vam je jako tesko kad u raredu

imate vise od 20 djece. Nastojite svima pruZiti jednako znanje, a to na koji nacin ce oni
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primijeniti i hoce li ne ovisi potpuno o vama. Neka djeca su znatizeljna i vole skolu, a s

nekima se do treceg razreda borite da zavole skolu i da shvate da je skola dobra za njih. "

U fazi konkretnih operacija, javlja se logicko razmisljanje te sposobnost konzervacije
na odredenim poznatim sadrzajima $to podrazumijeva stvaranje pojmova, uvidanje odnosa i
rjeSavanje problema. Kada dijete nauci konzervirati, to znaci da je sposobno uvidjeti kako
kvantitativna svojstva stvari ostaju ista ako im se nisSta ne doda ili ne oduzme. Vanjski izgled
se mijenja, no koli¢ina ostaje ista. Za to mu je potrebno i razumijevanje koncepata kompezacije

i reverzibilnosti. (Atkinson, Hilgard i sur. , 2007)

Istrazivanje pokazuje kako ispitani nastavnici i odgojitelji u ve€ini slu¢ajeva prepoznaju
obiljezja pojedinih faza intelektualnog razvoja, no i njihova iskustva u praksi koja govore da
ulazak u odredenu fazu ne vrijedi za svu djecu iste Zivotne dobi. Nadarena ¢e djeca u sljedecu

fazu razvoja uéi ranije od ostale djece, dok ¢e neki kasnije savladati taj prijelaz.

8.2. POVEZANOST TEORIJE INTELEKTUALNOG RAZVOJA PREMA JEAN
PIAGETU S PEDAGOSKOM PRAKSOM

Proucavaju¢i odgovore svih 15 ispitanika, ispitanici ukazuju na to da teorija
intelektualnog razvoja ima svoju poveznicu s praksom, ali nad nekim situacijama u praksi
teorija gubi svoju mo¢. Ono $to ispitanicima pomaze je znanje iz teorije kao okvir ili vodilja u
praksi. Na primjeru emocionalnog razvoja djeteta i njegovog poticanja, odnosno nacina na koji
se potiCe, nastavnici potiCu emocionalni razvoj naglasavajué¢i vaznost prepoznavanja i
izrazavanja vlastitih emocija, empatije 1 tolerancije. Takve i slicne smjernice nalaze u literaturi,
kako kaze ispitanik 12, dok ispitanik 10 smatra da su ga " primjeri iz prakse naucili kako se
odnositi u tom podrucju koje treba njegovati svakodnevno, a posebno kod djece koja dolaze iz

nepoticajnih obitelji i zbog toga kaskaju u razvoju " .

Ostatak ispitanika misljenja su kao i ispitanik 1 1 ispitanik 3 koji socijalnu interakciju drze
za vrlo vazan ¢imbenik kod emocionalnog razvoja, a isto kaze 1 literatura. Ono $to bitno utjec¢e na
djecju socijalizaciju emocija su afektivni signali koji se razmjenjuju izmedu djece i odraslih u
socijalnim interakcijama u kojima se dijete nade. Nuzno je da dijete pronade nacin kako ce
razumijevati i prepoznavati emocije iz okoline. Nacin na koji razumije emocije poslane od strane
roditelja ili drugih osoba iz okoline, od velike je vaZznosti iz razloga Sto se daljnje ucenje socijalnih

normi, odredena pravila ponasanja grupe kojoj dijete pripada te uc¢enje
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socijalnih vjestina time olakSava ili, u slucaju pogresnog razumijevanja, otezava. ,, Socijalne
interakcije ukljuCuju niz socijalnih vjeStina pa tako kompetentna djeca uskladuju svoje
ponasanje s ostalima te nalaze zajednicki jezik 1 ispituju medusobne sli¢nosti ili razlike u skladu

s ve¢ naucenim prosocijalnim vjestinama. “ (BrajSa-Zganec, 2003)

Ispitanik 1 : " Emocionalni razvoj se potice podrskom, pohvalom, hrabrenjem, poticanjem djeteta
da vlastitim trudom dode do rjeSenja, izrazavanjem emocija i ucenjem djeteta kako izraziti i/ili
kontrolirati emocije, pokazati interes za djetetove misli, osjecaje, aktivnosti...Treba postepeno
osamostaljivati dijete, a ne mu pomagati radec¢i umjesto njega. Vazno je da djeca osjete
zadovoljstvo uspjehom. Zato se krece od laksih, poznatih stvari, Zivotnih situacija, kroz igru i
zanimljive aktivnosti. Naravno, sve se mora raditi u dogovoru s roditeljima kako bi se primjenjivali
isti postupci. Socijalna interakcija je izuzetno vazna. To cete svakako moci potvrditi i literaturom,
s kojom ste se sigurno ovih 5 godina studiranja i susreli. U socijalnom razvoju veliku ulogu imaju
interakcije s obitelji od najranije dobi. Dijete razvija emocije, usvaja nacin ponasanja, stjece
povjerenje i sigurnost. To je jako vazno prilikom odvajanja djeteta od roditelja najprije u vrtickoj,
a onda i skolskoj dobi. Dijete mora znati komunicirati s djecom i odraslima, jer je to bitno za Zivot
i uspjeh u razrednoj zajednici. Takoder bi trebalo usvojiti osnovne norme ponasanja u grupi, nauciti

postivati pravila igre i razredna pravila. "

Ispitanik 3: ,, Potreba za toplim i podrzavajucim odnosom i njezino zadovoljavanje jako je bitno
za emocionalni razvoj djece. Djeca koja primaju pozitivne emocije od svojih najblizih,
uspjesnije uspostavljaju odnose s drugima i lakSe znaju izraziti ljubav. Osim podrzavajuce i
empaticne obiteljske okoline i razliciti skolski programi mogu unaprijediti djecje razumijevanje
tudih emocija. Kada zapnem oko samih ideja kada naidem na tezi slucaj, znam se vratiti na

"

literaturu te se pomoci nekim starim biljeskama.

Kako 1 ispitanici naglaSavaju veliki utjecaj obitelji i socijalne interakcije 1 u teoriji se
potvrduje isto. ,,Socijalna interakcija odvija se neverbalno kao i verbalno. Da bi dijete moglo
usvojiti socijalne vjestine u komunikaciji s drugima, prvo mora nauditi regulirati vlastite
emocije. U tome obitelj ima presudnu ulogu u prepoznavanju, izraZzavanju i kontroli emocija, a
te vjeStine nazivaju se emocionalnom kompetencijom. Smatra se da do tre¢e godine zivota
majka ima najvazniji utjecaj na socio-emocionalni razvoj djeteta. Djetetovo socijalno
funkcioniranje znatno ovisi o roditeljskoj izraZajnosti, ponajprije maj¢inom pokazivanju

pozitivnih emocija i maj¢inoj toplini . “(Zhou i sur., 2002.)
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Samo poznavanje teorije intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu, 10 od 15 ispitanika
tvrdi da im to u praksi pomaze. Svih 7 odgojitelja odgovorilo je kako im to pomaze svakako u §to
laksem provodenju prakse te uopcée razumijevanju djecjeg kognitivnog razvoja. Praksa ih ponekad

iznenadi, no sve na ¢emu su gradili svoj rad i dobru praksu, bilo je teorijsko znanje.

Ispitanik 6: " Poznavanje teorije nikada nije bilo nesto sto je 'visak' u radu. I to svakako ne
kada radite s vrtickom djecom. Djeca u Skoli su mozda malo otvorenija knjiga i lakse ih je
razumjeti, no kada radite s djecom od 2 do 6 godina, tada vam literatura uvijek stoji pri ruci.
Doduse, svako moje djelovanje u praksi nije bilo kao prema uputama iz knjige, ali u svakoj

prepreci mi je pomoglo da bar napravim dijelom ispravno. "

Ispitanik 13: " Svakako je od pomoci, no uvijek ¢u recéi kako praksa daje najvise znanja. Uvidjet
Cete to i sami kada vas rad zapocne. Teorija je jedno, a praksa je drugo. Moram priznati da je
mene ta razlika uvelike iznenadila. Konkretno, poznavanje teorije koju vi istrazujete, moram
reci da je od velike koristi. Faze koje prolaze djeca u vrticu nisu najjednostavnije za dokuciti
pa tako literatura nudi neka svoja rjesenja 0dnosno samo objasnjenje kognitivnih struktura kod

djece. "

Tri nastavnika od ukupno osam ispitanih, smatra da samo poznavanje teorije ne nudi
garanciju da ¢e praksa biti na nivou. Povezanost teorije i prakse u potpunosti nijece 5 ispitanika uz
objasnjenje da se s vremenom mijenjaju kognitivne strukture djeteta te da se neki opéeniti okviri

mogu prepoznati s dugogodiSnjom praksom i uz nesto malo znanja iz literature.

Ispitanik 1 : " Piagetov doprinos razumijevanju kognitivnih struktura djeteta je zaista velik.
Omogucuje nam bolje razumijevanje djeteta i samim time bolje mu mozZemo pomoci u sveopcem
razvoju. Dakako, postoje odredena ogranicenja i nepravilnosti, pa se ne mozemo strogo drzati
njegove teorije. Misljenja sam da je praksa ta koja te treba voditi ka rjesenjima u odredenim
situacijama u razredu ili u Skolskom okruzenju. Ne kazem da poznavanje literature nije bitno,

no veliku prednost ima praksa. "

Ispitanik 14 : " Teorija Jeana Piageta je zanimljiva i moze biti korisna. Znaci prema toj teoriji
dijete treba pustiti da samostalno, na svoj nacin donosi zakljucke, a ne ga navoditi tj. upletati se u
njegov nacin razmisljanja. Taj nacin primjenjujem dok djeca iznose misljenja o nekoj ve¢ obradenoj
temi ili o nekom problemu ili situaciji iz zZivota. Medutim, tijekom svladavanja novog gradiva

navodim ih na odredene zakljucke kako bi ovladali tim gradivom. Rijetko kada ih
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pustim da sami idu cijelim putem svladavanja novog gradiva. Mogla bih to isprobati.

Kombinaciju teorije i prakse u vecoj kolicini nego sto sam dosad prakticirala. "

Ispitanik 13: " Bez nedovoljne prakse, a velikog bavljenja literaturom ne mozemo doci do
uspjesnih rezultata u svom radu. Onaj tko radi u Skoli, mora znati da za razumijevanje
kognitivnih struktura djeteta u razlicitoj dobi moze posti¢i samo iskustvom iz prakse. Teorija
svakako dobro dode, ali nije presudna. Praksa je zanimljiv teren u kojem se treba snalaziti i

rukama i nogama, ali i teorijom naravno. "

Ispitanik 14 : " Poznavanje teorije mi je pomoglo u pocecima, ali sto vise vrijeme prolazi, vidim

da djeca napreduju tolikom brzinom da to nijedna teorija vise ne moze objasniti. "

Teorija intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu zanemaruje okolinske ¢imbenike
kada je u pitanju razvoj djetetovih kognitivnih struktura, no tijekom istrazivanja na tom sam
polju naisla na nesuglasnost teorije s praksom. Cak 14 ispitanika odgovorilo je da su jednako
vazni 1 bioloski i okolinski ¢imbenici kada govorimo o cjelokupnom razvoju djeteta. Teoriji
zamjeraju odbacivanje mogucnosti odgoja pod utjecajem okoline te se tu nazire nepovezanost
same teorije s praksom. To im u provodenju prakse niti malo nije od pomo¢i jer i sami vide da

je utjecaj okoline vidljiv u svim poljima, skoro jednako kao 1 bioloski ¢imbenici.

Ispitanik 1 : " Po meni su bitni i bioloski i socijalni ¢cimbenici kada je rijec o intelektualnom
razvoju. Dogada se da imamo u Skoli djecu vrlo visokog, ali i dosta niskog intelektualnog
razvoja. Rad s njima zahtijeva posebne programe i pristupe, neprestanu suradnju s roditeljima,
pomoc¢ vanjskih suradnika i strucnjaka. Vecina djece je prosjecnog intelektualnog razvoja.
Sada do izrazaja dolaze socijalni cimbenici — poticajna ili nepoticajna obitelj, cjelovita /
necjelovita obitelj, ekonomski status obitelji, zdravstvena situacija u obitelji (bolest,
ovisnosti...). Roditelji svojim ponasanjem daju primjer, odnosno model svojoj djeci. Vrlo cesto

visoko inteligentna djeca ne uspijevaju radi socijalnih razloga. "

Ispitanik 3 : " Vazno je naglasiti da urodena predispozicija jest nuzan uvjet za intelektualni
razvoj, ali nije dovoljan. Ako djeca nemaju potporu i aktivnu angaziranost roditelja, skole i
drugih socijalnih cinilaca njihove predispozicije se nece razviti. Praksa to i potvrduje, ali sve

14

je individualno i ovisi od slucaja do slucaja.

Ispitanik 14 : "' Podjednako su vazni. U biti, odnos roditelja tj. njihov stav i donos u obitelji je
vazan u intelektualnom razvoju jer mi budemo s njima samo dio dana kad ih nastojimo Sto vise

potaknuti, ali na roditeljima je da nastave poticati. Uostalom, oni su i djecji prvi kontakt,
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poticaj za intelektualni razvoj. Uvelike vam se primijeti razlika djece kojima su roditelji vise
obrazovani i koji zele djecu potaknuti na obrazovanje, intelektualno razmisljanje i na
ravnopravan odnos roditelja i djeteta. Ovo je samo moje misljenje na temelju iskustva
dosadasnjeg rada. Ali razlike se vide i u godinama roditelja. Mislim da mladi roditelji vise
poticu intelektualni razvoj svoje djece mozda imaju vise volje za to, ne znam. Ili oni roditelji
Cija su djeca jedinci nekako se vise vremena imaju posvetiti tom razvoju. Ne znam, mislim da
je jednaka odgovornost i na drustvu i na obitelji da potaknu intelektualni razvoj pa opet kazem

da su i socijalni i bioloski cimbenici neiskljucivi, odnosno jednako bitni."”

Ispitanik 4 jedini je ispitanik koji se nije slozio da su bioloski i socijalni ¢imbenici od

jednake vaznosti kada je rije¢ o intelektualnom razvoju djeteta.

Ispitanik 4 : " Sto duze radim u Skoli, to mi praksa vise pokazuje da su bioloski cimbenici vazniji
od socijalnih. Socijalni cimbenici tj. uvjeti u kojima dijete odrasta, poticaji koji mu se pruzaju,
pomo¢ pri rjeSavanju problema potice intelektualni razvoj. Ali ako dijete posjeduje visoke
intelektualne sposobnosti, ono ¢e samo od sebe razvijati svoj intelekt jer mu je to prirodno.
Primjer toga su ucenici koji ne prate nastavu, ne uce redovito, ne pisu redovito domace zadace,
a na usmenom ili pismenom ispitivanju postize odlicne rezultate, Cesto zapanje nastavnike

svojim zakljuccima. "

Poveznica izmedu teorije i prakse zasigurno postoji, no imajuc¢i uvid u odgovore ispitanika,
mozemo zakljuéiti kako je teorija uvijek dobar oslonac u kriznim situacijama, no ne i uvijek
pravo rjeSenje. Vrijeme nosi svoje pa tako i promjene u razvoju djece. Djeca su sve
inteligentnija 1 sposobnija, dok su neka zagluSena napretkom tehnologije pa se time u Skolskim
obvezama i slabije snalaze, motoricke sposobnosti su upitne, a kritiCko razmisljanje ne nazire
svoj pocetak. Takvi i sli€ni problemi na koje nastavnici 1 odgojitelji nailaze, navode se u
literaturi i uz okvirne teoretske smjernice i mnogo iskustva u praksi, svaki pedagoski djelatnik

dolazi lakSe do rjeSenja.
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8.3.0BILJEZJA INTELEKTUALNOG ODGOJA I VAZNOST POTICANJA
INTELEKTUALNOG ODGOJA U OBITELJI | ODGOJNO-OBRAZOVNIM
USTANOVAMA

Ispitujuci nastavnike i odgojitelje o vaznosti i obiljezjima intelektualnog odgoja, iznenadila
sam se njihovim interesom za sudjelovanje u pruzanju odgovora te odusevljenjem kada isti¢u
vaznost obitelji u tom podrucju. Ono §to je vecina ispitanika rekla za obiljezja intelektualnog

odgoja istakla bih u nekoliko citata koji slijede:

Ispitanik 3 : " Djeca se trebaju igrati ne samo radi zabave veé i za ucenje i razumijevanje
svijeta. Poticati ih da se igraju vani, trce Sto vise, voze bicikl i sl. sve to pozitivno djeluje na
intelektualni razvoj. Uslijed brzog razvoja tehnologije sve se vise djece, od najranije dobi moze
vidjeti s mobitelima u ruci. Smatram da je prerana uporaba tehnologije pogubna za djecu iz
viSe razloga, opcenito za zdravlje te usporavaju ne samo njegov intelektualni razvoj vec
cjelokupan razvoj. Postoje mnoge didakticke igre namijenjene poticanju razvoja logickog

misljenja kod djece od najranije dobi. "

Ispitanik 4: " Intelektualni odgoj je preduvjet za stjecanje samostalnosti, preduvjet za
snalazenje u novim okolnostima, preduvjet samostalnom ucenju i svladavanju prepreka i

problema. "

Ispitanik 13: " Obrazovanje nije cilj kojem tezim nastavi vec i intelektualni odgoj pod kojim se

podrazumijeva primjena vlastitog znanja, sposobnost razlikovanja svijeta od sebe. "

Iz prilozena zadnja dva odgovora, mozemo izvu¢i zakljucak da se i misljenja prakticara
slazu sa tvrdnjama iz teorije. Prema Simlesa (1978), intelektualni se odgoj definira kao
osposobljavanje uéenika za upoznavanje, trazenje i otkrivanje istine i formiranje odgojnog osobnog
odnosa ucenika prema istini. Za njega su najbitnije sastavnice intelektualnog odgoja odnos u¢enika
prema istini 1 razvijen kriticki stav odnosno sposobnost kritickog misljenja koje odreduje kao
sposobnost uo¢avanja, procjenjivanja i razlikovanja bitnih od nebitnih veza. No, kada govorimo o
intelektualnom odgoju, vazno je znati da ono sadrzi elemente pojma ,,obrazovanje* , da su oni
njegovi sastavni dijelovi i da se ne moZe odvijati nezavisno od obrazovanja. Obrazovanje obuhvaca

cjelokupno podrucje intelektualnog odgoja.

O vaznosti poticanja intelektualnog odgoja i o nacinima kako ga poticu, ispitanik 2
kratko navodi da nastoji uvijek dati konkretne zadatke tj. situacije u kojima je potrebno naci
rjeSenje koje nemaju u knjigama, ali da to nije uvijek moguce napraviti. Detaljnije odgovore

dobila sam od ispitanika 15 i ispitanika 4.
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Ispitanik 15 : " Intelektualni odgoj se potice na puno nacina. Najprije je vazno prilagoditi
sadrzaje i metode rada s djetetom. Treba krenuti od poznatog, jednostavnog, zanimljivog..., a
onda zahtjeve i sadrzaje siriti. U rad treba ukljuciti sva osjetila, tako da dijete cuje, vidi, osjeti,
opipa, okusi. Treba poceti uciti kroz igru, pripremiti razlicite izvore ucenja, pokazivati,
izradivati nesto s djecom, poticati ih na pitanja i onda odgovarati na njih, primjenjivati bliske
situacije iz svakodnevnog Zivota... Dijete mora i grijesiti i uciti iz svojih gresaka. Vazno je dijete

motivirati, zainteresirati, upuéivati, poticati, hvaliti, usmjeravati... "

Ispitanik 4 : " Intelektualni odgoj poticem jednostavnim projektima gdje ucenici samostalno uz
osnovne upute istrazuju, odlucuju, razlucuju bitno od nebitnog. Zatim u obliku parlaonice,
zagonetkama, prilikom ponavljanja i usvajanja gradiva gdje iznose i obrazlazu svoje

misljenje."

Nacini na koje poticu intelektualni odgoj vrlo su sli¢ni kod veéine ispitanika. Ono §to 1
zalaze teorija, a to je poticanje djeteta na samostalno djelovanje, to se i ovim istrazivanjem
dodatno i potvrdilo. 15 ispitanika odgovorilo je da je uloga obitelji u intelektualnom odgoju
djeteta neizostavna i mozda klju¢ svih "padova ili uspjeha u intelektualnom razvoju™. Misljenja
ve¢ine prenosim u nekoliko odabranih odgovora ispitanika, od kojih je ispitanik 3 dao 1
konkretan primjer iz prakse koji potvrduje koliko je pozitivan ili negativan utjecaj obitelji

itekako vidljiv.

Ispitanik 1 : " Inteligencija je nasljedna, ali je uloga roditelja u intelektualnom razvoju djeteta
ogromna i to jos od dojenacke dobi. Na intelektualni razvoj dobro utjecu tjelesne aktivnosti,
dobar san, glazba, kreativne igre, razgovor, ukljucivanje u rad — mozak uci dok radi, a ne slusa.
Najprije treba citati djetetu, a onda ga poticati da samo cita, razgovarati o procitanome,
odgovarati na pitanja. Vazno je pruziti djetetu osjecaj sigurnosti i ljubavi i u takvom okruzju

razvijati samostalnost i samopouzdanje. "

Ispitanik 3 : " Uloga obitelji je velika od samog rodenja djeteta kroz interakciju i druzenja s
djetetom, do igranja raznih edukativnih ugara, citanja prica i Setnji s djetetom , odgovarati mu
na njegova pitanja, voditi ih medu djecu, na putovanja da upoznaju druge zemlje i obicaje te
Sire svoje horizonte itd. Na kraju, iz svog iskustva bi naglasila vaznost obitelji tj. okolinskih
uvjeta i koliko su oni bitni. Na testiranju inteligencije dviju ucenica iste dobi i dobivenih
razlicitih rezultata testa inteligencije (1Q), koje sam dobila od kolegice psihologinje, jedna je
imala tesko¢a u ucenju i ekstremno niske intelektualnih sposobnosti, druga je bila odlikasica

(doduse na granici) i prosjecnih intelektualnih sposobnosti. Sto je uzrok tolikoj razlici?
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Smatram da je u obiteljima. Prva je Zivjela u teskim socijalnim prilikama, otac je bio u zatvoru,
majka nezaposlena. Djevojcici do skole nitko nije citao price niti je imala kakve druge poticaje
za razvoj kognitivnih sposobnosti dok su drugoj djevojcici roditelji bili profesori, ona je isla u

"

glazbenu skolu i imala repeticije ako bi sto u skoli zapelo.

Ispitanik 6 : " Smatra se da je utjecaj roditelja na intelektualni razvoj presudan jer su oni ti

"

Koji moraju pratiti, odrzavati, stimulirati daljnji razvoj urodenih predispozicija.

Ispitanik 9 : " Onako kako obitelj odgoji dijete i kako utjece na njega od malih nogu, uvelike
pomaze u vrticu i u Skoli kada je rijec o intelektualnom razvoju i prostoru za daljnji razvoj na

"

ve¢ stvorenim temeljima.

Ispitanik 12: " Iznimna! Mi smo samo dio njihovog intelektualnog razvoja. Velika je uloga
roditelja, baka i djedova, starijih sestara i brace. Smatram da je potrebno od rodenja poticati
razvoj na nacin da se pred djecu postavijaju razliciti izazovi i ne treba im odmah ponuditi

"

rjeSenje. Vjerujte, djeca su snalazljiva. Samo ih treba pustiti da nam pokazu koliko.

Kada promijenimo roditelja kao osobu koja slusa svoje potrebe, a ne djetetove, dobit ¢emo
roditelja koji se potrudi ostaviti dijete na miru, neposredno se uplece sto je rjede moguce jer zna da
time poti¢e neposredno i sa §to manje izravnog utjecaja djetetov intelektualni odgoj. Roditelj kao
odgajatelj mora biti "budan" i pazljiv te usmjeriti svu energiju na to da njegova vlastita licnost i
njegov zivot, da stvarnost sa svojom jednostavnos¢u postane odgajateljem djeteta. Djeca moraju
ste¢i svoje vlastite ideale, a ne usvajati roditeljske. Monataigne smatra da je ,, sSamo doista veliki

duh u stanju sagledati prirodu djeteta“ (Key, 1900).

Citajuéi literaturu i provodedéi istrazivanje o vaznosti intelektualnog odgoja, nesumnjivo
je zakljuceno, §to teoretski, $to primjerima iz prakse, da je intelektualni odgoj okosnica svim
pedagoSkim djelovanjima. Intelektualni odgoj je neophodan u svakoj situaciji, u obitelji,
drustvu 1 odgojno-obrazovnoj ustanovi. Bez njegovanja i poticanja intelektualnog odgoja ve¢ u
ranim godinama zivota, nema ni dobrog obrazovanja ni prostora za postizanje cilja, a to je

cjelokupni razvoj licnosti.
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9. KRITIKA PIAGETOVE TEORIJE

lako je teorija intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu nesumnjivo dala detaljan uvid
u kognitivni ili spoznajni proces i sposobnostima kojim dijete raspolaze, odredeni teoreticari

1 znanstvenici pronasli su nekoliko nedostataka ove teorije.

Autori Ballargeon, Luo i sur. daju jednu od znacajnijih kritika Piagetove teorije
intelektualnog odgoja koja nam govori kako je uzorak djece koji je koristio Jean Piaget zapravo
nereprezentativan. Najbolji dokaz za to je senzomotori¢ka faza razvoja. Piaget je u pocetku
teorije Koristio uzorak koji se sastojao od njegovo troje djece. Piaget je govorio kako djeca pred
kraj druge godine zivota pokazuju znakove konstantnosti objekta, no istrazivanja koja se kasnije
odvijala pokazuju kako se to ve¢ dogada kod djece od 3-5 mjeseca zivota. Jean Piaget je govorio
o konzervaciji koli¢ine (razumijevanje da se kvantitativna svojstva, u ovom slucaju koli¢ina
vode, predmeta ne mijenjaju unato¢ promjeni vanjskog izgleda). Stoga su to autori doveli u
pitanje. Oni navode kako se ona pojavljuje puno ranije nego je to utvrdio Piaget. Animizam ,
prema njihovom misljenju, nestaje ranije. Nadalje, teoretiari ne odobravaju pristup kao §to ga
zastupa Jean Piaget, prema fazama razvoja, ve¢ su miSljenja da je intelektualni razvoj

kvantitativan, a ne kvalitativan.

Istrazivaci koji su opazali djecu u vrticu uocili su kako ve¢ djeca vrticke dobi imaju logicko
misljenje te samim time neki istrazivaci ne prihvacaju Piagetova shvacanja. Sva ta istrazivanja
dovode do prigovora i primjedba na Piagetovu teoriju. Oni smatraju kako su Piagetove metode i
pokusi doveli do krivog shvacanja prirode dje¢jeg misljenja te se dovode u pitanje njegove metode
te jesu li njegova pitanja djeci razumljiva. Istrazivaci koji su promatrali djecu u vrti¢u smatraju da
djetetu ponovljena pitanja djecu navode na misljenje da je odgovor negativan odnosno da nije
ispravan. Dijete na svoj nacin tumaci ono §to od njega istrazivac trazi svojim pitanjem pa to znatno
utjeCe na uspjesnost metode. ( Blank, Rose 1 Berlin, 1978 ) Na primjer ako trazimo dijete da usporedi
dva niza kako bi utvrdilo broj predmeta, ono ¢e to uciniti s lako¢om. Ali, ako mi promijenimo
pitanje 1 upitamo ih zasto jedan skup sadrzi viSe predmeta od drugog skupa djeca ¢e u ovom slucaju
pogrijesiti 1 dati neto¢an odgovor. 1z ovog primjera mozemo uociti kako pitanje ne otkriva manjak
logike u prosudbi djece ve¢ pokazuje da tumacenje tudih rijeci ukljuCuje vise od znacCenja samih

pitanja.
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10. ZAKLJUCAK

Analizom i obradom relevantne literature o teoriji intelektualnog razvoja Jeana Piageta,
dobili smo uvid u temeljne postavke koje teorija pruza. No, usporedbom teorije i analizom

istrazivanja koje sam provela, dolazimo do drugacijih saznanja.

Ispitani nastavnici i odgojitelji smatraju da se teorija i praksa moraju povezivati i
medusobno ispreplitati u pedagoskim situacijama, no, poznajuci teoriju intelektualnog razvoja
prema Jean Piagetu, njihova su misljenja i stavovi ipak drugaciji, a i1 praksa pokazuje drugo.
StajaliSta su da se faze ne mogu ograniCavati, da je Piaget u potpunosti zanemario utjecaj
okoline §to vide kao nedostatak spomenute teorije. Obitelj, vrti¢ i1 $kola, tri su razli¢ite okoline
koje ne samo da utjeCu na razvoj kognitivnih sposobnosti ve¢ su neke od njih i temelj za
intelektualni odgoj i razvoj. Podcjenjivanje djetetovih sposobnosti te negiranje da dijete ne
treba pomo¢ odraslih, prema njihovom je misljenju kriva i nedovoljno razradena tvrdnja. I u
literaturi nailazimo na kritike Piagetove teorije. TeoretiCari koji kritiziraju teoriju
intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu , ne odobravaju pristup kao Sto ga zastupa Jean
Piaget, prema fazama razvoja, ve¢ su misljenja da je intelektualni razvoj kvantitativan, a ne

kvalitativan. (Ballargeon, Luo i sur., 2003)

Nadalje, istrazivanje pokazuje kako ispitani nastavnici i odgojitelji u vecini slucajeva
prepoznaju obiljezja pojedinih faza intelektualnog razvoja, no i njihova iskustva u praksi koja
govore da ulazak u odredenu fazu ne vrijedi za svu djecu iste zivotne dobi. Nadarena ¢e djeca u
sljedecu fazu razvoja u¢i ranije od ostale djece, dok ¢e neki kasnije savladati taj prijelaz. Jean Piaget
je fazama razvoja dao to¢ne okvire pa tako primjerice faza konkretnih operacija traje od
7. do 11. godine, a faza formalnih operacija po€inje u 12.godini Zivota 1 traje do 16.godine. Na
ovom se podrucju teorija i praksa razilaze. Ne postoji univerzalno pravilo za svih, isticu ispitanici.
Kao $to sam navela i prije, postoje pojedinci koje ¢e do odredene faze razvoja do¢i puno ranije, dok
¢e neki za to trebati visSe vremena dok se njihove kognitivne sposobnosti razviju do te razine.
Obiljezja intelektualnog odgoja i nacin njegovog poticanja potvrdila sam i svojim istrazivanjem.
Odgojno-obrazovni djelatnici, u ovom slucaju osam ispitanih uditeljica razredne nastave i sedam
odgojiteljica, navelo je ona obiljezja i samo odredenje intelektualnog
odgoja kao §to se navodi i u literaturi. Nacini na koje poticu intelektualni odgoj vrlo su sli¢ni
kod vecine ispitanika. Ono $to i zalaZe teorija, a to je poticanje djeteta na samostalno djelovanje,

to se i ovim istrazivanjem dodatno i potvrdilo.
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Nakon svega navedenog, mozemo zakljuciti kako teorija intelektualnog razvoja prema
Jean Piagetu i1 dalje daje jasan uvid u razvoj kognitivnih sposobnosti djeteta u razli¢itoj zivotnoj
dobi, no ne i detaljan. Kako vrijeme ide, tako se i djeca razvijaju brzim tempom. Djeca su
izloZzena posljedicama globalizacije, pa i one, kao okolinski ¢imbenici, uz bioloske, uvelike
pridonose razvoju dje¢jeg misljenja, ponasanja i cjelokupnog razvoja li¢nosti. Upravo tu i
vidimo veliki utjecaj okolinskih ¢imbenika koje je Jean Piaget u svojim istrazivanjima
zanemarivao. Nastavni plan i program iz godine u godinu se mijenja prema zahtjevima
generacija koje dolaze sve spremnije ili nespremnije za izazove odgojno-obrazovnih ustanova
u koje stupaju. Povezanost prakse i teorije i dalje postoji, ali ono $to godine iskustva pokazuju
je Cinjenica da svakom generacijom dobijemo djecu koja sve navedene faze razvoja sve brze
savladavaju, dok neka na putu do odredene faze, zbog raznih ¢imbenika, nailaze na razne
prepreke. Postulati teorije intelektualnog razvoja Jeana Piageta od velike su vaznosti za
psihologiju 1 pedagogiju kao dvije drustvene znanosti i svi pedagoski djelatnici se u svom radu
najprije oslanjaju na teoriju intelektualnog razvoja $to znaci da je ova teorija bila i ostala okvirni

putokaz za pedagosko djelovanje i usmjeravanje.
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Sazetak

Teorija intelektualnog razvoja Jeana Piageta: Suvremene pedagogijske implikacije

Ovim diplomskim radom prikazat ¢u teoriju intelektualnog razvoja prema Jean Piagetu, objasniti
sve razvojne faze koje se u teoriji razvoja navode te vodeci se time pokusati saznati kakve su
suvremene pedagogijske implikacije kada govorimo o intelektualnom razvoju. Cilj je povezati
teoriju sa pedagoskom praksom te pronaci poveznice koje nam dokazuju samu teoriju i mogucénosti
njezine provedbe u pedagoskom procesu te obiljezja razvojnih faza prema teoriji Jeana Piageta.
Takoder, istraziti obiljezja intelektualnog odgoja, koliko je intelektualni odgoj vazan i na koje
nacine se potice. Jean Piaget istrazuje i objasnjava djetetove sposobnosti, kako dijete misli i u¢i od
samog rodenja pa do kraja adolescentske dobi kada sam kogitivni razvoj i prestaje. On se okrece
djetetu kao pojedincu koje je u odredenoj zivotnoj dobi sposobno pojmiti stvari oko sebe, uociti
veze 1 odnose izmedu sebe i svijeta te je u mogucnosti rijesiti problem koji se pred njim nade.
Teorija intelektualnog razvoja Jeana Piageta od iznimne je vaznosti za pedagosku praksu jer svojim

postulatima daje smjernice za kompetentno pedagosko djelovanje.

Klju¢ne rijeci: Jean Piaget, intelektualni razvoj, razvojne faze, pedagogijske implikacije,

pedagoska praksa.
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Summary

Jean Piaget's Intellectual Development Theory: Contemporary Pedagogical Implications

This master's thesis will present the theory of intellectual development according to Jean Piaget,
explain all the phases mentioned in the theory of development and try to find out what contemporary
pedagogical implications are when we talk about intellectual development. The aim is to relate the
theory with pedagogical practice and to find the links that prove the theory itself, the possibilities
of its implementation in the pedagogical process and the characteristics of the development phases
according to Jean Piaget's theory. Furthermore, the features of intellectual education will be
explored, along with how much intellectual education is important and in which ways it is promoted.
Jean Piaget explores and explains the child's abilities, how a child thinks and learns from the very
beginning until the end of the adolescence when the cognitive development is stopped. He considers
the child as an individual who is at a certain age able to perceive things around him, to perceive the
relationships between himself and the world and is able to solve the problem that comes before him.
Jean Piaget's intellectual development theory is of utmost importance for pedagogical practice, as

it provides guidelines for competent pedagogical work to his postulates.

Key words: Jean Piaget, intellectual development, developmental phases, pedagogical
implications, pedagogical practice.
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Prilozi

PRILOG 1: Protokol intervjua

PROTOKOL INTERVJUA

Podatci iz intervjua Ce se koristiti iskljucivo u istrazivacke svrhe, odnosno u svrhu pisanja
diplomskog rada. Intervju je povjerljiv, $to osigurava potpunu anonimnost sudionika.
Cilj samog intervjua je detaljno ispitati primjenu svih faza razvoja u pedagoskoj praksi
kako bi se dokazale poveznice i utjecaj teorije intelektualnog razvoja na pedagogijske

znanosti.

PITANJA :
1) Smatrate li da Piagetova teorija temeljito prati i objaSnjava promjene u razvoju djeteta?

2) Kako vam svakodnevne situacije u odgojno-obrazovnoj instituciji pomazu u prepoznavanju

odredene faze djetetovog emocionalnog razvoja?
3) Na koji nacin poticete emocionalni razvoj djeteta? Koliko je vazna socijalna interakcija?

4) Da li su vazniji bioloski ili socijalni ¢imbenici kada govorimo o intelektualnom razvoju

djeteta? Sto potvrduje praksa?

5) Kada dijete razvija egocentri¢no misljenje i kako to utjeCe na njegov intelektualni razvoj?
6) Koliko djeca u odredenoj dobi mogu savladati logi¢ke operacije?

7) Vrijedi li odredeni period konkretnih operacija za svih?

8) Postoje li pojedinci koji u tu fazu ulaze ranije ili kasnije? Po ¢emu to zakljucujete?

9) Da li egocentrizam nestaje u ovoj dobi?

10) Kada dijete, po Vama, ovladava nac¢elima primjene vlastitog znanja?
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11) Da li vam poznavanje Piagetove teorije pomaze sa preprekama na koje nailazite u praksi?

Koje su to prepreke?

12) Poznavajuci teoriju Jeana Piageta, da li mozete bolje razumijeti kognitivne strukture

djeteta u razli¢itoj dobi intelektualnog razvoja?
13) Koliko je vazno poticati intelektualni odgoj i zasto?
14) Na koji nacin potiéete intelektualni odgoj?

15) Kakva je uloga obitelji kada je rije¢ o intelektualnom odgoju djeteta?



