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SAZETAK

Djeca s tesko¢ama su ona kojima je u 0dgojno obrazovnim procesima potrebna posebna
potpora i modeli poucavanja koji su im prilagodeni u svrhu njihovog napredovanja i $to boljeg
uklju¢ivanja u zajednicu vrS$njaka. Odnos u drustvu prema djeci s teSkocama, posebno u
kontekstu njihova obrazovanja, evoluirao je tijekom godina prema humanijem prihvacanju i
uvazavanju svih razli¢itosti. Pojava socijalnog modela dovela je do znacajnih promjena u
percepciji osoba s teSkocama u razvoju, isticuci da ostecenje ne umanjuje vrijednost osobe kao
ljudskog bica. Iz socijalnog modela proizasla je inkluzija, ona naglaSava da svatko pripada
drustvu i doprinosi na svoj nacin. Fokus je na sposobnostima, interesima, potrebama i pravima
osoba s teSko¢ama, umjesto na njihovim ograni¢enjima, klju¢an je inkluzivnom obrazovanju.
Kako bi se inkluzija uspjesno ostvarila potrebno je osigurati odredene pretpostavke, a to su
zakonski okvir, kompetentni odgojitelji, suradnja s roditeljima i stru¢nim suradnicima.
Europska unija potic¢e drustveno ukljucivanje osoba s teSkocama, a obrazovne politike zemalja
Europe usmjerene su na ostvarenje obrazovne inkluzije. Cilj ovog rada je istraziti zakonske
okvire 1 prate¢e dokumente koji determiniraju inkluziju u Hrvatskoj i Austriji, te analizirati
sliénosti 1 razli¢itosti u njihovom funkcioniranju. Takoder, istrazit ¢e se iskustva odgojitelja
djece s teskoCama u praksi u obje zemlje. Koriste¢i relevantnu literaturu i kvalitativnu
komparativnu analizu primarnih izvora podataka, rad ¢e pruziti uvid u stanje inkluzivnog

obrazovanja u Hrvatskoj i Austriji.

Kljucéne rije¢i: inkluzija, djeca s teSko¢ama, 0dgoj i obrazovanje, zakoni, dokumenti



SUMMARY

Comparative analysis of the legal framework and accompanying documents that

determine inclusion in Croatia and Austria

Children with disabilities are those who require special support and tailored teaching
methods in educational processes to facilitate their progress and better integration into their
peer community. Over the years, societal attitudes towards children with disabilities,
particularly in the context of their education, have evolved towards more humane acceptance
and appreciation of all differences. The emergence of the social model has led to significant
changes in the perception of individuals with disabilities, emphasizing that impairment does
not diminish a person's value as a human being. Inclusion, stemming from the social model,
highlights that everyone belongs to society and contributes in their own way. The focus on
abilities, interests, needs, and rights of individuals with disabilities, rather than on their
limitations, is key to inclusive education. For inclusion to be successfully implemented, certain
prerequisites must be met, including a legal framework, competent educators, and collaboration
with parents and professional associates. The European Union promotes the social inclusion of
individuals with disabilities, and the educational policies of European countries are geared
towards achieving educational inclusion. The aim of this thesis is to explore the legal
frameworks and supporting documents that determine inclusion in Croatia and Austria, as well
as to analyze the similarities and differences in their functioning. Additionally, it will examine
the experiences of educators working with children with disabilities in both countries. By
utilizing relevant literature and qualitative comparative analysis of primary data sources, this

paper will provide insight into the state of inclusive education in Croatia and Austria.

Keywords: inclusion, children with disabilities, education, laws, documents
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1. UVOD

Prema Mikasu i Roudi (2012.), djeca s teSko¢ama u razvoju su ona koja, zbog trajnih
posebnih potreba uzrokovanih urodenim ili steCenim stanjima, trebaju poseban strucni pristup

kako bi mogla razvijati svoje sposobnosti, ostvariti $to uspjesniji odgoj i obrazovanje te postici

.....

Kroz povijest, odnos prema djeci s teSkocama u razvoju mijenjao se od segregacije
preko integracije, pa sve do inkluzije, a pod utjecajem brojnih ¢imbenika poput kulturnih,
ekonomskih, politickih 1 druStvenih. U proslosti, drustva nisu bila spremna prihvatiti
razlicitosti, no s vremenom se taj stav promijenio. Suvremeno drustvo i pedagoske paradigme
podrzavaju inkluziju, smatrajuci da djeca s teSkocama u razvoju i djeca bez njih, u adekvatnoj

i stalnoj interakciji, sluze kao uzor jedni drugima (Zrili¢ i Brzoja, 2013.).

Segregacija se odnosi na izdvajanje djece iz redovnih obrazovnih ustanova i njihovo
smjestanje u posebne 0dgojno-obrazovne ustanove, dok se integracija odnosi na ukljuéivanje
djece s teSkocama u razvoju u redovne obrazovne programe. Inkluzija, kao najvisi stupanj
pedagoske integracije, zna¢i prihvacanje djece s teSko¢ama u razvoju kao ravnopravnih

sudionika u obrazovnom procesu, uz visoku razinu uvazavanja i postovanja njihovih potreba

(Mikas i Roudi, 2012.).

Cilj inkluzije je osigurati da djeca s teSko¢ama imaju isti pristup kvalitetnom odgoju i
obrazovanju kao 1 njithovi vrSnjaci bez teSkoca. Inkluzija tezi tome da djeca s teSkocama 1
njihovi vr$njaci budu ukljuceni u zajednicke aktivnosti, Sto im omogucuje zajednicku igru,
interakciju 1 druzenje. Tijekom tog procesa, naglasak se stavlja na posStovanje individualnosti,
osobnosti 1 razliCitosti svakog djeteta. Zrili¢ (2022) isti¢e da inkluzija omogucava djetetu
potrebnu podr§ku za maksimalan razvoj njegovih potencijala. Ona ne znaci izjednacavanje svih,
ve¢ prihvacanje i uvazavanje razlicitosti svake osobe, $to predstavlja njezinu najvecu vrijednost

(Zrili¢, 2022).

Uspjesna inkluzija podrazumijeva aktivno sudjelovanje SVE djece u odgojno-
obrazovnim aktivnostima! Sudionici inkluzivnog odgoja i obrazovanja nisu samo djeca i djeca
s teSkoc¢ama, nego i odgojitelji, vr$njaci, roditelji, stru¢na sluzba, suradnici i ostali sudionici.
Kako bi se inkluzija uspjesno provodila potrebno je osigurati odredene preduvjete, a to su
zakonski okvir, kompetencije odgojitelja, suradnja i partnerstvo s roditeljima, te suradnja sa

strué¢nim suradnicima.



Kada se djeca s teSkoCama u razvoju ukljucuju u redovite programe ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja, nuzne su razlicite strategije, prilagodbe i promjene u radu,
programima i zakonodavstvu koje se ti¢e cijelog sustava odgoja i obrazovanja (Daniels i
Stafford, 2003.). Provedba inkluzivne prakse zahtijeva od odgojitelja da prilagode svoju
dosadasnju praksu, dodatno se obrazuju te suraduju s razli¢itim stru¢njacima (Visnji¢ Jevtic,
2015.). Takoder, potrebno je posvetiti veéu paznju sustavu predskolskog odgoja kako bi se
osiguralo ispunjenje potreba djece s teSko¢ama u razvoju te njihovo pravo na odgovarajuéi

odgoj i obrazovanje.

U svom diplomskom radu istrazit ¢u klju¢ne dokumente koji reguliraju inkluzivno
obrazovanje u Hrvatskoj i Austriji. Cilj je usporediti pristupe ove dvije zemlje prema inkluziji,
s naglaskom na sli¢nosti i razlike u implementaciji inkluzivnih politika u odgojno-obrazovnom
sustavu. Analizirat ¢u relevantne zakonske okvire i strategije koje definiraju inkluziju u
obrazovnim sustavima obje zemlje. U Hrvatskoj, fokusirat ¢u se na Nacionalni kurikulum za
predskolski odgoj i obrazovanje, Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju te Drzavni
pedagoski standard predskolskog odgoja i obrazovanja. U Austriji ¢u analizirati Medunarodni
obrazovni okvirni plan za obrazovne ustanove, Nacionalni plan za osobe s invaliditetom i
zakonsku regulativu za becke djecje vrti¢e. Takoder ¢u razmotriti medunarodne dokumente,
kao $to je UN-ova Konvencija o pravima osoba s invaliditetom, koju su obje zemlje potpisnice.
Kroz komparativnu analizu ovih zakona 1 dokumenata, istrazit ¢u sli¢nosti i razlike u pristupima
1 implementaciji inkluzivnih politika izmedu Hrvatske 1 Austrije. Posebnu paZnju posvetit ¢u
iskustvima odgojitelja u obje zemlje kako bih razumjela prakti¢ne aspekte i izazove s kojima
se suoCavaju u kontekstu zakonskih okvira. Analizom relevantnih izvora i kvalitativnim
komparativnim pristupom, rad ¢e omoguciti dublje razumijevanje trenutne situacije
inkluzivnog obrazovanja u Hrvatskoj i Austriji. Istaknut ¢u klju¢ne elemente i izazove u
implementaciji inkluzivnih politika te identificirati podru¢ja za moguca poboljSanja u

obrazovnim sustavima obje zemlje.



2. Djeca s teSko¢ama u razvoju

Djeca s razvojnim teSkoc¢ama predstavljaju posebnu skupinu unutar djecje populacije
koja zahtijeva dodatnu paznju i podrsku u procesu odgoja i obrazovanja. Ova skupina obuhvaca
Sirok spektar stanja, ukljucujuéi fizicke, kognitivne, emocionalne, socijalne ili senzorne teskoce
koje utjecu na njihov razvoj i svakodnevni zivot (Zrili¢, 2022). Djeca s teSkocama se razlikuju
od svojih vr$njaka u razvoju te se suoCavaju s razlicitim preprekama u svakodnevnom zivotu,
prilagodbi i ucenju. Sintagma "djeca s posebnim potrebama" obuhvaca Sire podrucje,
ukljucujuéi ne samo djecu s teskoCama u razvoju, ve¢ i darovitu i talentiranu djecu (Zrilic,
2022.). Bez obzira na specifi¢ne potrebe, obje skupine zahtijevaju posebnu podrsku i pristup od
strane odgojitelja, ucitelja, strucnih suradnika, vrS$njaka i roditelja kako bi uspjesno sudjelovali

u odgojno-obrazovnom procesu.

Povijesno gledano, odnos prema djeci s teSko¢ama evoluirao je kroz razlicite faze, od
segregacije do inkluzije. U proslosti, drustvo nije bilo spremno na prihvaéanje raznolikosti, §to
se odrazilo u segregacijskim praksama, poput izdvajanja djece s teSko¢ama iz redovnih
ustanova. Medutim, suvremene pedagoske paradigme podupiru inkluzivno obrazovanje, gdje

se svi ucenici, bez obzira na prisutne teskoce, ukljucuju u isti obrazovni kontekst (Smith, 2021).

Rad s ovom populacijom ¢esto predstavlja izazov za odgojno-obrazovne djelatnike zbog
osje¢aja nekompetentnosti. Stoga je klju¢no da odgojitelji kontinuirano nadograduju svoje
znanje i vjeStine kroz cjelozivotno obrazovanje, sudjelovanje u seminarima, edukacijama te
redovito Citanje stru¢ne i znanstvene literature (Ivanci¢, 2019). Dobra praksa u radu s djecom s
teSkocama ovisi 0 mnogim ¢imbenicima, pri ¢emu je angazman odgojitelja od klju¢nog znacaja.
Stavovi odgojitelja prema ovoj djeci imaju znacajan utjecaj na njihov socijalni status unutar
grupe. Odgojitelji bi trebali razvijati pozitivan odnos, otvorenu komunikaciju i suradivati s
ostalim stru¢njacima i roditeljima u interesu djece. Vazno je primjenjivati razli¢ite modele 1
tehnike prilagodene potrebama djece te poticati pozitivnu atmosferu unutar ustanove (Novak,
2020). Takoder je bitno pravilno prepoznati teSkoce, primijeniti odgovaraju¢e metode i pruziti

podrsku ucenju djece, uz kontinuirano educiranje i razvoj vlastitih kompetencija.

U konacnici, stru¢na literatura pruza temelj za razumijevanje i rad s djecom s teSko¢ama
urazvoju. Integracija saznanja i pristupa iz strucne literature s prakti¢nim iskustvom omogucuje
efikasniji 1 suosjecajniji pristup radu s ovom vaznom populacijom djece. Uspjesna inkluzija

zahtijeva podrSku svih dionika odgojno-obrazovnog procesa, ukljucuju¢i zakonski okvir,



kompetencije odgojitelja te suradnju s roditeljima i1 stru¢nim suradnicima. Vazno je istaknuti
da inkluzija ne podrazumijeva izjednacavanje svih, ve¢ postivanje i valoriziranje individualnih
razlika svakog djeteta, Sto moze pridonijeti njihovom punom potencijalu i uspjeSnom

sudjelovanju u drustvu (Marusi¢, 2017).



3. Povijesni pregled — od segregacije do inkuzije

Kroz povijest, drustveni odnosi prema djeci i osobama s teSko¢ama u razvoju, posebno
u pogledu njihovog obrazovanja, znacajno su se mijenjali. Ove promjene bile su pod utjecajem
razli¢itih faktora poput politickih, drusStvenih, kulturnih, ekonomskih ili drugih okolnosti u
kojima se drusStvo nalazilo. Rane zajednice Cesto su imale netolerantan stav prema osobama s
teSko¢ama u razvoju, smatraju¢i ih neproduktivnima, zanemaruju¢i njihove potrebe te ih
izolirajuci 1 ostavljajuci bez podrske. Tijekom starog i srednjeg vijeka, djeca s teSkocama u
razvoju nisu imala pristup obrazovanju, jer su bila percipirana kao nesposobna za ucenje i

poucavanje.

Kroz neka razdoblja u povijesti teSkoce su se smatrale Bozjom kaznom, te su djecu s
teSkocama potpuno izolirali. Zrili¢ (2022.) navodi vise primjera iz razli¢itih drzava u nacinu
ophodenja prema djeci 1 osobama s teSko¢ama. Na primjer, u Sparti su djecu s teSkocama
odvodili na planinu Tajget jer su ih smatrali nepozeljnima. U Starom Rimu, nakon pregleda od
strane pet susjeda koji bi dali svoje odobrenje, ta su djeca prepusStana prirodi. U rimskoj
civilizaciji roditelji su Cesto spustali djecu s tesko¢ama niz rijeku Tiber u kosari, dok je u

hebrejskoj zajednici bilo dopusteno prodavati ih u ropstvo.

Ipak, tijekom srednjeg vijeka, stavovi prema osobama s teSko¢ama pocinju se postupno
mijenjati pod utjecajem krS¢anstva, koje je naglaSavalo potrebu za suosjeanjem i pomoci
nemoc¢nima. Ovaj pristup odrazavao je koncept milosrda, u kojem su osobe s invaliditetom bile

percipirane kao Zrtve kojima su potrebni milost 1 saZaljenje.

U novom vijeku, naglasak se sve viSe premjestao na vrijednost rada, ¢ime je model
milosrda postupno gubio svoju vaznost. S obzirom na potrebu za radnom snagom, mnogi
europski vladari uveli su prisilne radne mjere za siromasne i prosjake kako bi osigurali jeftinu
radnu snagu. U 16. stoljecu, s razvojem gospodarstva 1 politicke mo¢i, pocelo je zaposljavanje

siromasnih i organiziranje potpore za osobe s invaliditetom i beskuénike.

Utjecaj humanizma i renesanse pridonio je pozitivnijem stavu prema osobama i djeci s
teSkocama u razvoju, koji su sve vise postajali predmetom interesa najprije pojedinaca, a zatim
1 Sire druStvene zajednice. Istaknuti pojedinci poceli su izravno ili neizravno ukazivati na
probleme s kojima se djeca s tesko¢ama suocavaju te na njihov polozaj u drustvu i obrazovanju.
Povjerenje u njihove sposobnosti i potrebu za ukljuc¢ivanjem u obrazovni sustav potaknulo je

osnivanje prvih §kola namijenjenih ovoj populaciji.
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U 17. 1 18. stoljecu pocelo se sve vise razmisljati o obrazovanju djece s teSkocama.
Mnogi filozofi, pedagozi i znanstvenici dali su znac¢ajan doprinos kako bi se unaprijedili pristupi
razumijevanju, drustvenom prihvacanju i obrazovanju te djece. U tom kontekstu, engleski
filozof i pedagog John Locke (1632.—1704.) istaknuo je empirizam i pedagoski optimizam,
naglaSavajuci vaznost odgoja u odnosu na naslijede s poznatom frazom ,,tabula rasa“, §to znaci
,prazna ploc¢a“. U cijelom ovom razdoblju, pojedinci, filozofi, pedagozi i znanstvenici
doprinijeli su promjeni stajalista i druStvenog prihvacanja prema osobama s tesko¢ama, $to je

postavilo temelje za daljnji razvoj inkluzivnog obrazovanja i drustvene integracije.

Kroz povijest, filozofski koncepti imali su znacaj ulogu u oblikovanju na politiku
obrazovanja za osobe s teSko¢ama. U doba prosvijetiteljstva, pocelo se Siriti uvjerenje o
jednakosti svih ljudi 1 postepeno su se pocele oblikovati svijest drustva o potrebi za
obrazovanjem i osposobljavanjem djece s teSkoCama za zivot. Osnivanje prvih institucija za
osobe s teSko¢ama, poput zavoda za gluhe, slijepe i osobe s intelektualnim teskocama u 18. i
19. stoljecu, predstavljalo je korak prema ostvarenju tih ideala. Primjerice, Charles Michel de
1" Epée osnovao je prvi zavod za gluhu djecu u Parizu, a Valentin Haily otvorio je prvu Skolu

za slijepe osobe u istom gradu.

Utjecaj prosvjetiteljskih ideja osjecao se diljem Europe, poticuéi otvaranje Skola i
institucija za osobe s teSko¢ama. Ideje o jednakosti medu ljudima pocele su se postupno
prihvacati, a svijest druStva je jaCala u uvjerenju da djeci s teSkotama treba omoguditi
obrazovanje 1 pripremiti ih za zivot (Bosanac, 1968., Zovko, 1974.).0sim toga, politicki lideri
poput cara Josipa II prepoznali su vaznost obrazovanja za gluho-nijeme osobe te su potaknuli
osnivanje zavoda za tu populaciju u svojim carstvima. Ovi napori predstavljali su pocetak

transformacije politike obrazovanja i integracije osoba s teSko¢ama u drustvo.

Medutim, unato¢ napretku u priznavanju potreba osoba s teSkoc¢ama, veéina njih i dalje
je bila segregirana u posebnim $kolama i institucijama. Takav pristup rezultirao je njthovom
izolacijom 1 marginalizacijom u drustvu. No, od sredine 20. stoljeca, javlja se promjena u
drustvenim stavovima i politici obrazovanja. Koncepti poput inkluzije, solidarnosti i
izjednacavanja moguénosti postaju dominantni, poti¢u¢i razvoj inkluzivnih obrazovnih sustava

koji omogucuju svima pristup kvalitetnom obrazovanju.

Napredak u znanosti i medicini tijekom 19. stolje¢a doveo je do uspostave medicinskog
modela. U okviru ovog modela, koji je bio dominantan u sedamdesetim godinama 20. stoljeca,

osobe s teskocama percipirale su se prvenstveno kroz prizmu njihovih nedostataka, a ne kao



cjelovite osobe (Zrili¢, 2022.). Medicinski model bio je usmjeren na prilagodbu osobe okolini,
fokusirajuc¢i se na njezine ogranic¢enja i nedostatke koji je sprjeCavaju u obavljanju aktivnosti
na isti nacin kao i osobe bez osteé¢enja (Bouillet, 2019.). Ako promjena nije bila moguca, osoba
je bila izdvajana iz obitelji i izolirana od lokalne zajednice, Cesto smjeStena u ustanove na
rubovima drustva. Kriticari su ovaj model osporavali jer se od osobe s teSko¢ama oc¢ekivalo da

se prilagodi drustvu, koje bi joj trebalo pomo¢i u otklanjanju ili ublazavanju njenih ostecenja.

Kao odgovor na medicinski model, izmedu 70-ih i 80-ih godina razvio se model deficita,
koji se usredotoCuje na prepoznavanje i zadovoljavanje posebnih potreba osoba s teSko¢ama u
razvoju. Ovaj model naglasava dijagnostiku usmjerenu na ono §to osoba ne moze, i dalje
promatraju¢i pojedinca kao problem koji strucnjaci trebaju ispraviti i uspjesno prilagoditi

drustvu.

U istom razdoblju razvija se i model integracije, koji se primarno bavi uklju¢ivanjem
djece s manjim tesko¢ama u razvoju u redovni sustav odgoja i obrazovanja. Medutim, ovaj
model ¢esto podrazumijeva samo zajednicko dijeljenje prostora i sudjelovanje u odredenim
aktivnostima koje su vremenski ogranicene i kontrolirane od strane djece bez teskoca u razvoju.

Ovakav pristup ne omogucava istinsko uklju¢ivanje i prihvaéanje (Zrili¢, 2022.).

Medutim, sedamdesetih godina 20. stoljec¢a, mnoge aktivisticke skupine borile su se za
ljudska prava osoba s invaliditetom, $to je dovelo do zamjene medicinskog modela 1 uvodenja
socijalnog modela. Socijalni model, koji se pojavio sredinom 20. stoljeca, isti¢e da teSkoce s
kojima se suocavaju osobe s invaliditetom proizlaze iz druStvenih ogranicenja, a ne iz njihove
razliCitosti (Bouillet, 2019.). Model naglaSava vaznost uklanjanja drustvenih barijera kako bi
se osobama s invaliditetom omogucéilo ravnopravno sudjelovanje u svim aspektima drustva.
Takoder isti¢e da invalidnost nije individualni problem, ve¢ rezultat interakcije izmedu osobe s
invaliditetom 1 dru$tva koje ih okruzuje. OStecenje ne treba zanemariti, ali ono ne umanjuje
vrijednost osobe kao ljudskog bi¢a. Osobe nisu iskljucene iz druStva zbog svojih teskoca, ve¢
zbog predrasuda, neznanja i strahova koji postoje u drustvu. Socijalni model naglasava prava

pojedinca 1 rjesenje vidi u promjeni i prilagodbi drustvenih struktura.

Unutar socijalnog modela pojavljuje se koncept inkluzije, koji se usredotocuje na
ravnotezno sudjelovanje svih ¢lanova zajednice, osiguravajuc¢i da svi pripadaju drustvu i
doprinose na svoj na¢in, neovisno o svojim razlikama. Ovaj pristup ne samo da prepoznaje
vlastite potrebe i uvazava potrebe drugih, ve¢ pruza podrSku onima kojima je potrebna i

omogucava aktivno sudjelovanje svih ¢lanova drustva. Inkluzija ne podrazumijeva da smo svi



isti ili da se uvijek slazemo, ve¢ stvara pozitivan odnos prema raznolikosti. Razli¢itost se odnosi
na snagu, sposobnosti i potrebe pojedinaca. Stoga, ovaj model ne fokusira se na ogranicenja i
teSkoc¢e osoba s invaliditetom, ve¢ ih sagledava kroz njihove sposobnosti, interese, potrebe i
prava (Zrili¢, 2022.). Ovaj model predstavlja znacajnu promjenu u nacinu razmisljanja s
osobama s invaliditetom i djecom s teSkoCama u razvoju, poti¢uci ravnopravnost i stvaranje

drustva koje je zaista inkluzivno.

Kroz povijest, osobe s teSkocama cesto su bile iskljucivane iz drustva i smjeStane u
ustanove bez razumijevanja njihovih potreba, dok su djeca bila zadrzavana u domovima zbog
»sramote* koju su njihove teSkoc¢e predstavljale. Istrazivanja su pokazala da izolacija djece s
teSkocama ometa njihov razvoj, §to je dovelo do promjene pristupa od izobrazbe i integracije
do inkluzije, koja se danas smatra najboljom praksom za njihovo obrazovanje. Od 1950-ih

godina, stav drustva prema osobama s teSko¢ama poceo je evoluirati u razvijenim zemljama.



4. Pojam inkluzije- vaznost i primjena

Inkluzija 1 integracija, iako Cesto koriSteni kao sinonimi, predstavljaju razlicite
pristupe u odgoju i obrazovanju djece s teSko¢ama. Integracija se usredotocuje na prilagodbu
djeteta postojecem sustavu, gdje se postavljaju kriteriji za upis djece s teSkocama u vrti¢. S
druge strane, inkluzija podrazumijeva prilagodbu samog sustava kako bi bio pristupacan
svakom djetetu. Ova razlika isti¢e da se integracija fokusira na potrebe djece s teSkocama,
dok inkluzija naglasava njihova prava (Zrili¢, 2022.). U idealnom slucaju, sustav bi trebao
teziti inkluziji, koja se temelji na principu da svi ¢lanovi druStva imaju svoje mjesto i
doprinose zajednici na razli¢ite naine. Nasuprot tome, integracija se fokusira na
omogucavanje suzivota unutar postojecih struktura (Stainback i Stainback, 1990; prema Milo§

1 Vrbi¢, 2015).

Inkluzija se odlikuje stvaranjem osjecaja pripadnosti i zajedniStva unutar skupine, dok
integracija naglasava samo fizicku blizinu ¢lanova zajednice (Mesec, 2018). Dakle, uspjeh u
inkluziji ne zna¢i samo smjestaj djece s teSko¢ama u isti prostor s drugom djecom, veé
podrazumijeva aktivno sudjelovanje sve djece u razlic¢itim aktivnostima, zajednickoj igri te
izgradnji vrijednih prijateljstava. Inkluzijom svako dijete dobiva podrsku da maksimalno

razvoje svoj potencijal.

Inkluzija se ocituje kao kontinuirani proces koji nije ograni¢en ni lokacijom ni
vremenom provedbe. Kljucni elementi inkluzivnog odgoja ukljucuju zadovoljenje osnovnih
ljudskih prava, jaanje samopouzdanja te pruzanje kvalitetne socijalne, obrazovne 1 druge
podrske. (Vanti¢-Tanji¢, Nikoli¢, 2010; prema Damjani¢, 2018). Ukljucivanje djece s
teSkocama u redovne predskolske programe ima pozitivan utjecaj na razvoj sve djece
ukljuéene u te skupine, a istovremeno ne zanemaruje potrebe nijednog djeteta. Svi ¢lanovi
skupine imaju priliku stjecati ista znanja 1 vjeStine te razvijati tjelesne, druStvene i
emocionalne sposobnosti. Uklju¢ivanje djece s teSko¢ama u redovne predSkolske programe
donosi koristi cijeloj zajednici, obuhvacajuci ne samo djecu bez teSkoca, ve¢ i njihove obitelji,

odgojitelje te sve ostale koji su ukljuceni u obrazovni proces (Damjani¢, 2018).

Inkluzija promice prihvacanje razliCitosti medu pojedincima 1 teZzi stvaranju
tolerantnog drustva koje cijeni individualne razlike i potrebe. Kroz inkluziju, svako dijete
dobiva priliku za samostalno odlucivanje i preuzimanje odgovornosti za vlastiti Zivot, isticuci

da je raznolikost u snazi, sposobnostima i potrebama prirodna 1 pozeljna.



Danasnji socijalni model prepoznaje vaznost mijenjanja stavova druStva prema
osobama s teSko¢ama u razvoju, naglaSavajuci potrebu za stvaranjem prilika za interakciju
medu osobama s i bez teSkoc¢a. Kljucan korak u tom smjeru je ukljucivanje djece s tesSkocama
u redovni odgojno-obrazovni sustav $to je pokazalo pozitivne rezultate, unato¢ razli¢itim
specifi¢nostima njihovih teSkoca. Bitno je istaknuti da inkluzija ne samo da ukljucuje djecu s
teSko¢ama u redovite skupine, ve¢ i potice njihovo aktivno sudjelovanje u odgojno-

obrazovnim aktivnostima te promi¢e poboljSanje njihovog drustvenog sudjelovanja.

Nazalost, inkluzija Cesto nije jasno definirana u propisima, Sto odgojiteljima ostavlja
veliku slobodu i odgovornost. Medutim, vazno je osigurati da sve aktivnosti budu usmjerene
prema socijalnoj inkluziji djece s teSkocama, uz podrsku odgojitelja koji imaju klju¢nu ulogu

u poboljsanju njihove socijalne inkluzije.

Kljuéni cilj inkluzije je pruziti djeci s teSko¢ama pozitivna socijalna i emocionalna
iskustva koja ¢e im olakSati uspjeSno integriranje u druStveni i profesionalni Zivot u
buduénosti. Osim toga, inkluzija tezi osigurati da su uvjeti ucenja prilagodeni potrebama
svakog djeteta te da se temelje na nacelima prihvacanja razli¢itosti i podrske ostvarivanju

maksimalnog razvoja potencijala svakog pojedinog djeteta.

Inkluzija podrazumijeva potpuno priznanje djece s teSkoama u razvoju i njihovo
tretiranje kao ravnopravnih sudionika u obrazovnom procesu. Cilj je omoguciti svakom
djetetu da napreduje prema vlastitim sposobnostima i da aktivno sudjeluje u drustvenom
zivotu. Vazno je da sva djeca budu uklju¢ena u obrazovne aktivnosti koje su prilagodene

njihovim specifi¢énim potrebama.

U inkluziji se odgoj i obrazovanje temelje na prihvacanju razli¢itosti i osiguravanju
uvjeta za ostvarivanje potencijala svakog djeteta. To je trajni proces uvazavanja razli¢itosti

svakog djeteta, podrzavajuéi jednakost prava i mogucnosti, bez stvaranja razlika.
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5. Pretpostavke uspjeSne odgojno — obrazovne inkluzije

Tijekom povijesti, odnos prema djeci s teSkotama u obrazovanju mijenjao se pod
utjecajem kulturnih, ekonomskih, politi¢kih i socijalnih faktora. Danas, inkluzivno obrazovanje
postaje temeljno nacelo u nekim zemljama, te se prepoznaje kao kljuni element za
unaprjedenje kvalitete obrazovnog sustava (Br¢i¢, 2013.). ,,Inkluzivno obrazovanje svojim
strategijama, metodama i tehnikama, ali i svojim sadrzajem, afirmira temeljno uvjerenje prema
kojem obrazovanje doprinosi razvoju urodenih potencijala djece, kako bi u odrasloj dobi mogla
dostojanstveno Zivjeti, donositi informirane odluke i cjelozivotno se usavrsavati® (Bouillet,
2019, str. 11). Zagovara uvazavanje razli¢itosti i potreba svih djece te se oslanja na aktivno

sudjelovanje svih sudionika u odgojno-obrazovnom procesu.

Inkluzivno obrazovanje ne samo da eliminira diskriminaciju, ve¢ i aktivno potice
suradnju s javnim sluzbama 1 zajednicom kako bi se omogucio puni razvoj potencijala svakog
djeteta. Kako bi se inkluzivno obrazovanje ostvarilo potrebna je svijest o izvorima
diskriminacije u obrazovnoj praksi kako bi se promijenile politike, sustavi i kulture u
obrazovnim ustanovama i osigurala veca prilagodenost raznolikosti djece (Bouillet, 2019.).
Vazni elementi inkluzije u obrazovanju ukljucuju uvazavanje sve djece i 0soblja, poticanje
sudjelovanja djece u zajednici, smanjenje prepreka za ucenje i gledanje na razli¢itosti kao na

resurse za potpore uc¢enju (Booth i Ainscow, 2002.).

Medutim, primjena inkluzije u Hrvatskoj jo$ uvijek nailazi na brojne izazove, pri ¢emu
je jedna od klju¢nih tocaka reformi vaznost razvoja odgojno-obrazovnog sustava za svu djecu,
bez obzira na njihova razvojna obiljezja. Unato¢ reformama odgojno-obrazovnih ustanova,
prakti¢na provedba inkluzivnog obrazovanja suocava se s preprekama kao Sto su dugotrajni
postupci utvrdivanja teSkoca, nedostatak osoblja, negativni stavovi te infrastrukturni i
organizacijski izazovi. Stoga, potrebno je kontinuirano raditi na razvoju novih modela
obrazovanja te na edukaciji svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa kako bi se inkluzija

ucinila stvarno dostupnom za svu djecu.

Obrazovna inkluzija je vazna tema u pedagoskom i drustvenom kontekstu, posebno u
suvremenim odgojno-obrazovnim reformama. Ona se odnosi na ukljucivanje djece i odraslih
koji su podlozni socijalnoj iskljucenosti i ranjivi zbog razli¢itih razloga. Obrazovna inkluzija u
Sirem smislu odnosi se na pravo svakog djeteta na obrazovanje koje je prilagodeno njihovim

individualnim sposobnostima. Zemlje $irom svijeta isti¢u znacaj inkluzije u obrazovanju kroz
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nacionalne kurikulume i obrazovne politike, ¢ime se proSiruju i produbljuju pristupi integraciji
djece s teSko¢ama u redovne obrazovne sustave. Da bi inkluzija bila uspjesno ostvarena, klju¢no
je osigurati odredene pretpostavke, ukljucujuci zakonski okvir, kompetencije odgojitelje te

suradnju sa stru¢nom sluzbom 1 roditeljima.

5.1. Uloga odgojitelja u inkluziji i kompetencije odgojitelja

Uloga odgojitelja u inkluzivnom obrazovanju klju¢na je za uspjeSnu integraciju djece s
teSkocama u predskolsko okruzenje. Prema Visnji¢ Jevti¢ (2015), odgojitelji su nositelji
odgojno-obrazovnog procesa te trebaju posjedovati odredene kompetencije i inkluzivna
uvjerenja kako bi odgovorili na razli¢ite potrebe djece. Kvaliteta inkluzivne prakse ovisi o
njihovim znanjima, vjeStinama, sposobnostima te suradnji s drugim stru¢njacima. Medutim,
nedostatak resursa poput nedovoljnog broja odgojitelja i nedostatka potrebne podrSske moze

negativno utjecati na kvalitetu rada i inkluzivnu praksu.

Za uspjesno provodenje inkluzivne prakse, odgojitelji trebaju Stvarati uvjete za
inkluziju, imati pozitivne stavove prema inkluzivnhom obrazovanju te razvijati vjestine i znanja
za prepoznavanje i podrsku individualnim potrebama djece (Visnji¢ Jevti¢, 2015). Takoder,
njihova uloga je klju¢na u stvaranju inkluzivnog okruzenja u kojem ¢e sva djeca biti prihvacena,
vrednovana i poStovana. Stavovi odgojitelja prema djeci s teSko¢ama imaju znacajan utjecaj na

socijalni status djece u grupi te oblikuju inkluzivno okruzenje (Visnji¢ Jevti¢, 2015).

lako inkluzija nije jasno definirana u propisima, odgojitelji imaju veliku odgovornost u
provodenju inkluzivne prakse. Njihova uloga je prepoznati talente i mogucnosti djece s
teSko¢ama te podrzati njihov razvoj i napredak. Mnogi odgojitelji imaju predrasude prema djeci
s teSko¢ama zbog nedostatka znanja i stru¢nosti. Neki nerado prihvacaju takvu djecu tvrdeci da
im je tesko raditi s njima. Vazno je usmjeriti sve aktivnosti prema socijalnoj inkluziji djece s
teSko¢ama kako bi se osiguralo pozitivno okruzenje u kojem se svako dijete osjeca prihva¢eno

1 podrzano (Visnji¢ Jevti¢, 2015).

U svakodnevnom radu, odgojitelji se moraju prilagodavati inkluzivnoj praksi uz dodatan
napor, edukaciju i podrSku stru¢njaka (Visnji¢ Jevti¢, 2015). Njihova uloga je klju¢na za
uspostavu harmoni¢nog suzivota medu djecom s razliitim potrebama, osiguravajuci

prihvacanje, postovanje 1 kvalitetnu interakciju unutar grupe. Stavovi odgojitelja prema djeci s

12



teSkoama vazni su za socijalni status djece u grupi, dok inkluzivna praksa zahtijeva stalno

prilagodavanje i organiziranje uvjeta za inkluziju, te pripremu djece za zivot u drustvu.

Klju¢na za uspjesnu inkluziju u odgoju i obrazovanju je posjedovanje odgovarajucih
kompetencija od strane odgojitelja. Te kompetencije ukljucuju raznoliko znanje, vjestine,
sposobnosti i stavove potrebne za ucinkovito provodenje inkluzivne prakse. Odgojitelji su
klju¢ni akteri osposobljeni za prilagodbu odgojno-obrazovnog konteksta individualnim
potrebama i interesima djece. Takoder, promicu refleksivno vrednovanje vlastitog rada radi
stalnog unapredenja kvalitete. U izgradnji inkluzivne kulture, promicanju inkluzivnih praksi i
kreiranju inkluzivne politike, odgojitelji imaju vaznu ulogu. Kvalitetan program rane i
predskolske edukacije trebao bi biti prilagoden svim djeci, ukljuc¢ujuci i one s teSko¢ama u
razvoju. Odgojitelji takoder grade bliske 1 povjerljive odnose s roditeljima te promoviraju
partnerstvo na razini suradnje. Aktivno sudjeluju u poboljSanju kvalitete 1 ucestalosti
sudjelovanja lokalne zajednice u Zivotu dje¢jeg vrtica. Kroz kontinuirano profesionalno
usavrsavanje u okviru cjelozivotnog obrazovanja, odgojitelji osiguravaju svoju stru¢nost i

pruzaju najbolju podrsku djeci u svom radu.

Bouillet (2011.) naglaSava vaznost visoko kvalificiranih odgojitelja koji imaju
sposobnost razvijanja i implementacije programa prilagodenih razli¢itim potrebama djece u
ranom 1 predSkolskom uzrastu. Takoder, isti¢e potrebu za stvaranjem poticajnog okruZenja za
rano ucenje koje podrzava sveobuhvatan razvoj djece, uz bogat kurikulum koji promice
didakticke aktivnosti. Kontinuirano pracenje i evaluacija aktivnosti fokusirani su na

unapredenje kvalitete iskustava koje djeca stjecu tijekom svog boravka u predskolskoj ustanovi.

Kvalitetan program ranog i predSkolskog odgoja nuzan je 1 za djecu s teSkoCama u
razvoju kako bi se omoguc¢ila inkluzija u redovne predskolske ustanove. Kljucni ¢imbenici koji
podrzavaju inkluziju djece s teSko¢ama u takvim okruZenjima obuhvacaju visoku
profesionalnost vrtickog osoblja, uskladenost vizije, prakti¢ne primjene deklarirane inkluzivne
politike, ciljane obuke za odgojitelje, pristup stru¢noj podrsci te aktivno sudjelovanje zajednice
(Botherson i sur., 2011., prema Bouillet, 2011.).

Izuzetno je vazno da odgojitelji i drugi stru¢njaci pokazu pozitivan stav prema djeci S
teSkocama 1 posjeduju potrebne vjesStine 1 znanja za ucinkovitu primjenu inkluzivnog
obrazovanja. Kvaliteta inkluzije ovisi o njihovim stavovima, znanju, fleksibilnosti i
kreativnosti, iako se suocavaju s izazovima kao §to su prevelike skupine djece, nedostatak

stru¢nog osoblja i podrske.

13



Kompetencije odgojitelja koji rade s djecom s teSkotama u razvoju ukljucuju
,razumijevanje socijalnog i emocionalnog razvoja djece, razumijevanje individualnih razlika
u procesu ucenja djece, poznavanje tehnika kvalitetnog vodenja odgojne skupine,
komunikacijske vjestine, poznavanje ucinkovitih tehnika poducavanja, poznavanje specificnosti
pojedinih teskoca u razvoju i drugih teskoca socijalne integracije djece, sposobnost
identifikacije teskoca u razvoju i drugih posebnih potreba, poznavanje didakticko-metodickog
pristupa i planiranja prilagodenog kurikuluma, poznavanje dostupnih didakticko metodickih
metoda, sredstava i pomagala, poznavanje savjetodavnih tehnika rada, prakticno iskustvo u
odgoju i obrazovanju djece s pojedinim teskocama te spremnost na timski rad, suradnju i
¢jelozivotno obrazovanje * (Bouillet, 2011, str. 325). Za rad s djecom s teSko¢ama, uz navedene
kompetencije odgojitelja, klju¢no je i prilagoditi materijalno okruzenje te uspostaviti suradnju

izmedu odgojitelja, stru¢nih suradnika i roditelja.

Prema istrazivanjima Saracha i Spodeka (2007.), koja citira Bouillet (2011.), djeca koja
su odgajana od strane odgojitelja s preddiplomskim obrazovanjem i specijalisti¢kim treninzima
pokazala su bolje razvijene socijalne i jezi¢ne vjestine te su imala visi kognitivni status. Bouillet
(2011.) istice da visoka razina obrazovanja odgojitelja poboljSava njihove profesionalne
kompetencije. Takoder, poznato je da kvaliteta programa ranog i predSkolskog odgoja i

obrazovanja u velikoj mjeri ovisi o stru¢nosti i kompetencijama samih odgojitelja.

5.2.  Suradnja sa stru¢nom sluzbom

Suradnja stru¢nih suradnika s odgojiteljima kljuéna je za pruzanje podrske djeci s
teSko¢ama u razvoju. Suradnja s pedagozima, socijalnim pedagozima, psiholozima, logopedima
i edukacijskim rehabilitatorima doprinosi sveobuhvatnom razvoju djece unutar odgojno-
obrazovne skupine. Njihov doprinos temelji se na stru¢nim kompetencijama koje su stekli kroz
inicijalno obrazovanje, profesionalni razvoj i kontinuirano stru¢no usavrsavanje tijekom cijele

karijere.

Kompetencije stru¢nih suradnika u radu s djecom i djecom s tesko¢ama u razvoju
kljucne su za pruzanje ucinkovite 1 adekvatne podrske. Edukacijski rehabilitatori pruzaju
podrsku odgojiteljima u planiranju i vrednovanju individualiziranog kurikuluma za djecu s
razli¢itim teSkocama, ukljucujudi intelektualne teskoce, teSkoce ucenja, poremecaje iz spektra

autizma, ADHD, motoricke poremecaje, osteéenja vida i viSestruke teskoce. Osim toga,
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provode stru¢nu evaluaciju funkcionalnih sposobnosti djece s teSko¢ama u razvoju i izraduju
relevantna misljenja i stru¢ne nalaze (Smjernice za planiranje i izradu individualiziranih
kurikuluma za ucenike s teskocama, 2021). Logopedi procjenjuju i pruzaju podrsku u podrucju
komunikacijskih poremecaja, jezi¢nih i govornih teSkoca, poremecaja glasa, pisanja,
matematike te drugih teSkoc¢a u ucenju i oStecenja sluha. Pedagog koji posjeduje potrebnu
kompetenciju analizira pedagosku dokumentaciju kako bi identificirao odgojno-obrazovne
potrebe djece, s ciljem pronalazenja odgovaraju¢ih metodickih i didakti¢kih rjeSenja, te prati
stru¢na usavr$avanja odgojitelja u vezi s radom s djecom s teSko¢ama u razvoju. Psiholog
koristi psihodijagnosti¢ka sredstva i tehnike kako bi procijenio psihomotoric¢ki, kognitivni i
socioemocionalni razvoj te adaptivho ponasSanje djece. Nadalje, pruza podrsku djeci,
odgojiteljima i roditeljima koristeéi razliCite strategije i tehnike kako bi potaknuo razvoj
samoregulacije u misljenju, emocijama, motivaciji i ponasanju djece. Socijalni pedagozi
podrzavaju pozitivan razvoj djece, pomazu u rjeSavanju problemati¢nih ponaSanja i provode te
evaluiraju individualne i grupne intervencije s djecom (Smjernice za planiranje i izradu

individualiziranih kurikuluma za ucenike s teSkoc¢ama, 2021).

Idealni profili stru¢nih suradnika obuhvacaju osobne, razvojne, stru¢ne, meduljudske i
akcijske kompetencije. Te osobine ukljucuju iskrenost, marljivost, dosljednost, pristupacnost,
komunikativnost, racionalnost, inovativnost, sposobnost rjesavanja konflikata, prilagodavanje
meduljudskim odnosima te stvaranje uvjeta, uklanjanje prepreka u odgojno-obrazovnom radu i
suradnja s cijelim struénim kadrom. (Stani¢i¢, 2001 navedeno u Ledi¢ i sur., 2013). Ove osobne
kompetencije omogucuju im pruzanje adekvatne podrske djeci s teSko¢ama u razvoju. Suradnja
stru¢nih suradnika s odgojiteljima klju¢na je za pruZzanje podrske i omogucuje djeci s teSkocama

u razvoju napredak i razvoju u skladu s njihovim potrebama.

5.3. Suradnja sa roditeljima i uloga vrS§njaka

Osim suradnje sa stru¢nom sluzbom, kljucan je i odnos izmedu odgojno-obrazovnih
djelatnika i roditelja djece s teSkoama u razvoju. Odgojitelji mogu pruZziti vaznu podrSku
obiteljima djece s teSko¢ama, osnazujuci ih i upucujuéi ih na njihova prava u sustavu socijalne
skrbi 1 zdravstva te im pomazuci razviti pedagoSke kompetencije. Ovaj odnos je izuzetno vazan
jer ukljuc¢ivanjem 1 roditelja i odgojno-obrazovnih djelatnika u proces podrske djetetu s

teSko¢ama, moze se postici bolje obrazovno postignuce i socijalizacija djeteta.
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Stoga je od esencijalne vaznosti da roditelji 1 odgojitelji uspostave otvoren i redovit
dijalog na pocetku svake pedagoSke godine kako bi razmotrili obiteljske i institucionalne
vrijednosti, zajedno definirali ciljeve odgojno-obrazovnog procesa i uskladili svoje uloge u
njemu (Bouillet, 2019.). Ova praksa ne samo da potice razvoj partnerskih odnosa zasnovanih
na posStovanju, razumijevanju, povjerenju, podrsci 1 aktivnom sluSanju, ve¢ pozitivno utjece i
na dijete s tesko¢ama. Takoder, pomaze odgojiteljima i roditeljima u njihovim odgojnim
ulogama te u prevenciji nepozeljnih situacija i promoviranju pozitivnih razvojnih ishodova.
Ova suradnja izmedu odgojitelja i roditelja klju¢na je za uspjeh inkluzivnog obrazovanja i

optimalan razvoj djece s teSkocama.

Vazno je istaknuti da uspjesnost inkluzivnog obrazovanja ovisi o stavovima odraslih
prema djeci s teSko¢ama i inkluziji u redovite programe ranog i predsSkolskog odgoja i
obrazovanja. Roditelji imaju klju¢nu ulogu u formiranju stavova svoje djece, pri ¢emu pozitivni
stavovi roditelja prema inkluziji poti¢u razvoj emocionalne stabilnosti, iskrenosti i pouzdanosti

kod djece, dok negativni stavovi mogu doprinijeti razvoju nepozeljnih karakteristika.

Ukljucivanje djeteta s teSkocama u razvoj ima mnoge prednosti ne samo za dijete, vec i
za odgojitelje, roditelje i ostalu djecu u grupi. Roditelji se osjecaju bolje jer prepoznaju da je
njihovo dijete jednako vazno kao 1 ostala djeca te da ima jednake moguénosti za razvoj.
Takoder, to jaca njihovu potrebu za dodatnim angazmanom i znanjem o djetetovom stanju te

unapreduje obiteljske odnose 1 socijalni aspekt njihovog Zivota.

Inkluzija nije vazna samo za roditelje, ve¢ 1 za djecu koja su u kontaktu s djecom s
teSkocama. Djeca u inkluzivnim skupinama razvijaju vece razumijevanje, empatiju i otvorenost
prema razli¢itostima, §to znacajno doprinosi njihovim socijalnim vjeStinama. Ovaj proces
takoder poti¢e razvoj samopouzdanja, osjeaja zajedniStva i suradnje medu djecom (Mikas i
Roudi, 2012.).

Istrazivanja pokazuju da sudjelovanje djece u inkluzivnhom okruzenju poti¢e razvoj
empatije i senzibilnosti prema razli¢itostima (Budimlija i sur., 2020.). Kroz interakciju s
vr$njacima s teSko¢ama, djeca uce prihvacati druge takvima kakvi jesu, $to znacajno doprinosi
razvoju njihovih socijalnih kompetencija (Budimlija i sur., 2020.). Takoder, prisustvovanje
inkluziji omogucuje djeci da razvijaju samopostovanje 1 osje¢aj medusobne pomoci i suradnje
(Mikas i Roudi, 2012.). Ovakvo iskustvo poti¢e stvaranje pozitivnog i inkluzivnog okruzenja u
kojem se svako dijete osjeca prihvaéeno i podrzano, §to moze imati dugoroc¢ne pozitivne uc¢inke

na drustvo kao cjelinu.
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6. Dokumenti od kojih je krenulo

Obrazovanje se smatra temeljnim ljudskim pravom, Sto je istaknuto u mnogim
medunarodnim dokumentima, konvencijama te znanstvenim i struénim istrazivanjima. Prema
Opcoj povelji UN-a o ljudskim pravima (1948.), u ¢lanku 26., isti¢e se da svaka osoba ima
pravo na obrazovanje, koje bi trebalo biti barem na osnovnoj razini besplatno i obvezno, dok bi
tehnicko 1 stru¢no obrazovanje trebalo biti opcéenito dostupno. NaglaSava se vaznost
obrazovanja u kontekstu poticanja razvoja ljudske osobnosti, jacanja postovanja ljudskih prava
i osnovnih sloboda, te promicanja razumijevanja, tolerancije i prijateljstva medu svim

narodima, rasnim i vjerskim skupinama (Opc¢a deklaracija o pravima covjeka, 1948.).

U Konvenciji UN-a o pravima djeteta (1989.), naglasava se da svako dijete rada sa
slobodama 1 pravima koja pripadaju svim ljudima. U c¢lanku 23.; istie se potreba za
osiguravanjem ispunjenog zivota djeteta s teSko¢ama u razvoju, uz postovanje dostojanstva i
poticanje aktivnog sudjelovanja u zajednici. Konvencija UN-a o pravima osoba s invaliditetom
(2006.) dodatno definira obrazovanje djece s teSko¢ama u razvoju. U ¢lanku 7., propisano je
osiguravanje punih ljudskih prava i sloboda djeteta s tesko¢ama, ukljucuju¢i pravo na
obrazovanje. Clanak 24. nagladava potrebu da se djeca s te§ko¢ama u razvoju ne iskljuuju iz
opceg obrazovnog sustava, te da im se osigura pristup kvalitetnom 1 besplatnom obrazovanju,

uz potrebnu podrsku 1 pruzanje individualiziranog pristupa.

Odgoj i obrazovanje u inkluzivnom drustvu predstavljaju ideal temeljen na
vrijednostima 1 uvjerenjima zajednice. Inkluzija se opisuje kao pokret koji tezi ostvarivanju
prava svih ljudi, $to je naglaseno u Opcoj deklaraciji o ljudskim pravima (1948) 1 Konvenciji o
pravima djeteta usvojenoj na sjednici Opce skupsStine UN-a (1989). Ova konvencija prvi je
pravni dokument koji tretira djecu kao subjekte prava, a ne samo kao osobe koje zahtijevaju
zastitu 1 pomo¢. Dokument je obvezujuéi za drzave potpisnice koje su obvezane postivati

njegove odredbe.

Principi inkluzivnog odgoja i obrazovanja usvojeni su na Svjetskoj konferenciji o
posebnim potrebama u Salamanci (UNESCO, 1994) te na Svjetskom obrazovnom forumu u
Dakaru (2000). Istaknuto je da obrazovne ustanove trebaju biti prilagodene svakom djetetu, bez
obzira na njihovo ,,fizicko, intelektualno, emocionalno, jezi¢no ili bilo koje drugo stanje*
(UNESCO, 1994, ¢l. 3). Temeljne vrijednosti Konvencije, uklju¢ujué¢i nacela nediskriminacije,

najboljeg interesa djeteta, oCuvanja zivota i razvoja te dje¢jeg sudjelovanja, odnose se na svu
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djecu 1 na sve aspekte njihovih Zivota. Ove vrijednosti obvezuju sve pojedince i institucije da
ih primjenjuju u svakoj situaciji.

Ideje demokratizacije obrazovanja, koje zahtijevaju jednak pristup obrazovanju za sve,
bez obzira na razlike medu ljudima, potaknule su integraciju djece s tesko¢ama u redovni
0dgojno-obrazovni sustav na osnovu Deklaracije o pravima ¢ovjeka iz 1948. godine. Ove ideje
brzo su nasle podrsku u dokumentima uglednih svjetskih organizacija poput Ujedinjenih naroda
i UNESCO-a te rezultirale usvajanjem Deklaracije o pravima osoba s mentalnim teSko¢ama
(UN, 1971), Deklaracije o pravima osoba s posebnim potrebama (UN, 1975) i Konvencije o
pravima djeteta (UN, 1989). Ovi zahtjevi su se ubrzo pretvorili u zakonske odredbe koje su
propisivale integraciju djece s teSkoCama u obrazovni sustav, prvo u nekim skandinavskim

zemljama 1960-ih, a potom i u Hrvatskoj 1980. godine.

Na sastanku u Salamanci 1994., UNESCO je usvojio kljucne principe inkluzivnog
obrazovanja. Ti principi ukljucuju pravo svakog djeteta na prilagodeno obrazovanje, jednakost
medu djecom u ucenju i potrebu prilagodbe obrazovnih sustava razli¢itim potrebama. Istaknuto
je vaznost pristupa djece s posebnim potrebama redovnim $kolama koje podrzavaju pristup
"dijete u centru". Inkluzivne $kole se smatraju klju¢nim u borbi protiv predrasuda i izgradnji

integrativnih drustava kroz pruzanje obrazovanja za sve (Zrili¢, 2022,).

Prava djece, kako su prethodno navedena, razvijala su se kroz povijest kao rezultat
promisljanja o njihovim potrebama 1 pravima, te su se oblikovala u skladu s drustvenim
razvojem i promjenama. Unato¢ zna¢ajnom napretku u promisljanju o djeci s teskocama i
osobama s invaliditetom tijekom stoljeca, siromastvo i marginalizacija i dalje ostaju uzroci
njihova iskljucivanja iz drustva i odgojno-obrazovnog sustava, $to nam ukazuje da jo§ uvijek

nismo postigli potpuno ostvarenje inkluzije u drustvu i obrazovnom sustavu.

6.1. Prikaz inkluzivnog obrazovanja kroz medunarodne dokumente

Koncept inkluzije, poznat kao ,,0dgoj i obrazovanje za sve*, zahtijeva ukljucivanje sve
djece i mladih na svim razinama formalnog odgojno-obrazovnog sustava (Guidelines for
Inclusion, 2006). Ovo ukljucuje razvoj odgojno-obrazovnih ustanova i programa u kojima djeca
s teSkocama i ona bez njih uce zajedno. Uvodenjem kurikulumski orijentiranog pristupa,
primjenjuju se nove metode 1 oblici rada koji su prilagodeni sposobnostima svakog djeteta

(Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta Republike Hrvatske, 2010). Naglasak je na pravu
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svakog djeteta na kvalitetno obrazovanje, $to se promovira ve¢ niz desetljeca. Obrazovna
inkluzija postala je klju¢ni zahtjev suvremenih obrazovnih politika diljem Europe i svijeta, a

teorijski se oslanja na odgojno-obrazovne dokumente i konvencije o ljudskim pravima.

Slijedi sazetak klju¢nih medunarodnih dokumenata i konvencija koji su istaknuli drustvenu

i pedagosku dimenziju obrazovne inkluzije:

e Deklaracija o ljudskim pravima (1948.): Ovaj dokument naglasava pravo svakog
pojedinca na besplatno osnovno obrazovanje, $to predstavlja klju¢ni korak prema
inkluzivnom obrazovaniju.

e Konvencija UN-a o pravima djeteta (1989.): Ova konvencija utvrduje pravo svakog
djeteta na temeljno obrazovanje, neovisno o njihovim osobnim karakteristikama ili
okolnostima.

e Svjetska deklaracija 0 obrazovanju za sve (1990., Jomtien): Deklaracija istiCe vaznost
pristupa obrazovanju za sve pojedince i poti¢e univerzalni pristup obrazovanju kao
klju¢ni element inkluzivnosti.

e UN-ova pravila o jednakosti prilika za osobe s potesko¢ama u razvoju (1993.): Ova
pravila promicu ideju jednakosti obrazovnih prilika za sve djecu i mlade, te poticu
njihovu inkluziju u redovni $kolski sustav.

e lzjava u Salamanci i Okvir za akciju (1994.): Ovi dokumenti donose odluku o
inkluzivnom obrazovanju, isti¢uci pravo svakog djeteta na obrazovanje bez obzira na
njihove osobne karakteristike ili okolnosti.

e Okvir za akciju na Svjetskom obrazovnom forumu (2000., EFA ciljevi, Dakar): Na
ovom forumu je usvojen Okvir za akciju koji naglasava pristup svakog djeteta potpuno
besplatnom i obveznom obrazovanju, s ciljem da se taj cilj ostvari do 2015. godine.
Poseban fokus je stavljen na populaciju djece i mladih koji su socijalno obespravljeni i
marginalizirani.

e Studija "O pravu na obrazovanje za osobe s invaliditetom: prema inkluziji" (2001.): Ova
studija istrazuje pravo osoba s invaliditetom na inkluzivno obrazovanje, postavljajuci
temelje za daljnji razvoj inkluzivnih praksi.

e UN-ova Konvencija o pravima osoba s invaliditetom (2008.): Ova konvencija promice
drustvenu inkluziju kao klju¢ni element drustvene jednakosti, isti¢u¢i potrebu za

pristupacnim obrazovanjem za sve (Guideliness for Inclusion, 2005:14).
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U kontekstu ovog rada, istice se Izjava i okvir iz Salamanke (1994) kao klju¢ni dokument
na medunarodnoj razini koji jasno definira principe i praksu inkluzivnog obrazovanja (Stubbs,
124).

Na Svjetskoj konferenciji o posebnim obrazovnim potrebama koju je organizirao UNESCO
1994. godine, usvojena je "Izjava i Okvir za akciju" koja istice pravo sve djece na sudjelovanje
u obrazovnom sustavu, bez obzira na njihove fizicke, intelektualne, emocionalne, socijalne,
jezicne ili druge specificne potrebe (UNESCO, 1994, ¢l. 3). Ova izjava promice integraciju sve

djece u redovne obrazovne programe.

Vazno je istaknuti da termin "posebne obrazovne potrebe" obuhvaca Siru populaciju od
samo djece s poteskocama u razvoju. Prema prethodno navedenom dokumentu, skole bi trebale
prilagoditi svoj pristup svakom djetetu, ukljucujuéi i one s poteskocama, nadarenu djecu, djecu
sa ulice, djecu koja rade, te djecu iz udaljenih krajeva, nomadskih populacija, jezi¢nih, etnickih
ili religijskih manjina, kao i druge skupine koje su u nepovoljnom polozaju ili marginalizirane

(UNESCO, 1994, &1.3).

Ovaj koncept inkluzivnog obrazovanja odgovara zahtjevima drustvene zajednice za
ukljuéivim obrazovanjem za sve. Inkluzija podrazumijeva prihvacanje razli¢itosti svih
pojedinaca i njihovu potpunu uklju€enost u drustveni sustav. Stoga obrazovanje postaje jedan

od kljuc¢nih ciljeva za svaku zemlju 1 drustvo (UNESCO, 1994, ¢l. 3).
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7. Analiza zakona i prateé¢ih dokumenata koji determiniraju inkluziju u
Hrvatskoj

U Hrvatskoj, koncept inkluzivnog obrazovanja duboko je ukorijenjen u nacionalnom
okviru kurikuluma koji osigurava jednak pristup za svu djecu u odgojno-obrazovnom procesu,
temeljeci se na njihovim individualnim moguénostima (Hrvatski nacionalni okvirni kurikulum
za predskolski odgoj, opée obvezno i srednjoSkolsko obrazovanje, 2010). Ovaj pristup
kurikulumu omoguéava djeci da razvijaju svoje potencijale u skladu s individualnim
sposobnostima za ucenje, obuhvaéajuci kognitivne, emocionalne, motivacijske i socijalne

dimenzije.

Integracija djece s teSko¢ama u redovni obrazovni sustav u Hrvatskoj zapocela je prije
nekoliko desetljeca kao kljucan korak prema ostvarivanju inkluzije (Hrvatski nacionalni okvirni
kurikulum za predskolski odgoj, op¢e obvezno i srednjoskolsko obrazovanje, 2010). Integracija
predstavlja vazan korak naprijed od segregacije, otvarajuci put prema inkluzivnom obrazovanju
koje tezi ravnoteznom ukljuéivanju i sudjelovanju sve djece u obrazovnom procesu. Pritom se
posebno naglaSava prepoznavanje razliCitih razvojnih potencijala i stvaranje poticajnog
okruzenja koje poti¢e njihov napredak. Stavovi odgojitelja su se razvijali kroz vrijeme, a
suvremeni inkluzivni pristup odgoju i obrazovanju djece s teSkoama naglasava nove

perspektive na djetinjstvo, prepoznajuéi razli¢itosti kao obogacenje odgojno-obrazovne prakse.

Proces odgoja djece s teSkocama u razvoju evoluirao je tijekom posljednjih desetljeca,
od vremena diskriminacije i izdvajanja u posebne ustanove do prihvacanja razli¢itosti i inkluzije
(Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju, 2019). Proces integracije djece s teSko¢ama u
redovni odgojno-obrazovni sustav Republike Hrvatske zapoceo je zakonskim propisima iz
1980. godine. Hrvatski Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju (2019.) jasno propisuje
provodenje programa prilagodenih razvojnim potrebama djece, ukljucujuéi i one namijenjene
djeci s teSkocama u razvoju. Osim toga, Zakon istie vaznost obuhvacanja programa za darovitu

djecu i djecu nacionalnih manjina (Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju, 2019).

Hrvatska se obvezala na razvoj inkluzivnog obrazovanja kao potpisnik UNESCO-ve
"Konvencije o pravima djeteta” i UN-ove "Konvencije o pravima osoba s invaliditetom"
(Kudek Mirosevi¢, 2007). lako Hrvatska nema poseban dokument koji detaljno elaborira
inkluzivne modele obrazovne politike, inkluzija se promovira kao klju¢no nacelo u postojecim
dokumentima o obrazovanju. Razvoj inkluzivnog obrazovanja takoder zahtijeva prilagodbu

metoda i oblika rada, kao i aktivnu suradnju svih sudionika obrazovnog procesa, kako bi se
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osigurala uspje$na i kontinuirana inkluzija (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i
srednjim Skolama, NN 87/2008).

Ukratko, inkluzivno obrazovanje u Hrvatskoj promice se kao proces koji se provodi vise
od 20 godina te se sve viSe prepoznaje kao klju¢na vrijednost u odgojno-obrazovnom sustavu,
Sto zahtijeva kontinuirano vrednovanje i prilagodbe kako bi se osigurala uspjesna inkluzija sve
djece. Uspjesnost inkluzije u obrazovanju postaje kljucan indikator kvalitete cijelog odgojno-

obrazovnog sustava, koji zahtijeva kontinuirano vrednovanje i unapredenje.

7.1. Analiza dokumenta koji su relevantni u Hrvatskoj

Ukljucivanje djece s razlic¢itim teSkocama u odgojno-obrazovni sustav predstavlja
temeljno nacelo suvremenog obrazovanja, regulirano relevantnim zakonima. Kljucni aspekt
ovog procesa jest osigurati pristupacnost razli¢itih oblika podrSske i programa koji su
prilagodeni individualnim potrebama svakog djeteta (Zrili¢, 2022.). U okviru vrti¢a, osim
redovnih kurikuluma za predskolski odgoj i obrazovanje, razvijaju se i primjenjuju prilagodeni
kurikulumi uz stru¢nu podrsku. Dodatno, organiziraju se posebni programi za djecu koja imaju
vece teSkoce, a ti se programi Cesto provode unutar posebnih odgojno-obrazovnih skupina. Ovaj
pristup omogucuje inkluzivno okruzenje u kojem svako dijete moze ostvariti svoje potencijale

unutar odgojno-obrazovnog sustava.
U Hrvatskoj, dokumenti koji reguliraju odgoj i obrazovanje djece s teSko¢ama su:

e Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije, NN 124/14.

e Nacionalni kurikulum za rani 1 predskolski odgoj 1 obrazovanje, NN 05/15.

e Nacionalni okvirni kurikulum za predSkolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i
srednjoSkolsko obrazovanje (2011). Republika Hrvatska. Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i Sporta.

e Nacionalni dokument okvira za poticanje i prilagodbu iskustva ucenja te vrednovanja
postignuc¢a djece i ucenika s teSko¢ama (2017). Prijedlog nakon javne rasprave.
Ministarstvo znanosti i obrazovanja.

e Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju, NN 10/97, 107/07 1 94/13.

e Drzavni pedagoski standard predSkolskog odgoja i naobrazbe, NN 63/08, NN 90/10.
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7.1.1. Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije NN 124/14.

Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije (NN 124/14), donesena je od strane
Hrvatskog sabora 17. listopada 2014. godine. Ova strategija istice pristupacnost obrazovanja u

Republici Hrvatskoj pod jednakim uvjetima, prilagodeno sposobnostima svakog pojedinca.

Vizija odgoja i obrazovanja stavlja dijete u srediSte procesa, pruzaju¢i mu optimalne
uvjete i podrsku za uspjesno ucenje i osobni razvoj. Isti¢e se potreba za promicanjem odgoja i
obrazovanja koji poticu cjeloviti individualni razvoj, drustvenu jednakost i demokratske
vrijednosti. Cilj je razviti odgojno-obrazovni sustav koji omogucuje svakoj osobi stjecanje
potrebnih znanja, vjeStina 1 stavova za uspjeSno ukljucivanje i djelovanje u suvremenom

drustvu.

Cilj 2. naglasava razvoj cjelovite podrske djece, usmjerene na identifikaciju njihovih
poteskoca 1 pruzanje dodatne podrske kako bi se unaprijedila njihova postignuéa. Uspjesni
odgojno-obrazovni sustavi posebnu paznju posvecuju individualnoj podrsci djeci, ne samo

onima s teSko¢ama, ve¢ svima.

Cilj 6.1. Strategije naglasavaju znacaj uvodenja standardiziranih metoda za
pravovremeno prepoznavanje razvojnih potreba i moguéih teskoca kod djece. Ovo ukljucuje
sustavnu ranu identifikaciju razvojnih potreba svakog djeteta kako bi se omogucila

pravovremena intervencija, prevencija problema te osigurao kvalitetan odgoj i obrazovanje.

Cilj 6.2. Isti¢e potrebu za sveobuhvatnim sustavom podrSske u odgojno-obrazovnim
ustanovama, s posebnim fokusom na djecu s teSko¢ama i socijalno osjetljivije skupine. Ovo
uklju¢uje mehanizme rane intervencije, pracenje razvoja djece, savjetovanje roditelja te

osiguravanje individualnog savjetovanja i pomoc¢nika za djecu s teSkocama.

7.1.2. Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (NN

05/15)

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (NN 05/15) istice znacaj
kontinuiteta u odgojno-obrazovnom procesu kako bi se osigurali uvjeti za ostvarivanje
temeljnog prava djece na odgoj i obrazovanje. Fokusiran je na dobrobit djeteta, $to

podrazumijeva integraciju zdravog individualnog razvoja i pozitivnih socijalnih odnosa u
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kvalitetnom vrtickom okruZzenju. Osiguravanje dobrobiti djeteta podrazumijeva planiranje
odgojno-obrazovnog procesa usmjerenog na dobrobit djeteta, a ne samo na parcijalne ciljeve.
Nacionalni kurikulum pokriva sve aspekte dobrobiti djeteta, ukljucujuci osobni, emocionalni,
tjelesni, obrazovni i socijalni razvoj, te promice prilagodeni i fleksibilni pristup kako bi se

udovoljilo razli¢itim potrebama djece.

U predskolskim ustanovama, djeca s teskocama dobivaju podrsku koja ukljucuje
strucne, didakticke i rehabilitacijske aspekte kako bi se osigurala njihova uspjesna integracija.
Za one kojima je potrebna veéa podrska, organiziraju se posebne odgojno-obrazovne skupine.
Kada standardni obrazovni program ne odgovara potrebama djeteta, moze se razmotriti
prilagodba uvjeta za ukljucivanje u odgojno-obrazovne ustanove. Klju¢ni elementi ovog
pristupa su rano prepoznavanje i pruzanje podrSke djeci s teSko¢ama, uz aktivnu suradnju s

roditeljima.

7.1.3. Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opcée

obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (2011).

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolsko, osnovno i srednjoskolsko obrazovanje
(2011) uspostavlja nacelo inkluzivnog obrazovanja, koje osigurava jednake prilike za svu djecu,
neovisno o njihovim razlikama. Pruzanje podrske djeci s teSko¢ama, pocevsi od pravovremenog
prepoznavanja njihovih potreba do prilagodbe kurikuluma, kljuéno je za njihov uspjeh.
Individualizirani programi i podrska omogucuju svoj djeci postizanje o¢ekivanih ciljeva ucenja.

Cilj Nacionalnog kurikuluma je omoguciti svim polaznicima odgojno-obrazovnih
ustanova razvoj optimalnih znanja i vjestina, prilagodenih njihovim sposobnostima, kako bi ih
pripremio za uspje$no i samostalno funkcioniranje u odrasloj dobi. Kurikulum osigurava
obrazovne sadrzaje prilagodene djeci s razli¢itim sposobnostima, omogucujuc¢i im fleksibilne
programe koji su usmjereni na stjecanje znanja, razvoj potrebnih vjestina i sposobnosti za
samostalno obavljanje svakodnevnih aktivnosti te aktivno sudjelovanje u profesionalnom i

druStvenom zivotu.

Rad s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama zahtijeva posebnu paznju i
prilagodbe kako bi se osigurali optimalni uvjeti za njihov razvoj i ucenje. Nacionalni okvirni
kurikulum postavlja osnovu za pruzanje potpore svoj djeci, ukljucujuci djecu s razli¢itim

teSkocama 1 stupnjevima oSteCenja, kao i darovitu djecu. Klju¢na komponenta je osiguranje
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prilagodbi odgojno-obrazovnog procesa kako bi se udovoljilo individualnim potrebama i
sposobnostima svakog djeteta. Ovo zahtijeva suradnju svih dionika odgojno-obrazovnog
sustava, ukljucujuéi nositelje politike, osoblje u odgojno-obrazovnim ustanovama, vanjske

stru¢njake, obitelji, lokalnu zajednicu i udruge.

Profesionalno usavrSavanje odgojitelja, ucitelja i strucnih suradnika klju¢no je za
osiguranje potrebne osposobljenosti za rad s ovom djecom i njihovim roditeljima. To ukljucuje
razumijevanje njihovih potreba i osobina te primjenu odgovaraju¢ih odgojno-obrazovnih
metoda i oblika rada, ukljucuju¢i individualiziranu 1 diferenciranu nastavu. Vazno je naglasiti
vaznost pruzanja podrske koja ¢e im omoguciti postizanje uspjeha u odgojno-obrazovnom radu
1 zivotu.

Ukljucivanje djece s teSkocama u odgojno-obrazovni sustav provodi se uz razlicite
oblike potpore prilagodene njihovim potrebama. Struc¢ni timovi unutar mati¢nih odgojno-
obrazovnih ustanova izraduju i prilagodavaju individualne programe te ih prate i revidiraju
prema potrebi. Individualizirani kurikulum temelji se na jezgrovitom i raznovrsnom
kurikulumu te se izraduje na temelju stru¢ne procjene sposobnosti i potreba djece. Kljucno je
omoguciti pristup prilagodenim metodama rada i struc¢noj podrsci kako bi se osiguralo uspjesno

sudjelovanje djece.

U odgojno-obrazovnim ustanovama s posebnim uvjetima integriraju se djeca Cije
sposobnosti ne omoguéavaju uspjesno pra¢enje programa u redovitim ustanovama. Glavni cilj
redovnih i specijaliziranih kurikuluma u ovim ustanovama je pripremiti djecu za §to vecu
samostalnost u skladu s njihovom dobi. Specijalizirani programi obuhvacaju podrucja poput
prakti¢nih vjestina, komunikacije, slobodnog vremena, druStveno-emocionalnog razvoja i
tjelesnog razvoja, pruzajuci podrSku i resurse za ostvarivanje maksimalnog potencijala svakog

djeteta u skladu s njegovim moguénostima.

7.1.4. Nacionalni dokument okvira za poticanje i prilagodbu iskustva ucenja te
vrednovanja postignuca djece i ucenika s teSko¢ama — prijedlog nakon

javne rasprave, prosinac 2017.

Okvir za poticanje i prilagodbu iskustava ucenja te vrednovanje postignuca djece i
ucenika s teSkocama, donesen u prosincu 2017. godine, predstavlja nacionalni dokument koji

detaljno opisuje ulogu svih sudionika u provedbi kurikuluma, ukljuc¢ujuci odgajatelje, ucitelje,
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ravnatelje, strucne suradnike, roditelje te pomagace/pomoc¢nike u nastavi 1 struc¢ne
komunikacijske posrednike. Posebno je naglasena vaznost tima za pruzanje podrske djetetu ili
uceniku s teSko¢ama. Okvir takoder utvrduje nacine prac¢enja, dokumentiranja i izvjestavanja o
napretku i postignué¢ima djece i ucenika s teSko¢ama, uz naglasak na partnerstvo roditelja u

odgojno-obrazovnom procesu.

Promice se ravnopravnost svih sudionika te autonomija institucija i djelatnika koji su
odgovorni za uspjeh odgojno-obrazovnog procesa. Okvir pruza smjernice za prepoznavanje
teSkoca i utvrdivanje vrste i razine 0dgojno-obrazovne podrske. Takoder ukljucuje upute za
planiranje kurikuluma, izradu i procjenu individualiziranih programa, prilagodbu obrazovnih
ciljeva, metoda ucenja i poucavanja, vrednovanje djetetovih postignuca te primjenu dodatnih

oblika podrske.

Nacela ucenja i poucavanja, utvrdena u Okviru, primjenjuju se na svu djecu, a posebno
se istiCu ona koja su vazna u radu s djecom s teSko¢ama. Bitna nacela ukljucuju fokus na cjelovit
razvoj i dobrobit djeteta, $to podrazumijeva njihovu emocionalnu, socijalnu, kognitivnu i
tjelesnu dobrobit. Takoder, naglasak je na povezanosti s njihovim zivotnim iskustvima i
interesima kako bi se osiguralo motivirano uc¢enje. Postavljanje jasnih i visokih o¢ekivanja
prema individualnim sposobnostima i moguénostima svakog djeteta klju¢no je za poticanje
njihovog napretka i samopouzdanja. Takoder je vazno poticati aktivno sudjelovanje djece u
vlastitom procesu ucenja, osiguravaju¢i im sigurno i poticajno okruzenje koje uvazava njihove
individualne potrebe i razlicitosti. Ovo obuhvaca pruZzanje adekvatne odgojno-obrazovne

podrske kako bi se svakom djetetu omogucila prilika za postizanje njegovog punog potencijala.

Svaka odgojno-obrazovna ustanova trebala bi pruziti potrebne uvjete za inkluziju djece s
teSkocama te osigurati pravo na izradu osobnog kurikuluma za svako dijete s teSkocama.
Specifi¢nosti svakog osobnog kurikuluma proizlaze iz jedinstvenih odgojno-obrazovnih

potreba djeteta s teSko¢ama, a njegov sadrZaj prilagoden je upravo tim potrebama.

7.1.5. Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju
Zakonom o predskolskom odgoju i obrazovanju (NN 10/97, 107/07, 94/13, 98/19)
propisano je da se u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja provode i posebni

programi za djecu koja imaju poteskoce.
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U skladu s ¢lankom 17. ovog Zakona, djecji vrti¢i pruzaju prilagodene programe za
djecu predskolske dobi s teSko¢ama u razvoju. Ti se programi provode pod posebnim uvjetima
1 prema programu koji propisuje nadlezno ministarstvo obrazovanja. Vrstu i stupanj teskoca,
kao i potrebu za specifi¢énim uvjetima skrbi, odgoja i zastite, odreduje stru¢no povjerenstvo,
koje se formira u skladu sa zakonima iz podrucja socijalne skrbi, temeljem preporuka lije¢nika

primarne zdravstvene zastite.

Precizne definicije 1 smjernice iz zakonskih clanaka dodatno su razradene u
pravilnicima, smjernicama, Drzavnom pedagosSkom standardu te Okviru za poticanje i

prilagodbu iskustava ucenja i vrednovanja postignuca djece i ucenika s teSko¢ama.

7.1.6. Drzavni pedagosSki standard predskolskog odgoja i naobrazbe NN
63/2008  (Navode se izvatci iz ¢lanaka Standarda koji odreduju odgoj i

obrazovanje djece s teSkocama)

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe (NN 63/2008) postavlja
smjernice za odgoj i obrazovanje djece s teSko¢ama. Evo pregleda klju¢nih c¢lanaka iz

standarda.

U clanku 1. definira se Drzavni pedagoski standard kao dokument koji propisuje
programe za predSkolski odgoj s obzirom na trajanje i namjeru, ukljucujuéi i programe za djecu

s teSko¢ama 1 darovitu djecu.

U ¢lanku 2 Standarda definiraju se pojmovi vezani uz djecu s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama, ukljucujuéi djecu s teSko¢ama i darovitu djecu. Djeca s teSkocama
ukljucuju onu djecu za koju je utvrden stupanj i vrsta teSkoce prema propisima iz podrucja
socijalne skrbi. Ova djeca mogu biti ukljucena u redovite ili specijalizirane odgojno-obrazovne
programe u dje¢jim vrti¢ima ili u posebne odgojno-obrazovne ustanove, ovisno o njihovim
potrebama. Osim toga, definira se i pojam darovitog djeteta, koje posjeduje iznadprosjecne

sposobnosti i Koje je uklju¢eno u specijalizirane programe predskolskog odgoja i obrazovanja.

U c¢lanku 4. Standarda, odreduje se sudjelovanje djece s teSkocama u redovitim ili
programima javnih potreba predskolskog odgoja 1 obrazovanja, te se definiraju razlicite vrste
tih teSkoca. Prema ovom standardu, djeca s teSko¢ama obuhvacaju one s oste¢enjem Vvida, sluha,

poremecajima govorno-glasovne komunikacije, promjenama u osobnosti uzrokovanim
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organskim ¢imbenicima ili psihozom, poremecajima u ponasanju, motorickim oStecenjima,
snizenim intelektualnim sposobnostima, autizmom, visestrukim teSkocama te zdravstvenim i
neuroloskim oStec¢enjima poput dijabetesa, astme, bolesti srca, alergija, epilepsije i sli¢nih. Te
teSkoce mogu biti lakSe, poput slabovidnosti, nagluhosti, otezane glasovno-govorne
komunikacije, promjena u osobnosti uzrokovanih organskim c¢imbenicima ili psihozom,
poremecaja u ponasanju, neurotskih smetnji, motorickih ostecenja ili smanjenih intelektualnih
sposobnosti, te tezi, poput sljepoce, gluhoce, potpunog izostanka govorne komunikacije,
motori¢kih ostecenja koja zahtijevaju pomo¢, znacajno sniZzenih intelektualnih sposobnosti,

autizma ili viSestrukih teskoca. (Drzavni pedagoski standard predSkolskog odgoja i naobrazbe,
2008).

U ¢lanak 5. navode se programi rada za djecu s teSko¢ama koji obuhvacaju djecu od Sest
mjeseci do polaska u Skolu. Programi se organiziraju kroz tri osnovna oblika, uklju¢ivanje djece
u odgojno-obrazovne skupine s redovitim, posebnim programom ili u posebne ustanove, ovisno

0 potrebama djeteta.

Ukljucivanje djece s teSko¢ama u odgojno-obrazovne skupine s redovitim programom
definirano je u ¢lanku 6. Prema tom ¢lanku, odluka o ukljucivanju djece temelji se na misljenju
struénog povjerenstva, koje se sastoji od pedagoga, psihologa, stru¢njaka edukacijsko-
rehabilitacijskog profila, viSe medicinske sestre te ravnatelja dje¢jeg vrti¢a. Takoder se uzimaju
u obzir medicinski i drugi relevantni nalazi, misljenja nadleznih tijela, ustanova i vjeStaka. Ova
odluka primjenjuje se na djecu s lakSim 1 teZim teSkocama. Djecu s lakSim teSkoc¢ama koje,
unato¢ svojim teSkocama, uz odgovarajuce specificne uvjete, mogu pratiti osnovne programe
zajedno s ostalom djecom u skupini, pod uvjetom da nemaju dodatne teskoc¢e osim lakSih
poremecaja glasovno-govorne komunikacije. Djecu s tezim teSko¢ama kojima su takoder
potrebni posebni uvjeti, ako u odgojno-obrazovnoj skupini nema dovoljno djece za formiranje

posebnog programa.

Clanak 7. propisuje da se djeca s te§koéama ukljuéuju u dje&ji vrti¢ u odgojno-obrazovne
skupine s posebnim programom, pri ¢emu se vrsta 1 stupanj teSko¢e odreduju prema propisima
socijalne skrbi. Imaju pravo na sudjelovanje u redovitim, posebnim i alternativnim programima
s drugom djecom, uzimaju¢i u obzir njihove sposobnosti, potrebe i1 interese. Odluku o
ukljucivanju donosi tim stru¢njaka vrti¢a, ukljucujuéi stru¢ne suradnike, viSu medicinsku sestru
i ravnatelja. Ti stru¢njaci izraduju individualni program ukljucivanja za svako dijete, prilagoden
njegovim potrebama, sposobnostima i interesima, kako bi se osiguralo da svako dijete ostvari
svoje pravo na ukljuéivanje u programe sukladno njegovim potrebama.
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Clanak 22. detaljno propisuje maksimalan broj djece u odgojno-obrazovnoj skupini u

redovitom programu, uzimajuéi u obzir dob djeteta i prisutnost djece s teSko¢ama:

e Zadob od Sest do navrSenih 12 mjeseci moze biti najvise 5 djece.
e Zadob od 13 do 18 mjeseci moze biti najvise 8 djece.

e Zadob od 19 do 24 mjeseca moze biti najvise 12 djece.

e U tre¢oj godini moze biti najvise 14 djece.

e U Cetvrtoj godini moze biti najvise 18 djece.

e U petoj godini moze biti najvise 20 djece.

e U Sestoj godini moze biti najvise 23 djece.

e Do polaska u skolu, u sedmoj godini, moze biti najvise 25 djece.

Osim toga, u odgojno-obrazovnu skupinu moze se ukljuciti jedno dijete s laksim tesko¢ama
ili jedno dijete s ve¢im ili kombiniranim teSko¢ama na temelju misljenja stru¢nih suradnika
dje¢jeg vrtica. U prvom slucaju, broj djece u skupini smanjuje se za dvoje, a u drugom slucaju
za Cetvero. Za mjeSovitu odgojno-obrazovnu skupinu u redovitom programu postoje

ograni¢enja broja djece prema dobi:

e Zadob od 1 do 2 godine moze biti najvise 10 djece.
e Zadob od 1 do 3 godine moZe biti najvise 12 djece.
e Zadob od 3 godine do polaska u Skolu moze biti najvise 20 djece.

e Zadob od 4 godine do polaska u skolu moze biti najvise 22 djece.

Clanak 23., u odgojno-obrazovnim skupinama posebnog programa u djeéjim vrti¢ima i

posebnim ustanovama, broj djece s teSkocama odreduje se prema dobi djece 1 vrsti teskoce.
Za djecu s istom vrstom teSkoce, broj djece u skupini varira prema dobi:

e Zadob od 1 do 2 godine mozZze biti najvise 3 djeteta.
e Zadob od 2 do 4 godine moze biti najvise 5 djece.
e Zadob od 3 do 7 godina moze biti najvise 5 djece.

e Zadob od 4 do 7 godina moze biti najvise 7 djece.

Za djecu s autizmom ili s razli¢itim vrstama teSkoca, uz razli¢ite dobne skupine, ogranic¢enja

su kako slijedi:

e Zadob od 1 do 2 godine moze biti najvise 2 djeteta.

e Zadob od 2 do 5 godina moze biti najvise 3 djeteta.
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e Zadob od 3 do 7 godina moze biti najvise 3 djeteta.

e Zadob od 6 do 7 godina moze biti najvise 4 djeteta.

Prema c¢lanku 24., uz odobrenje osnivaca i u skladu s radnim uvjetima, potrebama djece
i roditelja, te provedbom eksperimentalnih programa, djecji vrti¢ moze, iznimno, primiti manji

broj djece u odgojnu skupinu od broja predvidenog ovim Standardom.

Clanak 26. detaljno opisuje ulogu odgojitelja u dje¢jem vrtiéu te isti¢e njihove zadatke
i odgovornosti, posebno u kontekstu djece s teskoama. Prema clanku, odgojitelji su
kvalificirani stru¢njaci zaduzeni za implementaciju odgojno-obrazovnih programa za djecu u
predskolskoj dobi. Njihove duznosti uklju¢uju planiranje, programiranje i vrednovanje
odgojno-obrazovnog rada, brigu o prostoru i materijalima za rad, te vodenje dokumentacije.
Takoder, odgojitelji suraduju s roditeljima, stru¢njacima i ostalim sudionicima u odgoju djece
te su odgovorni za provedbu programa rada s djecom i koriStenje opreme i didaktickih
sredstava. Za djecu s teSkoCama, posebni programi provode se uz suradnju odgojitelja i
stru¢njaka edukacijsko-rehabilitacijskog profila, zajedno s drugim ¢lanovima stru¢nog tima.
Dodatno, posebne programe u dje¢jim vrti¢cima mogu provoditi odgojitelji i obrazovni radnici

koji posjeduju odgovarajucu strucnu kvalifikaciju.

Clanak 28. propisuje broj odgojitelja i radnika potrebnih po odgojno-obrazovnoj
skupini, uzimaju¢i u obzir trajanje programa i prisutnost djece s teSko¢ama. Prema ¢lanku, za

programe Koji traju:

e 3 sata, potreban je jedan odgojitelj s polovicom radnog vremena,
e 4 do 6 sati, potreban je jedan odgojitelj s punim radnim vremenom,

e 7do 10 sati, potrebna su dva odgojitelja s punim radnim vremenom.

Ako u skupini postoji dijete s ozbiljnijim teSko¢ama, stru¢ni tim moZe preporuciti
angaziranje dodatnog odgojitelja ili struénjaka s edukacijsko-rehabilitacijskim profilom. Broj
zaposlenika po odgojno-obrazovnoj skupini s posebnim programom za djecu s tesko¢ama, u

skladu s trajanjem programa, odreden je na sljede¢i nacin:

e Za programe s trajanjem od 4 do 6 sati: Neophodan je jedan stru¢njak edukacijsko-
rehabilitacijskog profila s punim radnim vremenom, uz dodatnog pomo¢nika za njegu i

pratnju s polovicom radnog vremena.
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e Za programe s trajanjem od 7 do 10 sati: Potrebno je angazirati jednog stru¢njaka
edukacijsko-rehabilitacijskog profila i jednog odgojitelja, oba s punim radnim

vremenom, te jednog pomo¢nika za njegu i pratnju takoder s punim radnim vremenom.

U c¢lanku 30. navode se strucni suradnici u dje¢jem vrticu koji obuhvacaju pedagoge,
psihologe 1 stru¢njake edukacijsko-rehabilitacijskog profila, te i njihove zadace.

Clanak 31. Zakona o dje&jim vrti¢éima detaljno razraduje zahtjeve za broj stru¢nih suradnika
u vrti¢ima, koji ovise o broju odgojno-obrazovnih skupina ili ukupnom broju djece. Posebno se
isti¢e uloga stru¢njaka u pruzanju podrSke djeci s teSkoama. Prema ovom zakonu, za svakih
10 odgojno-obrazovne skupine ili 200 djece predviden je jedan stru¢ni suradnik s punim radnim
vremenom. Vrti¢ima koji nude programe za djecu s teSkocama ili darovitu djecu dodjeljuju se
dodatni struéni suradnici. Broj stru¢njaka moze biti prilagoden potrebama djece i
specifi¢nostima programa. U odabiru stru¢njaka naglaSava se multidisciplinarni pristup. U
posebnim ustanovama, poput centara za predskolski odgoj, broj stru¢nih suradnika ovisi o broju
skupina i djece. U njima djeluju pedagozi, psiholozi i stru¢njaci edukacijsko-rehabilitacijskog
profila kao stru¢ni suradnici. Za svakih 5 odgojno-obrazovnih skupina ili 25 djece predviden je
jedan strucni suradnik s punim radnim vremenom. Ako ustanove imaju izmedu 5 i 10 skupina
ili do 50 djece, potreban je jedan stru¢ni suradnik s punim radnim vremenom i jedan s
polovicom radnog vremena. Za 11 do 15 skupina ili do 75 djece, potrebna su dva stru¢na
suradnika s punim radnim vremenom, dok za 16 do 20 skupina ili do 100 djece, tri strucna
suradnika s punim radnim vremenom. Manji vrti¢i s do 5 skupina moraju takoder imati
odgovarajuci broj stru¢nih suradnika tjedno. Ustanove mogu imati viSe suradnika uz odobrenje
osnivaca, prema potrebama djece i programa. U slucajevima kada postoji ve¢i broj manjih
vrti¢a u odredenoj lokalnoj ili regionalnoj jedinici, tim stru¢njaka moZze pokriti viSe ustanova.
Ovaj tim ukljucuje pedagoge, psihologe, stru¢njake edukacijsko-rehabilitacijskog profila i visu
medicinsku sestru. Ova praksa omogucuje ucinkovitije upravljanje i bolju koordinaciju stru¢nih
resursa na razini lokalne zajednice, osiguravajuéi kontinuiranu podrSku i nadzor stru¢nog
osoblja u dje¢jim vrti¢ima kako bi se osigurala kvalitetna skrb 1 obrazovanje za svu djecu u tim
ustanovama.

Clanak 36. regulira ulogu struénih radnika u djeéjim vrti¢ima i posebnim ustanovama
koje nude programe za djecu s teskocama. Prema ovom c¢lanku, edukatori-rehabilitatori
odgovorni su za pruzanje individualne podrske, uklju¢uju¢i 25 minuta izravnog rada s djetetom
dnevno. Logopedi takoder pruzaju 25 minuta individualne podrske dnevno, ali samo za djecu

koja imaju specificne potrebe u podrucju govora. Ritmicari pruzaju 15 minuta dnevnog
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individualnog rada s djecom koja imaju poteskoce sa sluhom, govorom, autizmom ili snizenim
intelektualnim sposobnostima. Muzikoterapeuti, s druge strane, takoder osiguravaju 15 minuta
dnevnog rada s djecom koja pate od oSteéenja vida, sluha, autizma ili imaju smanjene
intelektualne sposobnosti. Fizioterapeuti nude 25 minuta dnevne individualne terapije za djecu
s motorickim oSte¢enjima, te problemima sa sluhom i govorom. Foneti¢ari pruzaju 25 minuta

izravne podrske svakodnevno za djecu koja imaju poteskoce sa sluhom ili govorom.
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8. Analiza zakona i pratefih dokumenta koji determiniraju inkluziju u

Austriji

U posljednjih nekoliko desetljeca, inkluzija u obrazovanju postala je klju¢na tema u
mnogim zemljama, ukljucuju¢i Austriju. Inkluzija podrazumijeva sustavnu promjenu
obrazovnih politika i praksi kako bi se osigurala potpuna participacija sve djece, bez obzira na
njihove individualne razlike i potrebe (Ainscow, 2005). Ovaj koncept, koji je dobio znacajnu
medunarodnu podrsku kroz dokumente kao $to su Deklaracija iz Salamanke (UNESCO, 1994)
i Konvencija Ujedinjenih naroda o pravima osoba s invaliditetom (UN CRPD, 2006), zahtijeva

da obrazovni sustavi budu prilagodeni 1 dostupni za svu djecu, ukljucujuci one s invaliditetom.

Razvoj inkluzivnog obrazovanja u Becu ukorijenjen je u medunarodnim dokumentima
kao §to su Deklaracija iz Salamanke (UNESCO, 1994) i Konvencija Ujedinjenih naroda o
pravima osoba s invaliditetom (UN CRPD, 2006), koji naglasavaju pravo svakog djeteta na
kvalitetno obrazovanje u inkluzivnom okruzenju. Ovi dokumenti postavili su temelje za razvoj
politika koje promicu inkluziju, a Austrija je, ratificiraju¢i ove dokumente, preuzela obvezu

integriranja njihovih na¢ela u nacionalno zakonodavstvo.

Austrija, kao ¢lanica Europske unije i potpisnica UN-ove Konvencije o pravima osoba
s invaliditetom, prepoznala je vaznost inkluzivnog obrazovanja i poduzela korake prema
implementaciji inkluzivnih praksi u svim razinama obrazovnog sustava, ukljucujuéi djecje
vrtice (BMASK, 2012). Ukljucivanje djece s teSkocama u razvoju u redovne predSkolske
ustanove prepoznato je kao temelj za osiguranje jednakih moguénosti za svu djecu te kao nacin
promicanja socijalne kohezije i medusobnog razumijevanja od najranije dobi (Feyerer &

Altrichter, 2018).

U ovom dijelu rada analizirat ¢e se zakoni 1 prate¢i dokumenti koji reguliraju inkluziju
u austrijskom obrazovnom sustavu, s posebnim naglaskom na djeje vrtice. Kroz pregled
klju¢nih zakonskih akata, smjernica i strategija, istrazit ¢e se kako Austrija provodi inkluzivne

prakse u predskolskom obrazovanju.

33



8.1. Konsolidirani savezni zakon: Cjelokupna zakonska odredba za Savezni

ustavni zakon

Savezni ustavni zakon Austrije (Bundes-Verfassungsgesetz) precizno definira
nadleznosti 1 odgovornosti razlicitih razina vlasti u sustavu obrazovanja, s posebnim naglaskom
na odgoj 1 vrtie. Austrija, kao savezna drzava sastavljena od devet pokrajina (Gradisée,
Koruska, Donja Austrija, Gornja Austrija, Salzburg, Stajerska, Tirol, Vorarlberg i Be¢), ima

podijeljene zakonodavne i izvr$ne funkcije izmedu saveznih i pokrajinskih vlasti.

Clanak 14. ovog zakona jasno razgrani¢ava nadleznosti u podru¢ju predskolskog
odgoja. Drzavna razina, odnosno pokrajine, odgovorne su za propisivanje stru¢nih uvjeta
zapoSljavanja odgajatelja u dje¢jim vrti¢ima koje zaposljavaju drzava, opcine ili opc¢inska
udruzenja. Ova odgovornost ukljucuje definiranje kvalifikacija, standarda obuke i ostalih uvjeta
koje odgajatelji moraju ispunjavati. Savezna vlada, s druge strane, zaduZena je za donosenje
zakona i provedbu pitanja vezanih uz djecje vrti¢e i izvanskolski boravak, ¢ime se osigurava
standardizirana kvaliteta i sigurnost u predskolskom obrazovanju diljem zemlje. Pokrajine
takoder imaju klju¢nu ulogu u implementaciji zakona koji se odnose na djecje vrtice,
osiguravajuci njihovu provedbu u skladu s propisima savezne vlade. Njihove ovlasti ukljucuju

organizaciju javnih ucenickih domova i odredivanje uvjeta zaposljavanja u tim ustanovama.

Clanak 14.a istie temeljne vrijednosti obrazovanja, ukljuéuju¢i demokratiénost,
humanost, solidarnost, mir i pravednost, te otvorenost i toleranciju prema ljudima. Ove
vrijednosti ¢ine osnovu za funkcioniranje obrazovnog sustava, osiguravaju¢i da se djeca

razvijaju u zdravom, sigurnom i poticajnom okruzenju.

Ukratko, Savezni ustavni zakon pruza sveobuhvatan okvir za upravljanje sustavom
predskolskog odgoja u Austriji, s jasnom podjelom odgovornosti izmedu savezne i drzavne
razine. Ovaj sustav osigurava visok standard kvalitete 1 sigurnosti u predSkolskom obrazovanju,

temeljen na vaznim drustvenim vrijednostima.

8.2.  Sporazum u skladu s ¢l. 15a B-VG izmedu savezne vlade i drzava o

osnovhom obrazovanju za vrticke godine 2022./23. do 2026./27.
(,,Vereinbarung gemif Art. 15a B-VG zwischen dem Bund und den Léndern tiber
die Elementarpéddagogik fiir die Kindergartenjahre 2022/23 bis 2026/27%)
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Zbog raspodjele nadleznosti u sustavu osnovnog obrazovanja u Austriji, gdje su
odgovornosti povjerene saveznim drzavama, postignut je sporazum izmedu savezne vlade i
pokrajina u skladu s ¢lankom 15a B-VG. Ovaj sporazum omogucuje saveznoj vladi ulaganje u
osnovno obrazovanje, uz odredene uvjete koje drzave moraju ispuniti. Time se ureduje
postupanje te uvjeti i obveze u vezi s koriStenjem namjenskih potpora, koje predstavljaju

dodatna financijska sredstva koja savezna vlada stavlja na raspolaganje pokrajinama.

Kako bi se osigurao najbolji moguci pocetak obrazovne Karijere za djecu u
osnovnoskolskim obrazovnim ustanovama, poboljSale obrazovne mogucnosti, unaprijedila
kompatibilnost obitelji i posla, te postigla rodna ravnopravnost, sporazum takoder cilja na
integraciju djece migrantskog podrijetla i jacanje osnovnih obrazovnih institucija u njihovoj
ulozi prve obrazovne ustanove. Savezna vlada nastavlja ulagati u sektor osnovnog obrazovanja
kroz ovaj sporazum koji se odnosi na razdoblje od vrticke godine 2022/23 do 2026/27,
zamjenjujuéi prethodni sporazum za razdoblje 2018/19 do 2021/22.

Sada$nji sporazum ukljucuje nekoliko klju¢nih prioriteta za unapredenje osnovnog
obrazovanja. Prvi je uvodenje jedinstvenog, kompaktnog instrumenta za procjenu znanja jezika,
"BESK (DaZ) compact", te intenziviranje jezi¢ne podrske za CetverogodiSnjake. Takoder,
naglasak je stavljen na unapredenje kvalifikacija osnovnoskolskih odgajatelja 1 jezi¢nog
pomoc¢nog osoblja, kao i na obvezujuéu komunikaciju temeljnih vrijednosti. Jasno definiranje
ciljeva odgoja i skrbi ostvaruje se utvrdivanjem temeljnih pedagoskih dokumenata, a povecan
fokus usmjeren je na sucelje vrti¢-Skola. Sporazum takoder predvida povecanu kontrolu i
suradnju izmedu savezne 1 drZzavne vlade te stalnu evaluaciju 1 u¢inkovitu kontrolu ucinaka.
Zadrzava se obvezna godina vrti¢a bez placanja doprinosa za petogodisnjake, dok se proSirenje
ponude osnovnog obrazovanja usmjerava na djecu mladu od tri godine. Uz to, sporazum
promice fleksibilnost 1 proSirenje radnog vremena, poboljSanje op¢ih uvjeta 1 omjera skrbi, te
jacanje uloge dadilja kao alternativne opcije ustanovama osnovnog obrazovanja. Sve ove mjere

imaju za cilj osigurati najbolji moguci pocetak obrazovne karijere za djecu u Austriji.

Austrijska drzava ima devet pokrajina, a to su GradiS¢e, KoruSka, Donja Austrija,
Gornja Austrija, Salzburg, Stajerska, Tirol, Vorarlberg i Be¢. Analizom ovog sporazuma pruziti
¢e se detaljniji uvid u politike i prakse obrazovanja za vrticke godine u Austriji te identificirati

kljucne prioritete i ciljeve u tom podruc¢ju. Evo nekoliko klju¢nih elemenata ovog sporazuma.

U ¢lanku 1. postavljeni su opéi ciljevi i provedbena mjera koji se odnose na obrazovanje

i skrb djece u osnovnim obrazovnim ustanovama u Austriji. Ciljevi sporazuma ukljucuju
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jacanje uloge tih ustanova kao prvih obrazovnih institucija u Zivotu djeteta te potporu djeci u
skladu s medudrzavnim planom obrazovnog okvira, posebno u podrucju obrazovnog jezika
njemackog i1 razvoja matematickih, tehnickih i znanstvenih vjestina jer su oni preduvjeti za
uspjesSnu obrazovnu karijeru. Provedbene mjere obuhvacaju stvaranje fleksibilnih,
sveobuhvatnih 1 cjelogodisSnjih ponuda obrazovanja i skrbi za obitelji, proSirenje kapaciteta
mjesta u obrazovnim ustanovama za djecu mladu od tri godine te besplatno pohadanje
odredenog broja sati u posljednjoj godini vrti¢a prije pocetka obveznog Skolovanja. Vazno je
istaknuti i podr$ku djeci s nedostatkom znanja njemackog jezika od pocetka skrbi kako bi se
postavili dobri razvojni temelji za polazak u Skolu te provodenje obrazovnih mjera za jacanje
razli¢itih vjeStina i razvoj djece. Ovaj sporazum naglasava vaznost integracije djece s
migrantskom pozadinom u austrijsko drustvo te podrzava kompatibilnost obitelji i posla,
promicuci time ravnopravnost spolova i raznolikost u obrazovanju.

Clanak 9. govori 0 ranoj jezi¢noj podrsci. U svrhu podrike cjelokupnom razvoju djece,
posebno jezi¢nih vjestina, odgovarajuce osnovnoskolske obrazovne ustanove moraju poceti
promicati jezi¢ne sposobnosti djece od samog pocetka njihove skrbi. Naglasak se stavlja na
razvijanje njemackog jezika kako bi se djeci pruzili ¢vrsti temelji za uspjesan ulazak u skolu.
Djeci koja ne poznaju dovoljno njemacki jezik potrebno je pruzati podrsku u odgojno-
obrazovnim ustanovama od pocetka njihove skrbi, a posebno tijekom posljednje dvije godine
vrtica, s ciljem ovladavanja jezi€nim vjeStinama prije polaska u osnovnu Skolu. Smjernice za
jezi¢nu podrsku na prijelazu iz vrti¢a u osnovnu $kolu takoder moraju biti primijenjene.

U Clanku 10. naglasava se vaznost procjene jezi¢nih vijeitina djece u odgovarajuéim
obrazovnim ustanovama. Koristi se nacionalno standardizirani obrazac za promatranje kako bi
se utvrdile jezicne sposobnosti djece, bilo da im je njemacki prvi ili drugi jezik. Ova procjena
provodi se u odredenim razdobljima, ukljucujuéi godine vrti¢a i prije polaska u osnovnu skolu.

U Clanku 11. propisuju se zahtjevi za obuku i zaposljavanje osoblja u podrugju
obrazovanja i skrbi za djecu. Vode¢i odgojitelji moraju zadovoljiti federalne i drzavne zahtjeve
za svoja zanimanja. Za osoblje koje pruza ranojezi¢nu podrsku, potrebne su odredene jezi¢ne
vjestine na razini C1 prema Zajednickom europskom referentnom okviru za jezike. Osim toga,
potrebna je odgovarajuca kvalifikacija ili deset godina iskustva u tom podrucju. Ostalo
kvalificirano osoblje mora imati minimalnu obuku propisanu drzavnim zakonom. Za daljnje
usavrSavanje stru¢njaka nude se programi na sveuciliStima ili drugim obrazovnim ustanovama,
ukljucujuci mjere koje ukljucuju dodatno osposobljavanje, jezi¢ne vjestine 1 specijalizaciju u

ranoj jezi¢noj potpori.
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8.3. Medudrzavni obrazovni okvirni plan za osnovne obrazovne ustanove u

Austriji

Medudrzavni obrazovni okvirni plan za osnovne obrazovne ustanove u Austriji, poznat
kao Bundesldnderiibergreifender BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen
in Osterreich, objavljen u kolovozu 2009., pruza temeljne smjernice za obrazovne ustanove u
ranoj i predskolskoj dobi diljem Austrije. Klju¢ne sastavnice ovog dokumenta ukljucuju nacela
obrazovanja i skrbi, s fokusom na holisticki razvoj djece, ukljucujuéi fizicki, socijalni,
emocionalni 1 kognitivni razvoj. Promice se individualni pristup koji uvazava sposobnosti i
interese svakog djeteta, dok je igra prepoznata kao kljucni element u€enja i razvoja u ranom

djetinjstvu.

Medudrzavni obrazovni okvirni plan obvezuje drzavne vlade svih saveznih drzava na
promicanje obrazovne misije predskolskih ustanova i njihovu vaznost za obrazovnu karijeru
djece. Plan obuhvaca sve oblike odgoja i obrazovanja djece do polaska u Skolu, definirajuci
osnove obrazovnih procesa na sazet nacin. Ovaj obrazovni plan daje svim institucijama u svim
saveznim drzavama jasne upute o tome kako odgojitelji u dje¢jim vrti¢ima trebaju pruziti djeci

podrsku na najbolji moguci nacin.

Ovaj obrazovni okvir, razvijen od strane Instituta Charlotte Biihler u ime drzavnih vlada
1 u suradnji s ekspertima iz saveznih drzava, otvoren je kako bi osigurao polaziste za daljnji
razvoj 1 pruzio srediSnje toCke osnovnog obrazovanja. Implementacija nacela cjeloZivotnog
ucenja naglasava vaznost kontinuiteta obrazovnog procesa u austrijskom obrazovnom sustavu.
Cilj je posti¢i suglasnost o razumijevanju obrazovanja i didakti¢kih pristupa kako bi se

osigurala povezanost obrazovnih procesa u osnovnoskolskom sektoru.

Osim toga, plan naglasava vaznost inkluzivnog obrazovanja, integriraju¢i djecu s
posebnim potrebama u redovne obrazovne programe i prilagodavajuéi nastavne metode i
sadrzaje kako bi se zadovoljile njihove individualne potrebe. Ovaj pristup obuhvaca
razmisljanje 1 djelovanje koje ukljucuje potrebe 1 interese svih pojedinaca te cijeni razlike medu
njima. Inkluzivna pedagogija priznaje razlicitost djece 1 njihove razli¢ite talente, stavljajuci
naglasak na zajednicko i individualno ucenje za sve. Kada se djeca osjecaju prihvaceno i
potpuno integrirano u grupu, jaca im se samopouzdanje. Razvijaju osjecaj pripadnosti i

sigurnosti te se mogu s interesom 1 znatizeljom posvetiti istraZzivanju svog okruzenja.
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Istovremeno, motivirani su da medusobno podrzavaju jedni druge u zajednickim obrazovnim

zadacima.

Jezi¢ni razvoj zauzima posebno mjesto, s posebnim naglaskom na podrsku djeci koja
uce njemacki kao drugi jezik, koristenjem standardiziranih instrumenata za procjenu jezi¢nih
vjestina kao $to je “BESK (DaZ) compact”. Ovaj alat omogucuje preciznu procjenu i planiranje
individualizirane podrske, Cime se osigurava u¢inkovit razvoj jezicnih kompetencija kod djece

kojima njemacki nije materinski jezik.

Osiguranje kvalitete obrazovnih programa provodi se kroz stalnu evaluaciju i kontrolu,
te suradnju izmedu savezne 1 drzavne vlade kako bi se osigurala dosljedna primjena pedagoskih
standarda diljem zemlje. Kvalifikacije odgajatelja i pomocénog osoblja kontinuirano se
unapreduju kroz stru¢no usavrsSavanje. Prijelaz iz vrti¢a u skolu takoder je jasno definiran, s
naglaskom na suradnju izmedu vrti¢a i osnovnih §kola kako bi se osigurao nesmetan prijelaz za

djecu.

Ovaj okvirni plan predstavlja temelj za implementaciju kvalitetnih i inkluzivnih
obrazovnih praksi u predskolskim ustanovama diljem Austrije, usmjeravaju¢i se na

sveobuhvatan razvoj djece 1 podrsku njihovim specifi¢nim potrebama.

8.4. Obrazovni putevi u Austriji 2022/23

U Austriji, osnovnoobrazovne ustanove, kao $to su vrti¢i, predstavljaju prve obrazovne
institucije u zivotu djeteta. Ove ustanove igraju kljuénu ulogu u razvoju vjestina djece,
prilagodavaju¢i se njihovoj dobi, kao 1 specifiénim sposobnostima i1 potrebama. Pohadanje
osnovnoobrazovnih ustanova ima za cilj osigurati djeci najbolji moguci pocetak u obrazovanju,

¢ime im se pruzaju vece moguénosti za daljnji obrazovni razvoj.
Osnovnoobrazovne ustanove obuhvacaju razli¢ite_ modele, medu kojima se isticu:

e Jaslice i grupe za malu djecu: Namijenjene djeci do navrSene tre¢e godine zivota.
e Vrti¢i: Pohadaju ih djeca starosti od tri do Sest godina.
e Ustanove za djecu razlicite starosne dobi: Kao §to su dnevni boravci i djecje grupe, koje

pruzaju skrb 1 obrazovanje za djecu razli€itih uzrasta.
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Nazivi 1 modeli ovih ustanova mogu se razlikovati medu saveznim drzavama. Takoder,
postoji mogucénost da se o djeci brinu i tzv. dnevni roditelji, koji pruzaju skrb i obrazovanje
pretezno u privatnim prostorijama. Ove ustanove igraju kljuénu ulogu u ranom obrazovanju
djece, omogucujuci im razvoj socijalnih, emocionalnih i kognitivnih vjestina koje su temelj za

njihov budu¢i uspjeh u skolovanju i Zivotu.

Kako bi osoba mogla raditi kao odgojitelj ili odgojiteljica u ustanovama za osnovno
obrazovanje u Austriji, mora zavrS$iti obrazovanje na instituciji za pedagogiju (BAfEP). Ova
edukacija moze biti u obliku petogodi$nje vise skole (BHS) ili na fakultetu. Obrazovanje u
viSim stru¢nim Skolama traje pet godina i zavrSava maturskim i diplomskim ispitom. Nasuprot
tome, obrazovanje na fakultetu zavrSava diplomskim ispitom, dok su preduvjeti za upis ispit
zrelosti, stru¢ni ispit zrelosti (matura iz visih Skola) ili ispit za stjecanje prava na studiranje.
Fakultetsko obrazovanje traje tri godine, odnosno pet do Sest semestara, uz mogucénost
paralelnog rada. Visokoskolski program "Osnovna pedagogija" omogucuje osobama s
relevantnim prethodnim stru¢nim obrazovanjem prijelaz na podrucje osnovne pedagogije, ¢ime
stjecu kvalifikacije za glavnog odgojitelja ili glavnu odgojiteljicu. Ovaj program dostupan je na
brojnim pedagoSkim visokim Skolama. Od Skolske godine 2022/23., na pedagoskim visokim
Skolama, moguce je nakon zavrSenog odgovarajuéeg obrazovanja za odgojitelje, steéi
kvalifikaciju "inkluzivni odgojitelj" ili "inkluzivna odgojiteljica" putem programa "Inkluzivna
osnovna pedagogija". Ovaj program nudi strukovnu, znanstvenu i prakticnu usmjerenost,
osiguravajuéi potrebne vjesStine za rad u inkluzivhom obrazovanju. Za rad kao pomo¢ni
odgojitelj ili pomoc¢na odgojiteljica u osnovnoobrazovnim ustanovama, dostupno je Skolovanje
na stru¢noj skoli za pomoc¢na zanimanja u pedagogiji. Pomo¢ni odgojitelji pomaZu glavnim
odgojiteljima u pedagoskim aktivnostima 1 izvrSavaju administrativne zadatke. Ovo

obrazovanje traje tri godine i zavrSava se zavr$nim ispitom.

Djeca koja su do 31. kolovoza navrsila pet godina zivota obvezna su pohadati odgovarajucu
osnovnoobrazovnu ustanovu najmanje Cetiri dana tjedno u trajanju od 20 sati. U
osnovnoobrazovnim ustanovama se rad na vjeStinama kod djece odvija na njemackom jeziku,

¢ime se osigurava prikladnost programa.

Osnovnoobrazovne ustanove duzne su od samog pocetka raditi na jezi€nim vjeStinama
djece, s posebnim naglaskom na njemacki kao obrazovni jezik, poCevsi od Cetvrte godine
zivota. Provjera jezi¢nih vjeStina vrsi se standardiziranim testom "BESK (DaZ) KOMPAKT"
od trece godine Zivota u osnovnoobrazovnim ustanovama. Cilj je kontinuirano unapredivanje
jezi¢nih vjestina, pri ¢emu osnovnoobrazovna ustanova obaveznoj $koli dostavlja podatke o
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tome koje su vjestine kod djeteta dobro razvijene, a koje treba dodatno jacati. Ovi podaci sluze

kao konkretno polaziste za daljnje planiranje podrske u razvoju jezi¢nih vjestina.

Pri upisu u Skolu procjenjuje se spremnost djeteta za pohadanje nastave. Rukovodstvo skole
sada raspolaze novom metodom za ovu procjenu, poznatom kao testiranje prije polaska u skolu
(,,Schuleingangsscreening ‘). Ovaj test prikazuje nivo razvoja djeteta i omogucava Skolama i
roditeljima da optimiziraju rad na vjestinama prije nego Sto dijete zapo¢ne Skolovanje. U ovu
procjenu ukljucene su i informacije iz vrti¢a. Dijete se smatra spremnim za Skolu ako moze bez
problema pratiti nastavu u prvom razredu. Ako dijete mora pohadati $kolu, ali nije dovoljno
zrelo, upisuje se u predskolski razred. Ako prilikom prvog testiranja nije moguce jasno utvrditi
znanje njemackog jezika, provjera se obavlja u kasnijem terminu. Vazno je da dijete moze
pratiti nastavu na njemackom jeziku. U sluc¢aju nedovoljnog poznavanja jezika, dijete Ce
pohadati posebne razrede ili tecajeve za poboljSanje znanja njemackog jezika. Djeca koja su
obavezna pohadati Skolu, ali nisu dovoljno zrela, pohadaju predskolski program u predSkolskim
razredima ili u kombiniranim razredima s prvim ili prvim i drugim razredom. Za predskolski

program postoji poseban nastavni plan.

8.5. Provedba UN-ove konvencije o pravnim osobama s invaliditetom u
Austriji
Provedba UN-ove Konvencije o pravima osoba s invaliditetom u Austriji osigurava
Sirok spektar mjera za inkluziju djece s teSkocama u dje¢jim vrti¢ima. Kljuéne odredbe nalaze
se u nekoliko c¢lanaka zakona "Bundesrecht konsolidiert: Gesamte Rechtsvorschrift fiir
Ubereinkommen  iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen sowie
Fakultativprotokoll". Ova Konvencija, koja je u Austriji na snazi od 26. listopada 2008. godine,

predstavlja medunarodni ugovor kojim se drZave potpisnice obvezuju promicati, Stititi i

osiguravati ljudska prava osoba s invaliditetom.

U cilju provedbe Konvencije, u Austriji je uspostavljena savezna kontaktna to¢ka unutar
Ministarstva za socijalna pitanja. Svaka savezna drzava takoder ima svoju kontakt tocku,
sukladno ¢lanku 33. Konvencije i austrijskom ustavu. Koordinacija provedbe Konvencije
povjerena je Ministarstvu socijalne skrbi, s posebnim naglaskom na aktivno ukljucivanje
civilnog drustva. Od prosinca 2008. godine, postoji i savezni nadzorni mehanizam, poznat kao

Nadzorni odbor, koji djeluje u skladu s odjeljcima 13g ff Federalnog zakona o invalidnosti.
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Nadzorni centri su takoder uspostavljeni u saveznim drzavama radi nadzora provedbe

Konvencije na njihovim podru¢jima.

Kljuéne mjere ukljucuju inkluziju djece s teSko¢ama u redovne obrazovne programe
vrti¢a, prilagodbu nastavnih metoda i sadrzaja kako bi se zadovoljile njihove individualne
potrebe, te osiguranje potrebne podrske kako bi ta djeca mogla ravnopravno sudjelovati u svim

aspektima obrazovnog procesa.

Clanak 1. nalaze da je svrha ove Konvencije je osigurati puno i jednako uZivanje
ljudskih prava i temeljnih sloboda za sve osobe s invaliditetom. Cilj je promicati zaStitu i
postovanje njihova urodenog dostojanstva. Osobe s invaliditetom obuhvacaju one s
dugotrajnim tjelesnim, psiholoskim, intelektualnim ili osjetilnim oSte¢enjima koja im
otezavaju potpuno i uéinkovito sudjelovanje. Cesto se suoavaju s razli¢itim preprekama

koje ih sprjecavaju da se na ravnopravnoj osnovi pridruze drustvu kao i drugi.

Clanak 3. ove konvencije isti¢e osnovne principe koji trebaju biti temelj za promicanje
prava osoba s invaliditetom. Ti principi ukljucuju postivanje dostojanstva svakog pojedinca,
slobodu donosenja vlastitih odluka i autonomiju. Takoder, naglasava se vaznost
nediskriminacije, poticanje punog sudjelovanja i inkluzije u drustvo te prihvacanje razli¢itosti.
Osim toga, istiCu se jednake moguénosti, dostupnost, ravnopravnost spolova te postivanje
potreba 1 prava djece s poteSko¢ama u razvoju. Ovi principi €ine temelj za izgradnju
inkluzivnog i pravednog drustva u kojem su prava i potrebe osoba s invaliditetom u potpunosti

uvazene 1 ostvarene.

Clanak 7. osigurava da djeca s invaliditetom imaju pristup svim ljudskim pravima i
temeljnim slobodama na jednak nacin kao 1 ostala djeca. Drzave potpisnice obvezane su
poduzeti sve potrebne korake kako bi osigurale da djeca s invaliditetom u potpunosti ostvaruju
svoja prava, ukljuCujuéi i pravo na obrazovanje. U svim situacijama koje se ti¢u djece s
teSkocama u razvoju, njihov najbolji interes mora biti prioritet. Drzave su obvezne osigurati da
ta djeca mogu slobodno izrazavati svoje misljenje o svim pitanjima koja ih se ticu, uzimajuéi u

obzir njihovu dob i zrelost te pruziti im odgovarajucu podrsku kako bi mogla ostvariti to pravo.

Clanak 9. propisuje mjere za osiguranje pristupaénosti obrazovnih ustanova, uklju¢ujuéi
fiziCku pristupacnost, pristup informacijama i komunikacijama, te odgovarajuce tehnologije i

sustave pomoci.
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Clanak 23. osigurava podrsku obiteljima djece s tesko¢ama kako bi se omoguéilo djeci

da ostanu u svojim obiteljima i zajednicama, Sto ukljucuje podrsku u obrazovanju.

Clanak 24. jam¢&i pravo osoba s invaliditetom na obrazovanje bez diskriminacije i uz
jednake prilike. To ukljucuje prilagodbu nastavnih metoda, materijala i okruzenja kako bi se

zadovoljile njihove specificne potrebe.

Clanak 33. osigurava da drzave potpisnice uspostave odgovaraju¢e mehanizme na
nacionalnoj razini za pracenje provedbe Konvencije, ukljucuju¢i obrazovne mjere. Ove odredbe
zajedno osiguravaju jednak pristup kvalitetnom obrazovanju za djecu s teSkocama u

inkluzivnom okruzenju, promicu¢i jednakost i ravnopravnost u djecjim vrti¢ima u Austriji.

8.6. Nacionalni akcijski plan za osobe s invaliditetom, 2022-2030: Klju¢ne

odredbe za inkluziju djece s teSkoéama u djec¢jim vrti¢cima

Nacionalni akcijski plan za osobe s invaliditetom (Nationaler Aktionsplan Behinderung)
2022-2030, koji je austrijska vlada usvojila 6. srpnja 2022., postavlja temelje za provedbu UN-
ove Konvencije o pravima osoba s invaliditetom. Plan naglasava nuznost osiguravanja
pristupacnosti vrti¢ima za svu djecu, bez obzira na njihove razli¢ite sposobnosti ili izazove, te
istice vazZnost pruzanja individualizirane podrSke kako bi se omogucio razvoj potencijala

svakog djeteta unutar inkluzivnog okruzenja.

Jedan od glavnih ciljeva plana je osigurati blisku suradnju izmedu savezne, drzavne i
lokalne vlasti za razvoj jedinstvenih standarda i okvira za inkluzivno obrazovanje u djecjim
vrti¢ima. Zbog razli¢itih nadleznosti, Austrija se suoc¢ava s izazovima u provedbi inkluzivnog
obrazovnog sustava, no zajednicki procesi koji uzimaju u obzir pocetnu situaciju svake savezne

drzave omogucuju ucinkovitu interakciju razlicitih aktera.

Profesionalni razvoj odgajatelja naglasava se kroz specijalizirane programe obuke kako
bi se osposobili za rad s djecom s razli¢itim vrstama teSkoca, koriste¢i inkluzivne metode 1
pristupe. Plan takoder predvida prilagodbu fizi€¢kog okruzenja vrti¢a, ukljucujuéi prostore za
igru, ucionice 1 sanitarne ¢vorove, kako bi svi prostori bili pristupac¢ni 1 prilagodeni djeci s

razli¢itim potrebama.
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Osim fizi¢kih prilagodbi, plan naglaSava vaznost stvaranja poticajnog i inkluzivnog
drustvenog okruzenja u vrti¢ima. To ukljucuje edukaciju i podizanje svijesti medu vrtickim
osobljem, djecom i roditeljima o vaznosti inkluzije i pravima djece s teSkocama. Sustavi rane
intervencije 1 podrske klju¢ni su za prepoznavanje i odgovaranje na potrebe djece Sto ranije, uz

pomo¢ multidisciplinarnih timova stru¢njaka.

Prijelazi unutar obrazovnog sustava i prema trzi$tu rada predstavljaju sredi$nje izazove.
Potrebno je prepoznati potrebe, interese i potencijale djece, mladih i odraslih kako bi se donijele
najbolje moguce odluke o obrazovanju i karijeri. Plan predvida individualizirane planove

prijelaza i kontinuiranu podrsku tijekom ovih faza.

Osnovni cilj Nacionalnog akcijskog plana je osigurati pristupacnost i inkluziju u
obrazovnim ustanovama, ukljucujuci djecje vrti¢e. Implementacija ovih mjera klju¢na je za
stvaranje inkluzivnog drustva u kojem sva djeca imaju jednake mogucnosti za rast, ucenje i

socijalizaciju, te gdje se razlicitosti prihvacaju i cijene.

Kontinuirano pracenje i evaluacija inkluzivnih mjera u dje¢jim vrti¢ima osigurat ée
njihovu ucinkovitost i prilagodbu potrebama djece s teskocama. Plan predvida izradu
meduizvjesca o napretku i konacnog izvjesc¢a do 2030. godine, radi postizanja transparentnosti
i odgovornosti. Implementacija Nacionalnog akcijskog plana za osobe s invaliditetom zahtijeva
stalnu suradnju vlade, obrazovnih ustanova, nevladinih organizacija i zajednice. Redovite

evaluacije 1 prilagodbe osigurat ¢e postizanje ciljeva inkluzije.

8.7. Odgojno-obrazovni rad u Beckim dje¢jim vrti¢ima

Becki vrti¢i imaju dugu tradiciju koja seze viSe od 100 godina unazad, tijekom kojih je
oko 350 op¢inskih vrti¢a 1 jaslica kontinuirano pruzalo kvalitetno osnovno obrazovanje 1 skrb
za djecu. Ova duga povijest svjedo¢i o predanosti Grada Beca kvalitetnom ranom odgoju i
obrazovanju (Stadt Wien, n.d.). Servisna sluzba grada Beca (,,Servicestellen der Abteilung

Kindergdrten®) koja je zaduZena za djecje vrti¢e u Becu je magistrat 10.

Becki djecji vrti¢i predstavljaju prvu razinu obrazovanja koja pruza temelj za buduce
oblikovanje obrazovnih mogucnosti svakog djeteta. PedagoSki pristup u beckim vrti¢ima
temelji se na BeCkom obrazovnom planu i standardima kvalitete Grada Beca. Pedagogija se

temelji na razli¢itosti, uvazavanju i jednakim moguénostima, s posebnim naglaskom na razvoj
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jezicnih, matematickih, znanstvenih, motorickih 1 psihosocijalnih vjestina (Stadt Wien, 2007).
Svako dijete se prihvaca kao jedinstvena osobnost s vlastitim zahtjevima, interesima i
potrebama, §to omogucuje prilagodbu obrazovnih impulsa njihovim individualnim potrebama.
U vrticu se uci s radoS¢u kroz igru i zajedniCke aktivnosti, Sto omogucava djeci da aktivno

oblikuju svoj svijet.

Osiguranje kvalitete u vrti¢ima provodi se kroz cjelovito upravljanje kvalitetom, uz
stalno promisljanje i prilagodavanje pedagoskih aktivnosti potrebama djece (Stadt Wien, 2007).
Becki obrazovni plan daje pregled klju¢nih podrucja kompetencija koja su u fokusu, ukljucujuéi
jezik, matematiku i kreativne sposobnosti. Interni standardi kvalitete u podru¢jima kao Sto su
kretanje, prostorno uredenje, rodno osjetljiva pedagogija, jezik i priprema obroka definiraju
vazne aspekte odgojno-obrazovnog rada. Ovi standardi pruZaju smjernice odgajateljima i

omogucavaju stalnu provjeru i prilagodbu pedagoskih impulsa.

Kontinuirano pedagosko planiranje, refleksija i prilagodba od strane uprave i odgajatelja
kljuéni su za osiguranje kvalitete. Suradnja svih ukljucenih u odgojno-obrazovni proces,
ukljucujuéi odgajatelje, roditelje i druge skrbnike, od klju¢ne je vaznosti. Redovita
komunikacija i transparentnost osiguravaju kvalitetan rad. Regionalna uprava za osnovno
Skolstvo Grada Beca pruZa stru¢ne informacije i podrSku u osiguravanju kvalitete, dok program
kontinuiranog obrazovanja Grada Be€a osigurava odrZavanje visoke razine obrazovanja u

vrti¢ima (MA 10 - Wiener Kindergérten, n.d.).

Becki vrti¢i igraju kljuénu ulogu u oblikovanju buduénosti djece, pruzaju¢i im jednake
obrazovne moguénosti bez obzira na njihove socijalne ili ekonomske okolnosti. l1zjava 0 misiji
beckih vrti¢a naglasava njithovu predanost kvalitethom obrazovanju, individualnom pristupu,
drustvenoj odgovornosti i kontinuiranom unapredenju pedagoske prakse. Kroz ove principe,
becki vrtiéi stvaraju inkluzivno i poticajno okruZenje za svu djecu koje doprinosi cjelokupnom

razvoju djece i njihovim budué¢im obrazovnim uspjesima (MA 10 - Wiener Kindergérten, n.d.).

U beckim dje¢jim vrti¢ima, obrazovanje se temelji na pedagogiji razlicitosti,
prihvacanju kulture i jednakosti medu svim socijalnim slojevima. Svako dijete i obitelj cijene
se bez obzira na porijeklo, jezik, boju koZe, spol, svjetonazor, vjeru ili nereligioznost. Djeca
imaju priliku upoznati razli€ite vrijednosti, tipove obitelji 1 stilove Zivota, dok se zajednicke
vrijednosti poput poStovanja ljudskog dostojanstva, slobode, demokracije, vladavine prava,

zaStite djecjih 1 ljudskih prava, te pravde, solidarnosti i ravnopravnosti svih spolova zajedno
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prenose (Stadt Wien, 2007). U danaSnjem raznolikom drustvu, postivanje individualnosti djece
preduvjet je uspjesnog odgojno-obrazovnog procesa. Djeca pristupaju razliCitostima na
neosudujudi i otvoren nacin, stavljajuéi prijateljstvo i zajednistvo u prvi plan. Dvojezi¢nost i
viSejezicnost Cesta su pojava u Becu, a smatraju se darom. JacCanje prvog jezika osnova je za
usvajanje drugog jezika i vazno za konsolidaciju djetetovog identiteta (MA 10 - Wiener
Kindergérten, n.d.). Becki vrti¢i poticu inkluziju umjesto integracije, fokusiraju¢i se na
razli¢itost sa svim njezinim znacajkama. Pozitivna iskustva u zajednickom zivotu povecavaju
medusobnu toleranciju i omogucéuju djeci nova iskustva ucenja. Prihvacanje razliCitih
perspektiva 1 otvorenost prema drugima temelj su svakodnevnog rada u beckim vrti¢ima,

pridonoseci inkluzivnom i poticajnom okruZenju za svu djecu.

8.7.1. Analiza zakonskog okvira i primjene inkluzije u Becu

U Becu, glavnom gradu Austrije, inkluzija u dje¢jim vrti¢ima predstavlja klju¢ni dio
obrazovne politike koja nastoji osigurati jednak pristup obrazovanju za svu djecu, bez obzira
na njihove individualne potrebe i sposobnosti. Ova praksa temelji se na nacelima jednakosti,
pravednosti 1 postivanja razlicitosti, kao 1 na zakonskim okvirima koji podrzavaju inkluzivno

obrazovanje (UNESCO, 1994; United Nations, 2006).

Becki obrazovni sustav posvecuje posebnu paznju inkluziji u djecjim vrti¢ima,
prepoznajuci vaznost ranog obrazovanja kao temelja za kasniji uspjeh u skoli 1 Zivotu. Gradske
vlasti Bec€a ulozile su znacajne napore u razvijanje 1 implementaciju inkluzivnih praksi koje
omogucuju svakom djetetu sudjelovanje u obrazovnom procesu, bez obzira na njihove fizicke,

intelektualne ili emocionalne potrebe (BMASK, 2012; me, 2018).

Nadlezni organ za provedbu integrativnog obrazovanja u Austriji je Ured drzavne
uprave ili okruzne uprave. U Becu je to MA 11 - Ured za mlade i obitelj, koji je odgovoran za
nadgledanje i podrsku provedbi politika i programa vezanih uz integrativno obrazovanje. Ovaj
organ pruza podrsku roditeljima i Skolama te osigurava pravilnu primjenu propisa i smjernica

(Stadt Wien, 2020).

Grad Bec¢ aktivno provodi Konvenciju UN-a o pravima djeteta, te se posvecuje
ostvarivanju prava djece 1 mladih u svim podrué¢jima. Konvencija o pravima djeteta propisuje

da sva djeca imaju jednaka prava bez obzira na razli¢ite osobne karakteristike poput spola, boje
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koze, jezika, vjere, invaliditeta ili etnickog 1 socijalnog podrijetla (Kinderrechte in Wien, n.d.).
Grad Bec¢ se aktivno zalaze za ostvarivanje ovih prava pruzanjem raznovrsnih podrski za djecu

i mlade.

U podrucju prava djece s teSko¢ama u razvoju, BeC osigurava integrativne oblike u
vrti¢ima i specijalizirane obrazovne programe u Skolama. Integrativni pristup omogucuje djeci
s teSko¢ama sudjelovanje u svakodnevnim aktivnostima uz podrSku obucenih stru¢njaka.
Takoder, postoje specijalizirani centri za obrazovanje koji pruzaju usluge za djecu s tjelesnim i
viSestrukim oSte¢enjima. Ovo su samo neki primjeri angazmana Grada Beca u ostvarivanju

prava djece i mladih, isti¢u¢i vaznost inkluzije i zastite od diskriminacije kao temeljne principe.

U ovom narednom djelu rada analizirati ¢e se zakoni i prate¢i dokumenti koji odreduju
inkluziju u Be¢kom obrazovnom sustavu, s posebnim fokusom na djec¢je vrti¢e. Proucavanje
pravnog okvira, smjernica i praktiénih primjena inkluzivnih praksi omogucit ¢e dublje
razumijevanje trenutnog stanja inkluzije u beckim vrti¢ima te identifikaciju izazova i prilika za
daljnje unapredenje inkluzivnog obrazovanja (Feyerer & Altrichter, 2018; Brugger-Paggi,
2015).

8.7.2. Drzavni zakon konsolidira Be¢: Cjelokupna pravna regulativa za Becki

zakon o djecjim vrti¢ima, verzija od 5. svibnja 2024.

DrZavni zakon konsolidira Be¢: Cjelokupna pravna regulativa za Becki zakon o dje¢jim
vrti¢ima koji na njemackom jeziku ima naziv ,Landesrecht konsolidiert Wien: Gesamte
Rechtsvorschrift fiir Wiener Kindergartengesetz* navodi kako dje¢ji vrti¢i imaju vaznu ulogu
u promicanju cjelokupnog razvoja svakog djeteta, podrzavaju¢i njegove sposobnosti za zivot u
zajednici. Njihova pedagogija prilagodena je raznolikosti djece, uzimajuc¢i u obzir njihovo
kulturno i socijalno porijeklo te individualne karakteristike. U¢enje se odvija na holisti¢ki nacin,
kroz igru i1 druStvene aktivnosti prilagodene dobi i razvoju djeteta. Fleksibilni pristup

omogucuje djeci da istrazuju 1 budu kreativni.

Zastita djeteta 1 poStivanje prava djeteta su kljucni zadaci djecjih vrti¢a u skladu s
Konvencijom UN-a o pravima djeteta. Vrti¢i su duzni transparentno objasniti kako Stite djecu
od nasilja, koriste¢i koncept zastite koji ukljucuje analizu rizika, uspostavu kodeksa ponaSanja,

krizne smjernice za rjeSavanje prituzbi 1 sumnjivih slucajeva te provodenje i planiranje
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provedbe. Svaki vrti¢ mora imenovati barem jednog sluzbenika za zastitu djece, koji se

kontinuirano educira o temama zastite djece i prava djeteta.

U dje¢jem vrti¢u, odgojno-obrazovni rad temelji se na vaznim nacelima i standardima,
ukljucujuéi Becki obrazovni plan, Medudrzavni obrazovni okvirni plan za osnovne obrazovne
ustanove u Austriji, te Vodi¢ o vrijednostima i orijentaciji. Ciljevi odgojno-obrazovnog rada
usmjereni su na promicanje kljucnih vjestina: senzomotoricke i psihomotorne kompetencije,
emocionalne, socijalne i eticke kompetencije, kognitivne kompetencije te jezicne kompetencije
prvog i drugog jezika, pri Cemu su struc¢njaci zaduzeni za njemacki jezik. Procjena jezicnih
vjestina djece u dje¢jem vrti¢u provodi se prema preciznim smjernicama kako bi se osiguralo
kvalitetno ucenje jezika. Strucnjaci ili kvalificirano osoblje zaduzeno za promicanje jezi¢nih
vjestina provode procjene Kkoriste¢i obrasce za promatranje, posebno dizajnirane za jezi¢ne
vjestine njemackog jezika. Osoblje koje pruza ranu jezi¢nu podrSku mora imati visoku razinu
znanja njemackog jezika (na razini C1 Zajednickog europskog referentnog okvira za jezike)

radi osiguravajuce ucinkovite podrske u jezicnom razvoju djece.

Djecji vrti¢i su lokalne ustanove koje pruzaju redovitu brigu i odgoj djece tijekom od
strane stru¢njaka u dijela dana. U njima se formiraju razli¢ite skupine prema dobi i potrebama
djece, ukljucujuéi dje¢je grupe (Kleinkindergruppen) za djecu do 3 godine, vrticke grupe
(Kindergartengruppen) od 3 godine do polaska u obvezno $kolovanje , izvan nastavne grupe
(Hortgruppen) za djecu skolske dobi i obiteljske grupe (Familiengruppen) za djecu od 3 godine
do polaska u skolu. Takoder, mogu se organizirati i posebni oblici, poput integracijskih skupina
(Integrationsgruppen) koje ukljucuju djecu s i bez teskoc¢a u razvoju, te posebnih odgojno-
obrazovnih skupina (Heilpddagogische Gruppen) namijenjenih isklju¢ivo djeci s teSko¢ama u
razvoju. Pedagozi u dje¢jem vrticu obuhvacaju razlicite struénjake koji pruzaju podrsku i

vodenje u skrbi 1 odgojnom radu s djecom. To ukljucuje:

e Ucitelj osnovnog obrazovanja (Elementarpddagogin): Osoba s kvalifikacijom vazecom
u Republici Austriji ili priznatom ekvivalentnom obrazovanju stecenom u drugoj zemlji.

e Inkluzivni osnovnoskolski odgojitelj: OsnovnoSkolski odgojitelj s dodatnom
izobrazbom iz inkluzivnog obrazovanja, priznatom u Republici Austriji ili drugoj
drzavi.

e Inkluzivni ucitelj (Inklusive Elementarpddagogin): Osnovnoskolski ucitelj s dodatnom
izobrazbom iz izvanskolske pedagogije ili socijalni radnik s diplomom priznatom u
drugoj zemlji.
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e Inkluzivni ucitelj izvan nastave (Hortpddagogin): UCitelj izvan nastave s dodatnom
kvalifikacijom za defektologa, priznatom u drugoj drzavi.

e Voditelj (Leiterin): Specijalist odgovoran za vodenje dje¢jeg vrtica.

e Asistent (Assistentin): Osoba koja pruza podrsku navedenim struénjacima u njihovom

radu s djecom te obavlja druge potrebne aktivnosti, poput ¢is¢enja i pripremanja hrane.

Zakonski skrbnici imaju klju¢nu ulogu u odgojno-obrazovnom procesu djeteta u djecjem
vrtiéu, te su njihova prava i ukljuenost u proces vazni za uspjesno partnerstvo. Neke od
klju¢nih odredbi o suradnji s zakonskim skrbnicima. Zakonski skrbnici imaju pravo na
transparentan prikaz pedagoskog koncepta, koncepta zastite djece te informacija o osoblju koje
se brine o njihovom djetetu. Tijekom vrticke godine, barem jedna roditeljska vecer mora se
odrzati kako bi se omogucio zajednicki razgovor izmedu djelatnika vrti¢a i zakonskih skrbnika.
Zakonski skrbnici imaju pravo na redovite informacije o napretku i razvoju njihovog djeteta, te

im se mora ponuditi barem jedan razgovor s odgojiteljskim osobljem tijekom vrticke godine.

Djecji vrti¢i su pod stalnim nadzorom nadleznih tijela. Ovaj nadzor se provodi barem
jednom godisnje, kako bi se osiguralo da vrti¢i zadovoljavaju sve propisane standarde i uvjete.
Nadlezni organi imaju pravo pristupa vrti¢cima te traziti sve potrebne informacije kako bi
osigurali uskladenost sa propisima. Ove mjere nadzora i kontrole kljuéni su aspekti u
osiguravanju kvalitete odgojno-obrazovni rad u skladu s pedagoskim standardima i obrazovanja
djece u dje¢jim vrti¢ima, te za pravilno upravljanje resursima namijenjenim tom svrsi. Rezultati
ovog nadzora dokumentiraju se u pisanom obliku kako bi bili transparentni i dostupni svim

relevantnim stranama.

8.7.3. Drzavni zakon konsolidira Beé¢: Cjelokupna zakonska regulativa za

becke djecje vrtice, verzija od 1. svibnja 2024.

Drzavni zakon koji konsolidira Be¢: Cjelokupna zakonska regulativa za becke djecje vrtice,
verzija od 1. svibnja 2024. ("Landesrecht konsolidiert Wien: Gesamte Rechtsvorschrift fiir
Wiener Kindergartenverordnung, Fassung vom 01.05.2024") obuhvaca klju¢ne odredbe koje
ureduju skrb 1 odgoj djece u dje¢jim vrti¢ima. Pravilnik propisuje organizaciju njege i odgoja
djece u skupinama, s jasno definiranim maksimalnim brojem djece po skupini kako bi se

osigurala kvaliteta skrbi:
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e Djecja grupa do tri godine (Kleinkindergruppe): do 15 djece po skupini.

e Vrticka skupina od tri do Sest godina (Kindergartengruppe): do 25 djece djece po
skkupini

e Obiteljska grupa (Familiengruppe) za djecu do Seste godine : do 20 djece, s moguénoséu
povecéanja na 22 djece ako u skupini nije vise od dvoje djece do tri godine

e Integracijska grupa (Integrationsgruppe): ako je djecja grupa (Kleinkindergruppe) onda
do 15 djece, vrticka skupina (Kindergartengruppe) onda do 20 djece, a od ¢etvero do
Sestoro djece s teSko¢ama, ovisno o vrsti teskoca.

e Posebna odgojna skupina (Heilpddagogische Gruppe). ako je vrticka skupina
(Kindergartengruppe) onda do 12 djece.

Integrativne i integracijske skupine ukljucuju djecu s i bez posebnih potreba, omogucujuci
im zajednicko iskustvo vrtickog Zivota prilagodeno njihovim specifi¢nim potrebama. U ovim
grupama manji je broj djece, a timovi su opremljeni posebnom obukom za rad s razliitim

potrebama djece (Stadt Wien, n.d.).

Osiguravanje adekvatnog broja njegovatelja klju¢no je za pruzanje kvalitetne skrbi i odgoja
u dje¢jem vrti¢u. Prema ovom pravilniku, minimalni broj njegovatelja koji se mora osigurati za
svaku skupinu, uzimaju¢i u obzir razliite dobne skupine djece. U djecjoj grupi
(Kleinkindergruppe), potrebno je osigurati pedagoga i pomoc¢nika. Za vrticku grupu
(Kindergartengruppe), takoder su potrebni pedagog i pomoénik. Za obiteljsku grupu
(Familiengruppe) za djecu do polaska u $kolu, potrebni su pedagog i pomo¢nik. Integracijska
grupa (Integrationsgruppe) zahtijeva slozeniju strukturu odgojitelja. U grupi male djece, djecjoj
grupi potrebni su inkluzivni pedagog, pedagog i dva ili viSe asistenta. Za vrticku grupu
integracijske skupine, potrebni su inkluzivni pedagog, pedagog i dva ili viSe asistenta. Za
posebnu odgojnu skupinu, u vrti¢koj grupi potrebna su dva inkluzivna pedagoga i dva ili vise
asistenta. Kvalificirani radnici u skladu s propisima moraju redovito sudjelovati u dodatnom
obrazovanju od najmanje 16 nastavnih jedinica godiSnje, posebno u podrucju zastite djece i
dje¢jih prava, te moraju posti¢i razinu znanja njemackog jezika na referentnoj razini C1

Zajednickog europskog referentnog okvira za jezike.

49



8.7.4. Obrazovni plan za becke djecje vrtice

Klju¢ne stavke iz Beckog obrazovnog plana za vrti¢e, poznatog kao "Bildungsplan fiir
Wiener Kindergdrten". Ovaj plan promice inkluzivni pristup obrazovanju, poticuci
sudjelovanje sve djece, ukljucujuéi one s tesko¢ama, da sudjeluju u vrtickim aktivnostima.
Prepoznaje se potreba za individualiziranim pristupom svakom djetetu, uzimajuéi u obzir
specificne potrebe i1 sposobnosti. Odgajatelji su kljuéni u pruzanju podrske i trebaju biti
osposobljeni za rad s djecom s teSkocama. Suradnja s roditeljima je istaknuta kako bi se
osiguralo adekvatno adresiranje potreba djeteta, a stvaranje inkluzivnog okruzenja u vrticu

klju¢no je za poticanje prihvacanja razlicitosti.

Obrazovni plan naglasava visoku kvalitetu i profesionalnost u radu s djecom te potice
ucenje kroz igru, istrazivanje, kreativnost i refleksiju. Odgajatelji pruzaju podrsku prilagodenu
potrebama svakog djeteta, a obrazovni sadrzaji su raznovrsni i holisticki. Poseban naglasak
stavlja se na kreativnost, eksperimentiranje i slobodnu igru kao kljuéne elemente u¢enja. Ovaj
plan omogucuje individualni razvoj svakog djeteta te poti¢e razvoj drustvenih, osjetilnih,
komunikacijskih i jezi¢nih vjesStina. Naglasava se vaznost prilagodbe obrazovnog procesa
potrebama djece te podrska i osiguravanje materijala kako bi se potaknula djecja kreativnost i

interesi.
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9. Iskustvo odgojitelja u radu u inkluzivnim skupinama u dje¢jim
vrti¢ima

Kako bih dobila dublji uvid u provodenje inkluzije u djecjim vrticima u Hrvatskoj i

Austriji, prikupila sam informacije iz prakse o radu u dje¢jim vrti¢ima u Hrvatskoj i Austriji

koji provode inkluziju u svojim odgojno-obrazovnim skupinama za izradu svog diplomskog

rada. Ova iskustva iz prakse pruzit ¢e mi detaljne 1 korisne informacije o iskustvima kolegica u

radu s djecom s teSko¢ama, te kako se inkluzija provodi u razli¢itim kontekstima u Hrvatskoj i

Austriji.

9.1. Iskustvo odgojitelja u radu u inkluzivnim skupinama u dje¢jim vrti¢ima

u Hrvatskoj

Jedna od kolegica s kojom sam razgovarala radi u Hrvatskoj, to¢nije u dje¢jem vrticu
Latica u Zadru, ve¢ dvanaest godina kao odgojiteljica u inkluzivnim skupinama. Zavrsila je
petogodisnji diplomski studiji iz ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja te redovito
sudjelovanje na edukacijama poput ATAAC konferencija, ABA edukacija, seminara o radu s

djecom s autizmom, dijabetesom, poremecajima spavanja, ADHD-om i sli¢no.

U vrti¢u gdje radi, postoji tri inkluzivne skupine, svaka s 18 djece, od kojih je troje djece
s teSko¢ama. Djeca s teSko¢ama borave u skupini na 5, 10 ili 2 sata dnevno, ovisno o vrsti
teSko¢e. U skupini rade tri odgojiteljice, uz povremenu pomo¢ zdravstvene voditeljice,
logopeda, psihologa, fizioterapeuta i rehabilitatora po potrebi. Metode i strategije koje koriste
u radu s djecom s teSko¢ama temelje se na humanistickom pristupu i projektnom radu. Odgoj i
obrazovanje provode se jednako za svu djecu u skladu s nacionalnim kurikulumom, uz naglasak
na uvazavanju pojedinca i njegovih osobnosti. Podrska koju vrti¢ pruza djeci s tesko¢ama
obuhvaca individualne planove i podrSku stru¢nog tima po potrebi, ovisno o vrsti teskoce.
Stru¢njaci ponekad borave u skupini, a ponekad dijete ima pojacan individualni rad, primjerice,
dva puta tjedno s edukacijskim rehabilitatorom. Suradnja s roditeljima djece s teSko¢ama ista
je kao i s roditeljima djece urednog razvoja, uz dodatnu senzibiliziranost odgojitelja prema

specificnim potrebama djece s teSko¢ama.

Jedan od primjera uspjesne inkluzije u vrti¢u kojeg je navela je djecak s autizmom koji

je, nakon dvije godine provedene u posebnoj skupini (pet djece s autizmom uz vodstvo
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edukacijskog rehabilitatora), savladao osnove prihvatljivog ponasanja i samozbrinjavanja te je
ukljucen u inkluzivnu skupinu. Takoder je poceo pricati nakon §to je usao u inkluzivnu skupinu.
Kasnije je upisan u redovnu osnovnu Skolu. Jos§ jedan primjer je djeCak sa sniZenim
intelektualnim sposobnostima koji je kao predskolac usao u inkluzivnu skupinu u kojoj je

progovorio i sudjeluje u svim aktivnostima sa svom djecom u skupini.

Izazovi s kojima se susre¢u u radu s djecom s teSko¢ama koja nisu savladala osnove
prihvatljivog ponasanja, a nepozeljna ponasanja pokusSavaju ugasiti uz pomo¢ rehabilitatora.
Podrsku pruza stru¢ni tim, a osoblje se kontinuirano educira kako bi osiguralo uspjesnu

inkluziju u praksi.

Kolegica smatra da je najvazniji faktor za uspjesnu inkluziju postupno ukljucivanje
djece nakon pripreme od strane stru¢njaka, prvenstveno edukacijskih rehabilitatora. Djeca s
teSko¢ama najprije bi trebala boraviti u manjim skupinama. Prijedlog za poboljSanje inkluzije
u praksi u dje¢jim vrti¢ima u Hrvatskoj ukljuuje omogucavanje djece uvjetima za uspjesnu

inkluziju pratec¢i pedagoski standard te kontinuiranu edukaciju osoblja i roditelja.

9.2. Iskustvo odgojitelja u radu u inkluzivnim skupinama u djeé¢jim vrti¢ima

u Austriji

Jedna od mojih kolegica s kojom sam razgovarala ve¢ trinaest godina radi u dje¢jim
vrti¢cima u Becu, Austrija. Tijekom tog razdoblja radila je u razli¢itim odgojnim skupinama:
dje¢joj grupi s maksimalno petnaestoro djece, vrtickoj grupi s djecom od tri do Sest godina te u
jaslicama s djecom od godinu i pol do tri godine. U jednoj od tih grupa imala je djecaka koji je
zahtijevao posebnu podrSku, ali vrti¢ nije imao stru¢nu pomo¢. Razgovarali su s ravnateljicom
0 potrebi za terapijama i dijagnostikom kako bi se utvrdila podrucja koja treba dodatno poticati,

ali nazalost, nisu dobili nikakvu podrsku od vlasnika privatnog vrtica.

Od 2023. godine, kolegica je preuzela integracijsku grupu s 20 djece, od kojih cetvero
ima integracijski status. Jedan djecak je u spektru autizma, drugi zaostaje u razvoju, tre¢i ima
poremecaj percepcije s agresijom, a djevojcica je emocionalno vrlo slaba. U toj grupi, kolegica
radi kao odgojiteljica uz potporu jos jedne odgojiteljice koja je zavrsila dodatnu edukaciju za
rad s djecom s teskocama, te tri asistentice koje nemaju formalno skolovanje, ali imaju osobno

iskustvo s djecom u spektru autizma. U integracijskoj grupi moze biti do Cetvero djece s
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teSkoc¢ama, a maksimalno Sest, ovisno o vrsti teSkoca. Djeca s teSko¢ama mogu boraviti u vrti¢u
maksimalno 8 do 12 sati tjedno ili maksimalno do 4 sata dnevno. O tome odluc¢uje odgojiteljica,

psihologinja i voditeljica vrti¢a, u dogovoru s roditeljima.

U vrticu u kojem trenutno radi imaju podrsku i stru¢nu sluzbu koju ¢ine psiholog,
logoped i djecji lijecnik. Postoji 1 glavna odgojiteljica specijalizirana za rad s djecom s
teSkoc¢ama koja suraduje sa svim kolegicama iz skupina. Kada primijete potrebu za dodatnom
podrskom, moraju pisati izvjeSce i kontaktirati stru¢nu sluzbu kako bi zajedno promatrali djecu
i donijeli zakljucke. Takoder je potrebna i suglasnost roditelja za pregled logopeda, psihologa i

strucne sluzbe.

Metoda rada koja se pokazala korisna u njezinoj skupini je da se podjele na manje
skupine kako bi se moglo individualno raditi s djecom. Svaka kolegica preuzima nekoliko djece
za razliCite aktivnosti, poput likovnih ili senzomotorickih. U ustanovi imaju i terapijsku sobu s
bazenom s lopticama, ljuljackom i penjalicama, kao i prostorije za gibanje i gimnastiku, koje
koriste prema rasporedu. Djeca s teskocama Cesto se izoliraju iz grupnih aktivnosti poput
jutarnjeg kruga i zajedni¢kog pjevanja pjesmica kada im je previse stimulacije, povlaceci se u

mirnija podrucja.

Sto se ti¢e dodatne edukacije odgojiteljice su obvezne proéi 16 sati daljnjeg $kolovanja
godisnje, birajuci tecajeve prema interesima i potrebama djece s kojom rade. Kolegica koja radi
u integracijskoj grupi odabrala je tecaj za rad s djecom koja imaju ADHS, usmjeren na pristupe

djeci s agresivnim ponaSanjem.

Kolegica je istaknula da je ova godina bila izuzetno iscrpljujuca i zahtjevna te razmislja
o premjestaju u drugu grupu zbog psihicke 1 fizicke iscrpljenosti. Smatra da bi se sustav podrske
za djecu s teSkocama u razvoju u Austriji trebao unaprijediti, posebno zbog dugih lista ¢ekanja
za terapije. Roditelji su Cesto prisiljeni placati skupe terapije iz vlastitog dZepa, Sto je tesko
podnosljivo. U posljednjih trinaest godina, primijetila je porast broja djece s teSkocama, Sto

zahtijeva vecu podrsku 1 brigu, kako bi se omogucio adekvatan razvoj i napredak djece.
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10. Iskustvo iz prakse rada o hrvatskom vrti¢u u Becu

Ve¢ dvije godine radim u Austriji, u Becu, u dje¢jem vrti¢u. Prvu godinu sam radila u
austrijskom vrti¢u kao asistentica, a trenutno ve¢ godinu dana radim u hrvatskom vrti¢u u Becu,
u djecjoj grupi "Viverica", kao pedagogica. Upravo zavrSavam petogodisnji diplomski studij

ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.

U vrti¢u u kojem trenutno radim imamo jednu odgojnu skupinu s ¢etrnaestero djece,
starosti od dvije do Sest godina. U nasoj grupi rade dvije odgojiteljice i jedan asistent. Suradnja
sa stru¢nim sluzbama ukljucuje logopedicu koja dolazi samo jednom godisnje, a djecu koja
tijekom pregleda pokazu potrebu za dodatnim tretmanom upucuje na daljnju logopedsku skrb.
Takoder, doktorica Deimann provodi psiholoske razgovore s djecom od Cetvrte godine. Svaki
tjedan imamo glazbenika koji vodi glazbene aktivnosti, a svaki drugi tjedan osobu koja za
zaduzena za dje¢ju jogu. Suradujemo i s kolegicom za viSejezniénu podrSsku koja promice
jezicnu svijest 1 radost viSejeznicnosti kroz razne aktivnosti, ukljucujuéi prirodne znanosti 1

umjetnost.

Najvaznija zada¢a koju nastojimo prenijeti na mlade naraStaje, uz potporu naseg
Hrvatskog centra, jest oCuvanje hrvatskog i gradiS¢anskog hrvatskog jezika kako bismo
nastavili razvijati naSu jezi¢nu bastinu u gradu gdje se govori njemacki jezik, u Be¢u. Manjinski
jezik najbolje napreduje kada se prenosi na sljedecu generaciju ispunjen dobrobitima i radoscu,

a upravo to nastojimo posti¢i u nasoj djecjoj grupi ,,Viverica“.

Vrti¢ pruza zna¢ajnu podrSku kroz tim stru¢njaka koji su nam dostupni kada god je to
potrebno. Osim toga, svake godine imamo organiziranu psiholosku podrsku za na$ tim koja
nam pomaze u jacanju nasih profesionalnih kompetencija i medusobne suradnje, Sto rezultira
ucinkovitijim 1 skladnijim radom. Ova podrska omogucava nam da bolje razumijemo potrebe
djece, ali i da se nosimo sa svakodnevnim izazovima u radu, ¢ime se poboljSava ukupna
kvaliteta odgojno-obrazovnog procesa. Takoder, prema zakonskim odredbama, svake godine
moramo proc¢i kroz Sesnaest sati stru¢nog usavrSavanja iz podrucja koja smatramo zanimljivima
ili u kojima Zelimo dodatno razvijati svoje kompetencije. To nam omogucéava kontinuirani
profesionalni razvoj 1 priliku da unaprijedimo svoje znanje 1 vjeStine, ¢ime poboljSavamo

kvalitetu rada s djecom.

Koristimo razne metode 1 strategije prilagodene potrebama djece. Naglasak je na

individualiziranom pristupu svakom djetetu, poti¢u¢i njihov razvoj kroz igru, projektne
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aktivnosti 1 interaktivno ucenje. Program je prilagoden nacionalnom kurikulumu, uz dodatne
aktivnosti koje podrzavaju socijalni, emocionalni i kognitivni razvoj djece. Trudimo se
organizirati razne izlete, pa tako svaki mjesec posjecujemo kazaliSta, muzeje, zooloski vrt,
parkove prirode, aerodrome i sudjelujemo u sportskim aktivnostima poput plivanja i penjanja.
Obiljezavamo s djecom sve najvaznije dane u godini 1 tematiziramo ih kroz razli¢ite aktivnosti

u skupini.

Suradnja s roditeljima klju¢na je komponenta naseg rada. Redovito organiziramo
sastanke dva puta godi$nje, poCetkom prvog i drugog semestra. Svake godine pri Kraju
akademske godine odrzavamo razgovore s roditeljima o napretku i razvoju njihovog djeteta te
im pruzamo savjete za podrsku kod kucée. Organiziramo likovne radionice tijekom Bozic¢a i
Uskrsa u kojima sudjeluju roditelji sa svojom djecom, kao i Boziéne priredbe za roditelje. Svake
godine na kraju akademske godine organiziramo zajednicki izlet s djecom 1 roditeljima u neki

od okolnih gradi¢a u Gradiscu, gdje posje¢ujemo druge hrvatske vrtice.

U nasem vrticu nastojimo stvoriti obiteljsko ozracje kroz kvalitetnu i otvorenu suradnju
s roditeljima djece. Jedan od najvecih izazova bio je prilagoditi aktivnosti i pristupe razli¢itim
razvojnim potrebama i dobi djece u skupini, posebno jer smo dvojezi¢na skupina. Morali smo
osmisliti metode koje podrzavaju individualni razvoj djece te poti€u njihov jezi¢ni rast i
razumijevanje na oba jezika. Ovo je zahtijevalo dodatnu kreativnost i fleksibilnost u planiranju
1 provedbi aktivnosti, kako bi svako dijete imalo priliku napredovati i osjecati se ukljuceno, bez
obzira na jezi¢ne razlike. Kroz suradnju s kolegama i kontinuirano profesionalno usavrSavanje,
uspjeli smo implementirati uspjeSne strategije koje su rezultirale znacajnim napretkom kod
djece. Primjena projektne metode omogucila je djeci da se aktivno ukljuce u ucenje, razvijajuci

pritom kriti€¢ko razmiSljanje i kreativnost.

Rad u austrijskim vrti¢ima bili su iznimno obogacujuce iskustvo koje mi je omogucilo
da bolje razumijem potrebe djece i kako prilagoditi pedagoske pristupe njihovom razvoju.
Naucila sam koliko je vazna suradnja s kolegama, roditeljima i stru¢njacima te kako holistic¢ki

pristup moze pridonijeti sveobuhvatnom razvoju djece.
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11.Sli¢nosti i razlicitosti u funkcioniranju zakona i prateé¢ih dokumenata

koji determiniraju inkluziju u Hrvatskoj i Austriji

Kako su posljednja desetljeca prolazila, koncept inkluzije u obrazovanju sve vise je
prepoznat kao kljuan u obrazovnim sustavima mnogih zemalja, uklju¢ujué¢i Hrvatsku i
Austriju. Inkluzija podrazumijeva sustavnu promjenu obrazovnih politika i praksi kako bi se
osigurala potpuna participacija sve djece, bez obzira na njihove individualne razlike i potrebe
(Ainscow, 2005). Obje zemlje, Hrvatska i Austrija, potpisnice su kljuénih medunarodnih
dokumenata koji promicu inkluziju, uklju¢uju¢i Deklaraciju iz Salamanke (UNESCO, 1994) i
Konvenciju Ujedinjenih naroda o pravima osoba s invaliditetom (UN CRPD, 2006) (UNESCO,
1994; UN, 2006). Ovi dokumenti postavljaju temeljne principe inkluzivnog obrazovanja,

naglasavaju¢i pravo svakog djeteta na obrazovanje bez diskriminacije.

U obje zemlje primjenjuje se inkluzija, razumije se njezina vaznost i ravnopravnost
medu djecom. Obje zemlje trude se provoditi uspjesnu inkluziju za svu djecu, te naglasavaju
ranu identifikaciju 1 prepoznavanje teSkoca. Zakoni u obje zemlje trude se omoguciti svojoj
djeci najve¢u mogucu razinu znanja, s obzirom na njihove sposobnosti, te ih pripremiti za
samostalan zivot. Takoder, zakoni u obje zemlje naglaSavaju vaznost suradnje sa stru¢nom
sluzbom, dok se profesionalno usavrSavanje odgojitelja 1 stru¢nih suradnika provodi kroz
redovite edukacije, seminare i struéne konferencije kako bi se osposobili za rad s djecom s

teSkocama.

Obrazovne ustanove u Hrvatskoj 1 Austriji imaju slicnu strukturu, nude¢i redovne
programe, posebne programe te posebne ustanove za djecu s teSkoama. U Hrvatskoj su
programi za djecu s teSkocama koncipirani kao smjestanje u redovne skupine, skupine s
posebnim programom ili posebne ustanove, ovisno o potrebama djece. U Austriji, konkretno u
Becu, dijete s teSkocama moguce je smjestiti u op¢i djecji vrti€, dje¢ji vrti¢ s integracijskim
skupinama 1ili u djecji vrti¢ s posebnim potrebama. U Hrvatskoj maksimalan broj djece u
odgojno-obrazovnim skupinama u redovnom programu varira ovisno o dobi i prisutnosti djece
s teSkocama. Za djecu do dvije godine starosti, najvise je dvanaestoro djece, dok se broj
postupno povecava do dvadeset petoro djece pred Skolu. Ako je u skupini dijete s lakSim
teSko¢ama, broj djece se smanjuje za dvoje, a za dijete s tezim teSkoCama smanjuje se za Cetvero
djece. U mjeSovitim skupinama broj djece se takoder prilagodava prema dobi, s maksimalno

dvadeset dvoje djece do polaska u §kolu. Broj djece s teSko¢ama u posebnim programima varira
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prema vrsti teSkoc¢e 1 dobi. Na primjer, u skupinama djece s istom vrstom teskoc¢e, maksimalan
broj je od tri do sedam, ovisno o dobi. Za djecu s autizmom i razli¢itim vrstama teskoca, broj
je od dva do cetiri djeteta, takoder ovisno o dobi. U redovnim odgojno-obrazovnim skupinama
obi¢no rade dva odgojitelja s punim radnim vremenom. Ako je prisutno dijete s teSkocama,
moze se dodati jo§ jedan odgojitelj ili struénjak edukacijsko-rehabilitacijskog profila. U
posebnim programima za djecu s teSko¢ama, sastav stru¢nog tima ukljucuje jednog strucnjaka
edukacijsko-rehabilitacijskog profila i pomo¢nog radnika, s razli¢itim radnim vremenima
ovisno o trajanju programa. U Austriji, becki vrti¢i imaju sli¢ne prilagodbe. U grupama do tri
godine moze biti maksimalno petnaestoro djece, dok u vrtickim skupinama od tri do Sest godina
moze biti do dvadeset petoro djece. U integracijskim skupinama maksimalan broj je
dvadesetoro djece, od Cega najvise Cetvero s teSkocama. Vazno je naglasiti da se broj djece u
skupinama u beckim vrti¢ima mora striktno poStovati i da ne smije premasiti broj propisan
zakonom. Ove skupine zahtijevaju slozeniji tim odgojitelja, uklju¢ujuéi inkluzivnog pedagoga,
pedagoga i asistente. Posebne odgojne skupine mogu imati do dvanaestoro djece, a u njima rade
dva inkluzivna pedagoga i asistenti.

Obje zemlje provode inkluzivno obrazovanje za djecu s teSkocama, Sto zahtijeva
planiranje individualnog kurikuluma za dijete s teSko¢ama. U tome sudjeluju odgojitelji i cijela

stru¢na sluzba, koji moraju voditi racuna o moguénostima i potrebama djeteta.

Ipak, postoje 1 znacajne razlicitosti u funkcioniranju zakona i prate¢ih dokumenata
izmedu Hrvatske 1 Austrije. U Hrvatskoj su zakoni isti za cijelu drZzavu, gradove i Zupanije, dok
su u Austriji zakoni podijeljeni na regije odnosno pokrajine, s razli¢itim zakonima za svaku od
devet pokrajina, §to omogucuje veéu fleksibilnost u prilagodbi inkluzivnih praksi lokalnim
potrebama. U Hrvatskoj je vec¢i naglasak u zakonima stavljen na dobrobit i cjelovit razvoj djece,
dok je u austrijskim zakonima, posebno u Becu, naglasak na ranoj jezi¢noj podrsci, zastiti djece

te integraciji djece s migracijskih podrucja u austrijsko drustvo.

Opca edukacija odgojitelja takoder se razlikuje. U Hrvatskoj je za rad u dje¢jem vrticu
kao odgojiteljica potrebno zavrSiti trogodiSnji ili petogodiSnji fakultet, dok je u Austriji
potrebno zavrsiti petogodisnju visu stru¢nu Skolu ili fakultet koji traje tri godine, te postoji
posebno obrazovanje za inkluzivnog odgojitelja. U Austriji zajedno s odgojiteljicom u skupini
radi i asistent koji mora imati zavrSeno trogodisnje Skolovanje ili tecaj. U Hrvatskoj posebne
programe mogu voditi odgojitelji i odgojno-obrazovni radnici s odgovaraju¢om stru¢nom
spremom, dok u Austriji to mogu raditi samo odgojitelji s edukacijom za inkluzivnog
odgojitelja.
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U Hrvatskoj se broj stru¢nih suradnika u vrticu odreduje prema broju odgojno-
obrazovnih skupina ili broju djece, dok u Austriji stru¢na sluzba nije obavezna u zakonu, veé
postoji Ured drzavne uprave ili okruzne uprave, u Becu primjerice MA 11 - Ured za mlade i
obitelj, kojem se odgojitelji i roditelji mogu obratiti za pomo¢. Stru¢na sluzba u beckim vrti¢ima

nalazi se jedino u vrti¢cima koji provode inkluzivne programe.

Becki zakoni nalazu da se obavezno mora jednom godiSnje provesti nenajavljena
kontrola u djec¢jem vrti¢u kako bi se osiguralo da se sve odvija regularno, dok takav zakon ne
postoji u Hrvatskoj. U Becu, zakoni propisuju obvezno dodatno obrazovanje u trajanju od 16
nastavnih jedinica godiSnje. S druge strane, u Hrvatskoj, odgojitelji, strucni suradnici i
ravnatelji imaju obavezu kontinuiranog profesionalnog usavr§avanja prema planu i programu

koji donosi ministar nadleZan za obrazovanje.

Globalno, Hrvatska i Austrija pokazuju visoku razinu posvecenosti inkluzivnom
obrazovanju, ali s razliitim stupnjevima uspjeSnosti i izazova. Analiza zakonskih okvira i
prate¢ih dokumenata u Hrvatskoj i Austriji pokazuje da obje zemlje prepoznaju vaznost i
posvecenost inkluzivnom obrazovanju te rade na njegovoj implementaciji. Medutim, razliciti
stupnjevi ekonomskog, drustvenog, demografskog i politickog razvoja, strukture obrazovnih
sustava i pristupi inkluziji dovode do razli¢itih izazova, pristupa, prioriteta i prilika u svakoj

zemlji.

Jedna od kljuénih razlika izmedu Hrvatske 1 Austrije je u financiranju 1 resursima.
Austrija, kao jedna od ekonomski razvijenijih zemalja Europske unije, ima veca financijska
sredstva za implementaciju inkluzivnog obrazovanja. Ovo se ogleda u ve¢em broju stru¢nog
osoblja, boljoj opremljenosti ustanova i ve¢im moguénostima za dodatne programe podrske. S
druge strane, u Hrvatskoj, iako postoje napori za poboljSanje resursa, financijska ogranicenja

Cesto predstavljaju izazov za punu implementaciju inkluzivnih praksi.

Razmjena iskustava 1 dobrih praksi izmedu Hrvatske 1 Austrije moZe znaajno
doprinijeti unapredenju inkluzivnog obrazovanja u obje zemlje. Kroz organizaciju zajednickih
radionica, seminara i istrazivackih projekata, obje zemlje mogu nauciti iz uspjeha i izazova one
druge, te prilagoditi najbolje prakse svojim specifi¢nim potrebama i uvjetima. Zaklju¢no, dok
obje zemlje pokazuju posvecenost inkluziji u obrazovanju, razlike u zakonodavnom okviru i
prakti¢noj primjeni ukazuju na razliCite pristupe i prioritete. Razumijevanje ovih razlika i rad
na njihovom prevazilazenju kroz zajednicke inicijative i suradnju moze dovesti do znacajnih

poboljsanja u inkluzivnom obrazovanju u Hrvatskoj 1 Austriji.
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12.ZAKLJUCAK

Odgoj 1 obrazovanje u ranom djetinjstvu 1 predskolskoj dobi Cine kljuc¢an dio cjelokupnog
obrazovnog sustava. Djeca s teSkocama su ona koja imaju trajne posebne potrebe te se zbog
toga razlikuju od prosje¢nog djeteta. Njima je potrebna posebna potpora, paznja i prilagodeni
odgojno-obrazovni programi kako bi se $to bolje ukljucili u zajednicu i pripremili za kvalitetniji
zivot. Kroz povijest, pristup djeci s teSko¢ama evoluirao je od segregacije i1 izolacije do
njihovog uklju¢ivanja i potpune integracije u drustvo. Sve je to ovisilo o brojnim ¢imbenicima
kao $to su kulturnim, ekonomskim, politi¢kim i drustvenim. Danas se djeca s teSko¢ama puno
vise prihvacaju i postuju se njihove razlike. Povijesni pregled kroz rad jasno pokazuje kako su
filozofski koncepti, politicke promjene i druStvena svijest zajedno oblikovali politiku
obrazovanja za osobe s teSko¢ama, naglasavajuéi potrebu za kontinuiranim radom na stvaranju

inkluzivnog i pravednog drustva za sve.

Inkluzivno obrazovanje pruza priliku svoj djeci, bez obzira na njihovu dob, spol, teskoce ili
sposobnosti, da budu aktivni sudionici u drustvenim aktivnostima. Cilj inkluzije u obrazovanju
je ne samo ukljucivanje djece u redovni odgojno-obrazovni rad, ve¢ i uvazavanje njihove
individualnosti i razli¢itosti kako bi maksimalno razvili sve svoje potencijale. Ovaj pristup
ukljucuje skrb i obrazovanje djece s teSko¢ama u razvoju u zajedni€¢kom okruZenju s djecom
bez teSkoca. Praksa 1 istrazivanja pokazuju da sva djeca imaju koristi od sudjelovanja u
integriranim skupinama. Omogucavanje jednakog pristupa kvalitetnom odgoju i obrazovanju,
kao 1 djeci koja nemaju teskoce, klju¢no je za stvaranje pravednog i inkluzivnog drustva.
Preduvjeti za uspjesno provodenje inkluzivnog obrazovanja uklju¢uju zakonski okvir i
pravilnici koji podrzavaju i reguliraju inkluzivno obrazovanje. Zatim, kompetencije odgojitelja,
ukljucujuci potrebne vjestine 1 znanja za rad s djecom s teSko¢ama, njihov pozitivan stav prema
inkluziji, kao i1 kontinuirano stru¢no usavrsavanje kroz cjelozivotno obrazovanje, klju¢ni su
elementi. Takoder je vaZzna suradnja s roditeljima i stru¢nim suradnicima u pruZanju podrSke

djeci s teSkocama u razvoju tijekom obrazovnog procesa.

Jedan od glavnih ciljeva obrazovnih politika u Europi, ukljucujué¢i Hrvatsku i Austriju, jest
osigurati pristup obrazovanju za svu djecu, ukljucujuéi djecu s teSko¢ama, unutar redovnog
odgojno-obrazovnog sustava. Kvalitativna komparativna analiza zakonskih okvira i pratecih
dokumenata u ovim zemljama pokazuje znacajne napore za utemeljenje inkluzije u obrazovanju

1 drustvenom mentalitetu, prepoznajuci njezinu vaznost za drustveni razvoj.

59



Hrvatska 1 Austrija pokazuju visoku posvecenost inkluzivnom obrazovanju, no pristupi i
izazovi razlikuju se izmedu tih dviju zemalja. Razli¢iti stupnjevi ekonomskog, drustvenog i
politickog razvoja, kao i specifiéne strukture obrazovnih sustava, dovode do jedinstvenih
izazova i prilika u svakoj zemlji. Obje zemlje slijede medunarodne smjernice za inkluziju i
naglaSavaju ranu identifikaciju i podrsku za djecu s teSko¢ama. Struktura obrazovnih ustanova

ukljucuje redovne programe, posebne programe i ustanove za djecu s teSko¢ama.

Iskustva kolegica koje rade u inkluzivnim skupinama u djecjim vrti¢ima omogucila su mi
bolje razumijevanje prakse odgojno-obrazovnog rada u tim skupinama u obje zemlje. Ta
iskustva pruzila su uvid u metode 1 vrste podrske koje se koriste za rad s djecom s teSko¢ama,
izazove s kojima se susrecu te prijedloge za poboljSanje sustava inkluzivnog obrazovanja. Na
taj nacin, stekla sam dublje razumijevanje funkcioniranja odgojno-obrazovne prakse u

Hrvatskoj i Austriji.

lako postoje razlike u zakonodavnom okviru i primjeni inkluzije izmedu Hrvatske 1
Austrije, te razlike otvaraju mogucénosti za dodatna istraZzivanja i suradnju. Zajednicke
inicijative za rjeSavanje tih razlika mogu znac¢ajno doprinijeti pobolj$anju kvalitete inkluzivnog
obrazovanja u obje zemlje. Razmjena iskustava i primjera dobre prakse izmedu Hrvatske i
Austrije mogla bi unaprijediti obrazovne prilike za svu djecu, bez obzira na njihove teSkoce i

sposobnosti.
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