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1. UvOD

Ministarstvo znanosti i obrazovanja svojim se radom trudi unaprijediti obrazovanje. Primjerice
kada se uvela $kolska reforma zvana Skola za Zivot. Digitalni alati kao $to je Word, PowerPoint
i Kahoot koriste se svakodnevno u redovitoj nastavi. Danasnji nastavnik knjizevnosti mora
imati digitalne kompetencije jer inae ne moze napisati pripremu za nastavni sat niti ga ostvariti
u ucionici. Obrazovanje u Hrvatskoj se promijenilo pojavom koronavirusa 1 proglasenjem
pandemije. Prvo uvodenjem epidemioloskih mjera, a u konacnici preseljenjem obrazovanja u

domove.

Diplomski rad sastoji se od dva dijela: teorijskim opisuju se pojedini elementi koji su utjecali
na promjenu metodike. Drugi dio je istrazivacki i1 tim se dijelom htjelo dokazati argumentacija

iz prvog dijela te vidjeti osobna iskustva nastavnika/ica knjiZevnosti u nastavi na daljinu.

Prvim dijelom rada definira se pojam nastava na daljinu, a potom se analiziraju promjene
uzrokovane promjenom oblika nastave. Prvo se objasnjava nacini organizacije nastave, a zatim
se definiraju tri modela nastave. Onda, se opisuje virtualna ucionica, nastava i nastavni sat. S
obzirom na potrebnu tehnologiju i nemoguénost fizickog kontakta, peto potpoglavlje
objasnjava nastavna sredstva i pomagala u nastavi. Sljedece potpoglavlje opisuje informaticko-
komunikacijsku tehnologiju te iznosi digitalne alate 1 sustave koji su transformirali nacin
poucavanja i uenja. Svakako se promijenila i uloga nastavnika pa se u sedmom potpoglavlju
opisuje njegova uloga i promjena u radu. Tre¢e poglavlje objasnjava promjenu komunikacije
izmedu nastavnika 1 u€enika. I na kraju iznosi se vaznost dodatne motivacije ucenika tijekom

nastave na daljinu.

Drugi dio je istraZivacki €iji 1 je cilj bio ispitati promjenu oblika izvodenja nastave i metodiku
knjizevnosti. Rasprava i1 rezultati istraZivanja podijeljeni su u potpoglavlja kao pojedini
metodicki segmenti. Prvo se analizirao nac¢in i promjena pripreme. Potom, izvodenje nastavnog
sata knjizevnosti kroz oblik izvodenja sata, upotreba digitalnih alata i oblike rada. Isto tako
nastavnici/ice su iznosili nedostatke i prednosti, uvjete rada, koliko se promijenio nastavni
sadrzaj 1 sl. Nakon toga, tre¢i dio ankete opisuje promjenu i nac¢in komunikacije te upotrebu
aplikacija za njezin ostvaraj. U Cetvrtom dijelu analizira se nastavnik knjiZevnosti u nastavi na
daljinu. Sljedece potpoglavlje tumaci promjenu metodike knjizevnosti i strukturalnih elemenata

sata kroz interpretativno c¢itanje, nacin interpretacije i sl. Zadnje potopoglavlje dodatno
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objasnjava promjenu metodike knjizevnosti kroz analizu izvodenih nastavnih sati

nastvanika/ica u nastavi na daljini.

Cilj ovog diplomskog rada je prikazati i objasniti kroz teorijski dio nastavu na daljinu i
promjene koje su utjecale na promjenu metodike knjizevnosti, a na temelju anketnog

istrazivanja i dokazati da se metodika knjizevnosti promijenila tijekom nastave na daljinu.



2. NASTAVA NA DALJINU

Pojam nastava na daljinu egzistira od ranije. Brebri¢ u svom ¢lanku objasnjava dopisno
Skolovanje kao preteca nastavi na daljinu (Brebi¢, 2020:33). Nadalje, njezin zacetak bio je
1991. godine odrzavanjem Ratne tv skole za vrijeme Domovinskog rata (Kostovi¢-Vranjes,
Buli¢, Perisa, 2021:117). Hrvatsko obrazovanje se upoznalo s nastavom na daljinu pocetkom
pandemije uzrokovanom bolesti COVID-19 kao jedini nacin zastite zdravlja djece, zaposlenika
u Skoli i nastavku obrazovanja. CARNET na svojoj internetskoj stranici definira nastavu na
daljinu kao ,,0blik ucenja i poucavanja u kojemu se ne ostvaruje fizicka prisutnost ucitelja i
ucenika, veé se proces ucenja i poucavanja odvija u virtualnom okruzenju uz podrsku digitalnih
tehnologija (URLY). Potom, Vanek objasnjava da je nastava na daljinu ,,prvenstveno temeljena
na poucavanju tijekom kojega ucitelj i uenik nemaju izravan fizicki kontakt™ (Vanek, 2020:
162). Hoi¢-Bozi¢ i Holenko Dlab u svojoj knjizi upotrebljavaju termine udaljeno ucenje i
ucenje na daljinu, a opisuju kao ,,obrazovanje ili obuku koja se nudi uc¢enicima na razli¢itom
mjestu, odnosno fizicki udaljena od ucitelja ili izvora informacija“ (Hoi¢-Bozi¢ i Holenko Dlab
2021: 45). 1z navedenih definicija razli¢itih autora moze se rezimirati kako nastava na daljinu

podrazumijeva fizicku udaljenost 1 koriStenje interneta u ucenju i poucavanju.

2020. godina je obiljezena kao godina u kojoj se promijenilo hrvatsko Skolstvo kao nikada prije.
Pri tome se ne misli na nastavne metode ili nastavna sredstva, nego na to da se cjelokupno
obrazovanje preselilo u virtualni svijet. Nitko to nije o¢ekivao niti se tome nadao. Milas Z. i
Milas D. koronavirus opisuju kao prvorazredni gospodarski problem (Milas Z., Milas D.,
2021:578). Zbog naglog Sirenja zaraze i oboljelih doneSena je odluka o proglasenju epidemije
u Hrvatskoj 1 epidemioloske mjere. No, unato¢ tome ucenje 1 poucavanje nastavilo se odvijati
ipak uzivo. Zbog velike opasnosti od Sirenja bolesti uzrokovane koronavirusom svijet se suocio
s novim izazovom zvanim lockdown. Vlada Republike Hrvatske 13. ozujka 2020. godine donosi
Odluku o obustavi izvodenja nastave u visokim ucilistima, srednjim i osnovnim Skolama te
redovitog rada ustanova predskolskog odgoja i obrazovanja i uspostavi nastave na daljinu koja
je trajala do opoziva (URL 2). 16. ozujka 2020. je datum kojeg se obrazovanje potpuno
promijenjeno jer zapocinje nastava na daljinu. Bila je to brza promjena, no zbog nemoguénosti
odrzavanja nastave uzivo Ministarstvo znanosti i obrazovanja uspjelo je pronaci nacin da se
ipak nastavi obrazovanje. Tako je nastava na daljinu obuhvatila Skolske godine 2019./2020. i

2020./2021.



Navedeno razdoblje obiljezavaju nespretnosti, nesnalazenja, usponi i padovi te brza i u¢inkovita
rjeSenja (Brebri¢, 2020: 33). Bio je to veliki izazov za ucenike, sve struc¢ne osobe koje sudjeluju
u obrazovanju, a osobito za nastavnike jer nije postojao takav nacin odrzavanja nastave. S
promjenom nacina odrzavanja nastave promijenila se izmedu ostalog i metodika knjizevnosti
na koju nastavnici nisu bili pripremljeni tijekom svog studija ili se susretali u praksi. Car iznosi

zanimljivu konotaciju da je nastava na daljinu instatni odgovor na pandemiju (Car, 2020: 38)

3. PROMJENE U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU TIJEKOM
NASTAVE NA DALJINU

,,Obrazovanje je organizirani pedagoski proces stjecanja znanja i razvijanja spoznaje* (Cubri¢,
2021:12). Taj proces znatno je izmijenjen i iznjedrio je odredene promjene u radu
uspostavljanjem nastave na daljinu. Tehnologija ja bila preduvjet odrzavanja ucenja i
poucavanja §to je trebalo poboljSati spoznaju individualnih sposobnosti i znanja. O tome koliko
je svaki pojedinac spreman na promjenu ovisio je sav proces (Mati¢, Stani€i¢, 2021:415). Svaki
razred ¢ine ucenici i njihove razliite sposobnosti, znanja, koli¢ina motivacije, stilovi ucenja
(Marin, Fabac, 2020:16). Imajuéi to na umu ucitelji su morali odrzavati individualan pristup
ucenicima. Gracin i Cankarja Ljutomer isti¢u kako se to osobito odnosi na ucenike koji dolaze

iz obitelji s losijim zivotnim uvjetima (Gracin, Cankarja Ljutomer, 2022:3).

Ministarstvo znanosti i obrazovanja u dokumentu Upute za vrednovanje i ocjenjivanje tijekom
nastave na daljinu naglasilo je odvajanje bitnih sadrzaja od nepotrebnih ¢injenica i detalja koji
samo opterecuju nastavu, ucitelje 1 ucenike. Zbog toga nastavni sadrZaj morao je biti jasan i
sazet. Ostvarenje nastave na daljinu ukljucuje kvalitetno formiranje nastavnih sadrzaja uz koje
je vazno voditi rauna i o raznovrsnim i kreativnim aktivnostima koje su u funkciji motivacije
ucenika (Kostovi¢-Vranjes, Buli¢, Perisa, 2021:112). Ovakva nastava poticala je samostalan

rad ucenika, njihovu kreativnost i razvoj kriti€kog razmisljanja.

U sljede¢im potpoglavljima iznosit ¢e se i objasnjavati detaljnije promjene koje su nastale

tijekom izvodenja nastave na daljinu.



3.1. Organizacija izvodenja nastave

Zaustavljen je tradicionalan nacin izvodenja nastave pa su razli¢iti strunjaci u suradnji s
Ministarstvom znanosti i obrazovanja osmislili novi na¢in ucenja i poucavanja. Ministarstvo
znanosti 1 obrazovanja suradivalo je sa sljede¢im agencijama: CARNET, SRCE, AZOOQ,
ASOO, AMPEU i NCVVO.

Nastava je organizirana zasebno za ucenike razredne nastave emitiranjem na televizijskom
programu HRT3. Potom ucenici petog razreda i dalje, nastavu su pratili putem izradenih
videolekcija. Raspored sati njihova odrzavanja odredilo je Ministarstvo znanosti i obrazovanja
i vrijedilo je za sve Skole. Isto tako Ministarstvo je izradilo za svaki pojedini nastavni predmet

godisnji plan i program.

U novi obrazovni sustav ukljuceni su i uéenici s posebnim potrebama. Vazno je stvoriti jednake
uvjete 1 prilike za svu djecu bez obzira na koji se nacin izvodi nastava. Nastava na daljinu
omogucuje lakSe obrazovanje ucenicima s invaliditetom kojima je pokretljivost jedna od
prepreka tijekom Skolovanja. Buli¢, Kostovi¢-Vranjes, PeriSa u svom ¢lanku iznose podatak da
su ucenici kojima je oSte¢en sluh mogli pratiti nastavu preko Facebook stranice Hrvatskog
drustva prevoditelja znakovnog jezika (Buli¢, Kostovi¢-Vranjes, PeriSa, 2021:117). isto tako
postoje razliite aplikacije kojima se moze prilagoditi u¢enje osobama s posebnim potrebama.
Primjerice, BookCreator je jedan od digitalnih alata za pomo¢ u pracenju nastave na daljinu u
kojemu je moguce pisati tekst i na velikom formatu prikazati lice nastavnika ili profesora
tijekom videolekcije. Isto tako, OneNote je jedna od aplikacija koja omogucuje nastavniku ili

profesoru postavljanje prilagodenog sadrzaja i zadataka uceniku, a da pri tome ostali to ne vide.

3.2. Modeli nastave na daljinu

Nastava na daljinu zapocela je prvenstveno kao privremena mjera sprjeCavanja Sirenja
koronavirusa 1 trebala je trajati dva tjedna. Ubrzo nakon naglog povecanja broja zaraZenih 1
povecane opasnosti od zaraze produzena je do kraja Skolske godine. Ministarstvo se neprestano
trudilo osigurati uvjete nastavka izvodenja nastave uzivo, ali je stavljena vaznost na zdravlje

ucenika.

Razdoblje nastave na daljinu obiljezila je napetost i neizvjesnost. Osobito se to odnosi na period
izmedu oZujka i prosinca 2020. godine posto se nije znalo hoce li nastava biti uzivo ili na daljinu

(Karaci¢, 2021:325). Ministarstvo znanosti i obrazovanja donijelo je odluku u srpnju 2020.
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godine o modelima rada za vrijeme pandemije koronavirusa za sve osnovne i srednje Skole:
Model A, Model B i Model C. Tim modelima obuhvaéene su $kolske godine 2020./2021 i
2021./2022. Ravnatelj skole i lokalni stozer odlucivali su kojim ¢e se modelom provoditi

nastava u skoli. Sve je ovisilo o epidemioloskoj situaciji mjesta u kojem se skola nalazi.

Prvi model podrazumijeva izvodenje nastave uzivo uz nova pravila vezana za epidemioloSku
opreznost. Nastava se odrzavala prema uputama koje je doneslo Ministarstvo zdravstva vezano
za sprjecavanje i suzbijanje epidemije. Ovaj se model naj¢eSé¢e odnosio na ucenike razredne
nastave kojima bi u€enje uz informaticko-komunikacijsku tehnologiju bilo otezano u nastavi
na daljinu. Naglasak je bio na fizickoj udaljenosti izmedu ucenika i razrednih odjeljenja.
Obavezno su se morale dezinficirati ruke, mjeriti temperatura, nositi zastitne maske. U¢enici su
boravili samo u svojoj ucionici, a nastavni dan nije smio zavrSiti svima u isto vrijeme kako bi

se izbjeglo okupljanje.

Nastavnicima je bio izazov u planiranju i izvodenju nastave jer su morali paziti na fizicku
udaljenost, a aktivnosti se nisu mogle odvijati u skupinama ili parovima. Za zarazene ucenike i
ucenice te onih slabijeg zdravstvenog stanja morala se organizirati nastava na daljinu. Isto tako,
dodatne aktivnosti kao §to su produzeni boravak, dramske skupine, novinarske skupine i sl.

odvijale su se na daljinu ako se nije mogao osigurati fizicki razmak.

Drugi model spaja nastavu uZzivo i1 na daljinu na nacin da je nastava organizirana u etapama,
kao $to je primjerice tri dana nastave uzivo, a ostatak tjedna na daljinu. Ovaj model je inovacija
u hrvatskom obrazovanju jer spaja tradicionalnu nastavu i1 nastavu koja se izvodi iskljucivo
virtualno. Sadrzaji se mogu na taj nafin osuvremeniti, pribliziti u¢enicima i olak3ati proces
prijenosa i usvaja nastavnih sadrzaja. Rukljac i Jurjevi¢ Jovanovi¢ definiraju ovaj model kao
online i offline ucenje (Rukljac, Jurjevi¢ Jovanovi¢, 2021:67). Brojne su prednosti i
unaprijedena nastavnog procesa jer se modelom B potice sudionike na koristenje tehnologije u
ucenju i poucavanju, spaja se nekoliko stilova u€enja 1 omogucuje se bolji individualni pristup
uceniku (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021:31-32). S druge strane, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja isti¢e da ovo nije najbolji model za ucenike jer je tesko posti¢i pedagoske uvjete
za sve. Za odrZavanje ovog modela potrebna je tehnicka priprema jer nemaju svi nastavnici ni
ucenici isto znanje o koristenju tehnologije kojom se odvija nastava na daljinu niti opremu.
Preporuka je da se koristi u slucajevima kada nakon podijele nastave u dvije smjene i dalje

postoji mogucnost ne odrzavanja fizickog kontakta.



Model C predstavlja potpunu promjenu tradicionalne nastave jer se sve odvija u virtualnom
okruzenju, ostvaruje se pomocu informaticko-komunikacijske tehnologije i mijenja sve do sada
poznato kao $to su nastavne metode, sredstva, pomagala, nacin vrednovanja, itd. Tijekom
odrzavanja nastave na daljinu poticala se dvosmjerna komunikacija, ali u velikoj mjeri ucenici

su imali samostalan rad.

3.2.1. Metodicki sustavi u nastavi na daljini

Pandemija uzrokovana koronavirusom potaknula je obrazovanje na razliCite prilagodbe i
promjene. Nastavnici i u¢enici uvidjeli su koliko se tehnologija razvila i koliko im moZze pomo¢i
pri uéenju i poucavanju. Prema tome, CeSi 1 Ivanci¢ navode da je vazno prilagodavati i

unaprjedivati uéenje i pou¢avanje (Cesi, Ivancic, 2019:59).

Suvremena se nastava moze promatrati kroz Cetiri neizostavna faktora: ucitelj, uenik, nastavni
sadrzaj i tehnologija. Upravo je taj najnoviji dio, odnosno tehnologija postala vazan ¢imbenik
odrzavanja nastave na daljinu. Ona postavlja sljedece preduvjete izvodenja nastave na daljinu:
opremljenost uredajima, internetska veza, izrada nastavnog sadrzaja digitalnim alatima i

kompetentan nastavnik u takvom okruzenju (Runti¢, Kavelj, 2020:151).

Metodicki sustavi su zamisli prema kojima ¢e se odrzati nastavi sat, a ¢ije odredenje ovisi o
nastavnom sadrzaju, uceniku, nastavniku, organizaciji te nastavnim metodama i1 sredstvima
(Bezen, 2008:302). Dakle, metodicki sustavi izmedu ostalog ovise 0 organizaciji i nastavnom
sadrZaju pa se iz toga moZe zakljuciti da je su se s promjenom nacina izvodenja nastave
promijenili 1 metodicki sustavi, odnosno njihova zastupljenost u nastavnom satu. Do izrazaja
su dosli oni sustavi za koje autori Musa, Sugi¢ i Tokié¢ isticu da su proizvodi suvremene
metodike: multimedijski, problemsko-stvaralagki i projektni metodicki sustav (Musa, Susié,
Toki¢, 2015:86).

Multimedijski sustav je sustav koji ukljucuje razli¢ita sredstva kojima se prenose nastavni
sadrzaji. Marinac navodi kako se u suvremenoj nastavi pokuSava koristiti vise medija jer to
rezultira bolje razumijevanje i ucenje nastavnog sadrzaja (Marinac, 2019:81). Da se u nastavni
proces uvukla multimedijalnost potvrduje i Rosandi¢ u svojoj knjizi Metodika knjizevnoga
odgoja, putem novih medija kao $to je primjerice raunalo, internet, digitalni materijali, alati,

filmovi, predstave na daljinu i sl.



Problemsko-stvaralacki sustav u nastavi podrazumijeva postavljanje u¢enicima odredenog
problema vezanog za nastavni sadrzaj. Potrebno je obratiti paznju na to da postavljeni problem
bude zanimljiv u€enicima, da ih zaintrigira i motivira (Rosandi¢, 2005:205). Uloga nastavnika
u nastavnom satu je minimalna jer on postavlja zadatak i daje ucenicima smjernice. Jagarinec
istice da ucitelj u ovom sustavu mora biti spreman i sposoban za ovaj nacin rada (Jagarinec,
2021:3). Najveéa odgovornost je na uceniku jer on svojim trudom i zalaganjem dolazi do
rjeSenja problema koji je stavljen pred njega. Potice ga se da promisljanjem sam dode do
zakljucka. Rosandi¢ istice da problemsko-stvaralackim sustavom ucenik postize samostalnost
1 kriticki stav na najvisoj razini (Rosandi¢, 2005:205).U nastavi na daljinu provodenje ovog
sustava moze se organizirati kao individualni ili skupni rad. Primjerice u€enici organizirani u
skupine komunicirali bi putem razli¢itih drustvenih mreza ili digitalnih platformi, a istrazivanje
bi se izvodilo putem razli¢itih digitalnih alata koji su dostupni ucenicima. Jagarinec objas$njava

da se problemsko ucenje moze se provesti i tijekom videopoziva (Jagarinec, 2021:4).

Projektni sustav je je sustav u kojemu ucenik zauzima glavnu ulogu. Za razliku od problemskog,
u projektnom sustavu uc€enici sami biraju temu za izradu nekog projekta, dok im nastavnik
pripomaze u definiraju 1 po potrebi usmjerava. Sljedeca razlika izmedu ta dva sustava je
namjena. Prema Matijevi¢u kada se ucenike Zeli potaknuti na istrazivanje i rjeSavanje onda se
koristi problemsko-stvaralacki, dok se projektni koristi za otkrivanje nove spoznaje (Matijevié,
2008:196). Prvim se postiZe ucenje istrazivanjem, a drugim ucenje otkrivanjem (Matijevic:
2008:195). Buduci da se izraduje za potrebe odgojno-obrazovnih ciljeva, projekt koji se
izraduje naziva se nastavni projekt (Matijevi¢, 2008:196). Ucenici dolaze do novih spoznaja o
temi koju obraduju pomocu razlicitih izvora koje potom sistematiziraju i povezuju u rad. Ovaj
metodicki sustav osobito je doSao do izrazaja u nastavi na daljinu, a nastavnici su cesto
vrednovali ucenicki rad. Zbog dostupnosti razli¢itih digitalnih materijala, informacija 1

moguénostima digitalnih alata lako se moglo motivirati ucenike na rad.

3.3. Virtualna udionica

Virtualna ucionica je novost u nastavnom procesu koja simulira pravu ucionicu. Rukljac i
Jurjevi¢ Jovanovic u svojoj knjizi iznose definiciju virtualne uéionice kao digitalno okruzje koje
okuplja ucitelje 1 ucenike u sudjelovanju nastave na daljinu (Ruklja¢, Jurjevi¢ Jovanovié,

2021:78). Takvo virtualno uredenje izraduje se odredenim digitalnim alatima, a omogucuje
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dijeljenje materijala, razmjenjivanje datoteka, slika, informacija i sl. Ruklja¢ i Jurjevi¢
Jovanovi¢ isti¢u laku dostupnost u¢enicima i njihovim nastavnicima ne samo preko racunala,
nego i1 putem osobnih mobilnih uredaja (Ruklja¢, Jurjevi¢ Jovanovi¢, 2021:78). U virtualnim
ucionicama ukljucena je i komunikacija preko poruka ili tijekom nastavnog sata. Osim toga,
unutar takvih u¢ionica mogu se odrzavati videopozivi ili audiopozivi, zelena ploca zamijenjena
je digitalnom plo¢om i omoguceno je dijeljenje zaslona. Opcijom dijeljenja zaslona, sudionici
u nastavnom satu mogu pratiti tijek predavanja. Rukljac isti¢e da ucenici u takvom okruzenju i

uvjetima mogu imati dojam zajednis$tva kao $to imaju u pravoj ucionici (Ruklja¢, 2021:78).

CARNET u priruéniku Moodle upute za ucitelje i nastavnike objaSnjava kako su moguce
sljedeée uloge u virtualnoj ucionici: Nastavnik, Student, Gost i Nastavnik bez ovlasti. Nastavnik
moze sve od dodavanja/brisanja korisnika, dodavanja aktivnosti, mijenjanje sadrzaja i postavki,
pregledavanje, ocjenjivanja i sl. Za razliku od toga, Nastavnik bez ovlasti moze samo
sudjelovati u nastavi, ocjenjivati, pregledavati te ga dodaje Nastavnik. Student ima pravo
pregledavati sadrzaj, rjeSavati zadatke i koristiti se alatima za komunikaciju. Gost nije prijavljen

u virtualnu ucionicu i moze samo pregledavati nastavne sadrzaje.

3.4. Nastavni sat

Metodika knjizevnosti definira nastavni sat kao ,,vremenski ograni¢enu organizacijsku jedinicu
odgojno-obrazovnoga procesa koja obi¢no traje 45 minuta“ (Musa, Susi¢, Tokié, 2015:77).
Nastava na daljinu izmijenila je donekle nastavni sat u konstrukciji koji je poznat i koji se
upotrebljavao do pojave novog nacina izvodenja nastave. Tehnologija je postala jedini uvjet za
odrZavanje nastavnog sata, a kao posljedica toga je da su nastavnici 1 u€enici provodili dosta
vremena pred ekranima. Ministarstvu je bio cilj omogu¢iti nacin kojim ¢e ucenje i poucavanje
biti jednostavnije 1 fleksibilnije. Zbog toga je nastavni sat skracen, a odrZavanje nastavnog sata

provodilo se u dva oblika: asinkrono i sinkrono.

Asinkroni oblik nastavnog sata podrazumijeva da se odredena aktivnost provodi u razlicito
vrijeme, odnosno nastavnik i u¢enici ne moraju biti istovremeno prijavljeni u sustav i prisutni
u virtualnoj ucionici. Primjer za to su videolekcije kao najraSireniji oblik nastave na daljinu.
Izdavaci udzbenika pomazu nastavnicima u oblikovanju odgojno-obrazovnog sustava pomocu
udzbenika, radnih materijala, predlaganjem metoda rada i sl. (Ruklja¢, Jurjevi¢ Jovanovic,

2021:50).



Za razliku od toga, u nastavi na daljinu Ministarstvo znanosti i obrazovanja doneslo je odluku
o izradi videolekcija za svaki pojedini nastavni predmet pa tako i za hrvatski jezik i knjizevnost.
Time je proces odgoja i obrazovanja donekle bio olaksan. Teme, ciljevi i ishodi odgoja i
obrazovanja uskladeni su sa Godisnjim kurikulumom izraden od strane Ministarstva.
Videolekcije objavljivane su na stranicama Ministarstva, kao i stranicama Skole za Zivot.
Njihova prednost je to Sto ucenici mogu pregledavati nekoliko puta ili se vratiti na one dijelove
nastavnog sadrzaja koji nisu dobro razumjeli. Nastavnici su bili slobodni u oblikovanju svog
nastavnog sata, a ako su izradivali svoje materijale mogli su podijeliti s drugim kolegama.
Najbolja je ona videolekcija koju izraduje nastavnik za svoj razred iz razloga $to on poznaje
svoje ucenike i1 time zna kako im najbolje moze prenijeti nastavni sadrzaj i nacin na koji ée

ucenici najlakse naucditi (Rukljac¢, Jurjevi¢ Jovanovié, 2021:81).

Cesi iznosi prednosti i nedostatke videolekcija u nastavi kao $to je primjerice laka dostupnost,
dok s druge strane izostaje komunikacija i povratna informacija (Cesi, 2021:9-10). Franjo i
Sunara-Jozi¢ isti¢u u svom c¢lanku da nastavnik treba traziti povratnu informaciju ili reakciju
ucenika na temelju ¢ega bi trebao mijenjati metode, oblike rada itd., kako bi istovremeno
postigao odgojno-obrazovne ishode i uéenike pretvorio u aktivne sudionike nastave (Franjo,
Sunara-Jozi¢, 2021:327). To je moguce u situaciji kada je nastava uzivo pa nastavnik na temelju
reakcije uCenika i njthovog zalaganja dobiva informaciju o uspjesSnosti svog nastavnog sata, ali
tako neSto je u nastavi na daljinu, osobito u videolekcijama, bilo malo oteZano pa su se
pronalazili alternativni nacini. Na primjer, povratna informacija dobivala se putem zadataka za

samostalan rad.

Kako nastava knjizevnosti ima svoje nastavne etape, tako ima i videolekcija. Cesi u svom
¢lanku Videolekcije u nastavi hrvatskoga jezika — njihova svrha i oblikovanje iznosi primjer za
hrvatski jezik. Dakle, videolekcija zapocinje iskazivanjem §to se o¢ekuje od u¢enika i uglavnom
jenapocetnom dijelu. Potom, kao i u svakom nastavnom procesu potrebno je ucenike motivirati
pa se to odvija pomocu upuéivacke recenice. Aktivnost ucenika se ostvaruje putem teksta koji
se analizira 1 interpretira. Potom ucenicima se prikazuje ukratko saZetak pregledane
videolekcije nakon Cega ucenici imaju priliku za samovrednovanjem neucenog. Na kraju
prikazuju se izvori koji su pomogli u konstruiranju sadrzaja. Ovaj oblik primjeren je u
situacijama u kojima ucenici moraju razmisljati 1 kada im je potrebno uloziti viSe vremena za
ostvarivanje ocekivanja koja se od njih traze. Tu osobito dolazi do izraZaja ucenikova

organizacija i sposobnost samostalnog rada.
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Sinkroni oblik podrazumijeva istodobnu aktivnost i odvija se u stvarnom vremenu. Nastavnik
moze zapoceti videopoziv, a ucenici se prijavljuju u aplikaciju putem svojih racunala. Ovaj
oblik samim time omogucéuje izravnu interakciju izmedu nastavnika i u¢enika. Prednosti su lako
dogovaranje sastanaka, uSteda vremena, smanjenje putnih troskova, suradnja, dijeljenje ekrana,
dok su nedostatci tehnicki problemi, nedostatak dvosmjerne komunikacije i dodatni trosak oko
nabave tehni¢ke opreme (Hoi¢-Bozi¢, Holenko Dlab, 2021:47-49). Nastavnik treba posebno
obratiti paznju pri izvodenju ovog tipa nastavnog sata na to da ne dode do monotonije, s ¢ime
se javlja 1 dosada kod ucenika i1 nezainteresiranost. Kao i u tradicionalnoj nastavi, tako i u
nastavi na daljinu treba izbjegavati frontalni rad te u nastavu ukljuéiti u¢enikovo razmisljanje i
stavove, poticati ih na istrazivanje te dodatno promisljanje. U¢enike je potrebno motivirati §to
je omoguceno razli¢itim digitalnim alatima te ih ukljuciti u nastavni sat postavljanjem pitanja
kako bi nastavnik znao da su prisutni osobito se to odnosi kada se od ucenika ne zahtijeva

ukljucenost kamere. Obvezna nastavna pomagala su ra¢unalo, mikrofon, zvucnik i internet.

Ucenicima je olaksan proces jer ne moraju samostalno uciti, a u slucaju da im nesto nije jasno
mogu izravno pitati nastavnika. Osobito je neugodan razgovor s ekranom, stoga nije loSe od
ucenika zahtijevati da imaju upaljene kamere. lako je preporuka bila da ucenici nemaju
uklju¢ene kamere kako ne bi doslo do optereéenosti sustava. Sto se ti¢e radnih uvjeta
preporucuje se da pozadina sobe u kojoj nastavnik odrzava predavanje na daljinu ne bude Sarena
niti tamna te treba paziti na buku oko sebe, osvjetljenje radne sobe i opremljenost (Gromila
2023:20). Tijekom odvijanja videopoziva potrebno je pripaziti da korisnik ima osobni kutak

kako ostali ukucani ne bi ometali nastavni sat na daljinu.

3.5. Nastavna sredstva i pomagala

Tehnologija je utjecala na nastavu u tolikoj mjeri da je postala neizostavni dio. Autori Musa,
Susi¢ i Toki¢ u svojoj knjizi koja je izdana puno prije nego §to je tehnologija uzela maha u
nastavnom procesu, navode sljedece: ,,ubrzani razvoj tehnologije edukacijsku revoluciju drze
u stalnom razvoju, ali ve¢ u ovom trenutku moze se zakljuciti kako su posljedice tih procesa
dalekoseZne i korjenite, posebice kad su u pitanju na¢ini prenosenja znanja“ (Musa, Susi¢,
Toki¢, 2015:69). Nastava na daljinu, po misljenju autora Bazi¢ i Mini¢ je rezultat informaticko-

komunikacijske tehnologije (Bazi¢, Mini¢, 2007:212). Time se potvrduje prethodno navedena
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konotacija da je tehnologija dalekosezno 1 korjenito promijenila metodiku, nastavna sredstva i

pomagala, oblike rada, itd. za vrijeme pandemije.

Rosandi¢ u svojoj knjizi iznosi zastarjela nastavna sredstva (prozirnice, gramofonske ploce,
kasete) 1 nastavna pomagala (grafoskop, radio uredaj), dok se u novije doba razvijaju neprestano
nova. Nastavna sredstva koja su bila nuzna u nastavi knjizevnosti, a $to vrijedi 1 za druge
nastavne predmete na daljinu, mogu se podijeliti na vizualna i auditivna. Vizualna su: slike,
tablice, udzbenik, radna biljeznica u pdf formatu, digitalna biljeznica (OneNote), razli€iti
digitalni materijali (radni listi¢i, zadace, kvizovi, obrazovne igre), datoteke izradene u razlic¢itim
digitalnim alatima (prezentacija, Word dokument), testovi i prezentacije. Digitalni materijali
mogu sadrzavati razliite sadrzaje i biti razlicitih veli¢ina. Hudec navodi njihovu podjelu:
,»...simulacije, animacije, udzbenici, vjezbe, testovi, predavanja/prezentacije, studije slucaja,
kolekcije ili referentni materijal*“ (Hudec, 2009:468). Auditivna sredstva koja su se koristila u
nastavi knjizevnosti na dalju su: audio zapisi nekog knjizevnog teksta, audiopoziv, i glasovne
poruke. Jedna potkategorija su audiovizualna nastavna sredstva kao S§to su: filmovi,

videolekcije, predstave na daljinu.

Nastavna pomagala koja su pomogla u ostvarivanju nastavnog sadrzaja u nastavi na daljinu su:
racunalo (osobno ili prijenosno), tableti, mobilni telefoni, kamera, zvucnik, mikrofon,
tipkovnica, mis, internet, poveznice kojom su ucenici bili upuéeni na odredeni nastavni sadrzaj
ili u svrsi dodatnog informiranja o nastavnom sadrzaju. Porasla je upotreba razli€itih alata i
aplikacija od kojih ¢e se izdvojiti neki: Wordwall, Word, Kahoot, Zoom, Microsoft PowerPoint,
Google Meet, jitsi, MS Teams, WhatsApp, Messenger, Viber, Loomen, Yammer, Google
Classroom, OneNote, YouTube, Gmail i dr.

Navedena nastavna sredstva i pomagala dokazuju kako se nastava modernizirala i prilagodila
tehnoloskom razvoju.
3.6. Informati¢ko-komunikacijska tehnologija u nastavi na daljinu

Tehnologija se neprestano razvija i usavrSava, a kao posljedica toga je njezina prisutnost kako
u svakodnevici tako 1 u obrazovanju. Njezin utjecaj i vaznost potkrepljuje Cinjenica da je
informatika postala obvezni nastavni predmet od prvog razreda osnovne $kole. Vise nije

moguce niti planirati ni izvesti nastavni proces bez upotrebe tehnologije. Covjek u 21. stoljeéu
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vise nema potrebe pamtiti gomilu ¢injenica kada ga prema Lovric¢ i Bjelis, od informacija dijele

tri klika miSem (Lovri¢, Bjelis, 2021:3).

Dinamiéne tehnoloske promjene utjecale su i na stvaranje drugacijeg narastaja ucenika kojeg
autori Vuceti¢ i Filipovi¢ nazivaju digitalnom generacijom (Vuceti¢, Filipovi¢ 2015:320). Isto
tako, Lazzarich definira kao Z generaciju (Lazzarich, 2021:276). Navedenu generaciju
obiljezava konstantna upotreba digitalnih uredaja, aplikacija i izjednaCenost stvarnog i
virtualnog prostora. Njihovi interesi, stilovi uéenja i komunikacija drugaciji su od ranijih

narastaja. Sve te promjene potaknule su mijenjanje i razvijanje metodike.

Koronavirus naglo je ubrzao tehnologijski razvoj te cjelokupni nastavni proces preselio u
virtualni svijet. Sudionicima nastave na daljinu kao jo$ jedan izazov predstavljala je upotreba
informati¢ko-komunikacijske tehnologije i spretno snalaZzenje u tome. Brebri¢ istice da se u
obrazovanju dogodila tehnoloska transformacija u jednoj no¢i (Brebi¢, 2020:33). Nastavnici i
ucenici susretali su se s odredenim digitalnim sustavima i alatima po prvi put. Ministarstvo
znanosti i obrazovanja izdalo je Smjernice osnovnim i srednjim skolama vezano uz organizaciju
nastave na daljinu uz pomo¢ informacijsko-komunikacijske tehnologije. U navedenom
dokumentu Ministarstvo poziva na pripremanje Skolskih djelatnika osnovnih i srednjih skola u
radu s informati¢ko-komunikacijskom tehnologijom. Bilo je vazno uspostaviti sustav u kojem
svi sudionici pravovremeno dobivaju informaciju 1 ostvariti komunikaciju izmedu Ministarstva,

ravnatelja, nastavnika, ucenika i roditelja.

CARNET je na svojim stranicama objavio popis digitalnih alata, sustava te Preporuke za
provedbu nastavnih aktivnosti koristenjem interneta i digitalnih tehnologija u skladu s
dostupnom mreznom infrastrukturom pojedinacnih korisnika kod kucée. Navedeni dokument
sadrZi popis mogucnosti i ograni¢enja koristenja informacijsko-komunikacijske tehnologije s
obzirom na brzinu i domet internetske veze. Isto tako iznose se sporedne okolnosti koje takoder
mogu utjecati na kvalitetu internetske veze, a sve to rezultira na uspjes$nost izvodenja nastave
na daljinu. Uz to, CARNET nudi savjete kojima bi korisnici trebali osigurati tehnicku

ispravnost.

Nastavnici 1 ucenici dobili su elektronicki identitet koji ukljucuje korisni¢ko ime, lozinku i
elektronicku adresu. Pomocu toga mogli su pristupiti razli¢itim digitalnim sustavima i alatima

besplatno.
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Ministarstvo znanosti i obrazovanja pobrinulo se i za ucenike slabijeg socijalno-ekonomskog
statusa te im je osiguralo tehnicku opremu kao $to je tablet i racunalo. Teleoperateri pokazali
su susretljivost time $to su nastavnicima i ucenicima koji nisu imali internet kod kuce dodijelili
SIM karticu. Korisnici su morali imati elektronicki identitet da bi pristupili tarifi. Telemach je
svoju tarifu nazvao Skola za Zivot bez brige uz besplatne gige, a Al Skola za Zivot. Hrvatski
Telekom naglasavao je u svojim reklamama izjavu Ovih dana vazno je da smo povezani ¢ime
se dokazuje bitnost pristupa internetu jer su svi morali biti umrezeni kako bi funkcionirali. Sve
tri telekomunikacijske kompanije u svoju tarifu ukljucile su 2.5 GB podatkovnog prometa
mjeseno 1 to bez naknade te besplatan pristup internetskim stranicama s obrazovnim

sadrzajima.

Informati¢ko-komunikacijska tehnologija postala je temelj ucenja i poucavanja. To SU Svi
digitalni alati 1 resursi Cije su funkcije raznolike: prijenos, dijeljenje, pohrana, stvaranje i
komuniciranje (Ivi¢, Blagojevi¢, 2022:94). Kostovi¢, Vranjes i Buli¢ iznose brojne prednosti
upotrebe tehnologije u nastavi kao §to je unaprjedivanje nastavnog procesa S§to rezultira
dinamicnost 1 zanimljivost nastavnog sata te veca aktivacija ucenika jer je tehnologija ionako

dio njihove svakodnevice (Kostovi¢, Vranjes i Buli¢, 2021:116).

»Nastava na daljinu dosla je s koronavirusom, ali sigurno je da s koronavirusom nece 1 nestat*
(Tenji, 2021: 145). Sve prednosti i moguénosti informati¢ko-komunikacijske tehnologije koja
obogacuje poucavanje i u¢enje nastavnici su upoznali tek u nastavi na daljini, stoga je nastava

uzivo danas zasigurno bogatija novim metodama, nastavnim sredstvima i pomagalima.

Informati¢ko-komunikacijska tehnologija u ovom radu je podijeljena na digitalne sustave i

digitalne alate. U nastavku ¢e se nabrojati 1 pobliZe objasniti njihova funkcija.
3.6.1. Digitalni sustavi

Digitalni sustavi su aplikacije koje obuhvacaju razli¢ite mogucénosti u organizaciji i provedbi
nastave. Junacko iznosi €injenicu da su digitalni sustavi postojali 1 prije nastave na daljinu, no
bili su u sekundarnom planu, odnosno nije se iskoristio njihov puni potencijal iz razloga $to su
nastavnici imali odstojanje (Junacko, 2021:394). Sve se to promijenilo kada je upotreba
informaticko-komunikacijske tehnologije postala nuznost. Zbog moguénosti koje pruzaju
korisnicima postali su dobra zamjena klasi¢noj ucionici i nastavi.
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CARNET je preporucio sljedece sustave za upotrebu odrzavanja nastave na daljinu: MS Teams,

Loomen, Google uc¢ionica i Yammer.

MS Teams je aplikacija koja pripada sklopu alata Office 365. Njezino glavno obiljezje je
suradnja i komunikacija. CARNET na svojoj stranici objaSnjava da primarno sluzi za
komunikaciju. No zbog svih aktivnosti koje se mogu izvoditi vrlo je Cesto koriStena u nastavi
na daljinu. Administrator ima mogucnost stvaranja viSe virtualnih razreda koji se nalaze u
odijeljenu Timovi. Komunikacija se moze odvijati porukama ili izravno videopozivom. Poruke
se mogu izmjenjivati unutar tima te u opciji Cavrljanje individualno ili s vise pojedinaca.
Datoteke se mogu postaviti u poruci ili opciji Datoteka koje sudionici u tom timu mogu otvoriti
u aplikaciji ili preuzeti na svoje racunalo. Nastavnici pokrecu video sastanak pri ¢emu imaju
opciju odrzati ga u tom trenutku ili zakazati u neko drugo vrijeme. Oni zapoc€inju predavanje, a
ucenici pristupaju nastavi jednim klikom na opciju Pridruzi se. Pri tome nastavni sat moze se
odrzati audiopoizivom ili videopozivom. Tijekom videopoziva mogu se ukljuciti/iskljuciti
kamera, mikrofon, takoder moze se dati do znanja drugim sudionicima da netko zeli odgovoriti
na pitanje ili nesto komentirati klikom na ikonu ruke. MS Teams nudi opciju dijeljenja zaslona
pa ucenici mogu izravno pratiti prezentaciju ili neki dokument i §to nastavnik govori o tome.
Zadaci za samostalan rad postavljaju se u kategoriji Zadaci te se moze navesti naslov, opis
zadatka i odrediti rok do kada se mora rijesiti. Kalendar ima svoju ulogu napomene jer ucenici

mogu vidjeti rokove za zadatke ili vrednovanje.

Yammer se definira kao drustvena mreza koja je takoder u sklopu Office365. Nudi opciju
stvaranja grupa i virtualnih uéionica. Komunikacija se odvija samo pismenim putem. U
izborniku postoje razli¢ite moguénosti pismene komunikacije: dijeljenje objava, postavljanje
pitanja, izradivanja anketa, davanje pohvala, 1 najavljivanje dogadaja u kalendaru pri c¢emu svi

korisnici dobiju obavijest.

Loomen je digitalni sustav unutar sustava Moodle. Unutar njega ukljuceni su razli€iti alati koji
olaksavaju rad nastavniku. Virtualne ucionice izraduju se opcijom Zahtjev za novim tecajem.
Pronalazak nastavnog predmeta je olakSan pomocu opcije Pretrazi e-kolegije. Nastavni
predmeti organizirani su po temama. Komunikacija se odvija na dva nacina videopozivi i
poruke. Nacini pisane komunikacije odvijaju se pomocu alata: Forum, Poruke i Chat. Forum
omogucuje pokretanje rasprave o odredenoj temi koju stvara nastavnik, a glavna prednost je to
Sto nema odredeno vrijeme pa ucenici mogu pristupiti u bilo kojem trenutku. Loomen

omogucuje razli¢ite alate izrade sadrzaja: Lekcija, Knjiga, Blog i Wiki. Primjerice Lekcija
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ukljucuje razlicite linkove nastavnih materijala, a povezani su pitanjima na koje ucenici moraju
odgovoriti, dok se Knjiga upotrebljava za prikaz vece koli¢ine nastavnog sadrzaja. Isto tako
nastavnik ima opciju izrade interaktivnog sadrzaja kao §to je upitnik ili igre. Prednost Loomena
je u tome $to se moze pratiti aktivnost u¢enika. Alat Dedication tool prikazuje popis uéenika i
vrijeme koje provode na aplikaciji Loomen. Nastavnik vidi je li odredeni zadatak ispunjen time
Sto se pokraj njega u kvadrati¢u pojavljuje zelena kvacica. Drugi alat za prac¢enje aktivnosti je
Traka napretka koja daje uvid koliko je uspje$no odradeno zadataka. Isto tako unutar sustava
Loomena ukljuceni su alati kojima se izraduju testovi i zadaci za samostalan rad. Ucenici mogu
neograni¢eno puta ispunjavati test ako je u pitanju ponavljanje, no kada je za ocjenu onda imaju

samo jednom pravo rjeSavanja s vremenskim ograni¢enjem nakon ¢ega sustav odmabh ispravlja.

Google Classroom je digitalni sustav u koji su uklju¢eni Google dokumenti. To je skup alata
kojima korisnik moZe izradivati dokumente, a neki od njih su sljedeci: Google Meet, Google
Forms, Google Slides, Google Docs itd. Takoder ima opciju kreiranja digitalne ucionice.
Komunikacija se ostvaruje porukama ili videopozivima pomocu alata Google Hangout.
Sadrzaji se prenose s osobnog racunala ili izraduju u Google Dokumentima. Zadatci se
objavljuju u opciji Skolska zadaéa. Mogu biti podijeljeni svim uéenicima ili samo pojedinim.
Nastavnici imaju mogucnost ocijeniti zadatke i dati povratnu informaciju. Google alati za

vrednovanje su Google Forms i Google Quizzes.
3.6.2. Digitalni alati

Nastava prije pandemije integrirala je razlicite digitalne alate kao §to su Microsoft PowePoint,
Kahoot, Word, YouTube i sl. Suvremena nastava se zalaZze za dinami¢nu nastavu 1 aktivnog
ucenika. To je predstavljalo veliki izazov u nastavi na daljinu jer su se nastavnici susretali ranije
samo s osnovnim alatima u prikazivanju sadrzZaja ili vjezbanju odredene nastavne lekcije.
Lovri¢ i Bjeli§ isticu da je nastava na daljinu postala svakodnevica svakog ucenika i nastavnika
kao 1 upotreba razlic¢itih digitalnih alata (Bjelis, Lovri¢, 2021:50). Iako je bilo novo iskustvo 1
okruzenje, Hren potvrduje da su nastavnici 1 njihovi ucenici ipak mnogo naucili u podrucju

informatic¢ke pismenosti i stekli iskustva u digitalnom radu (Hren, 2021: ii).

OdrZavanje nastave na daljinu je svakako novi oblik nastave i samim tim je suprotnost
tradicionalnoj nastavi uzivo. Odmicanje od takve nastave uzrokuje i ¢injenica da se nastava na
daljinu odrzava potpuno preko digitalnih platformi, a aktivnosti su podrzane razli¢itim

digitalnim alatima.
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Tijekom takve nastave pozeljno je izmjenjivati aktivnosti koje ¢e utjecati na dinamicnost
nastave, u¢enje, promisljanje i istrazivanje (Cesi, 2019:23). Digitalni alati pruZaju neograni¢ene
mogucénosti koje ovise o znanju, kompetentnosti i kreativnosti nastavnika (Hoi¢-Bozi¢,
Holenko Dlab, 2021:106). Kao jedna od moguénosti je osmisljavanje nastavnih aktivnosti u
kojima je ucenik aktivan sudionik (Hoi¢-Bozié¢, Holenko Dlab, 2021:102). Uc¢enik koji samo
uci ¢injenice i nema pravo sudjelovanja u nastavi dio je zastarjele nastavne prakse (Lazzarich,
2021:283). Vukovi¢ objasnjava kako ucenik usvaja nastavni sadrzaj kada je u aktivhom
djelovanju s nastavnikom ili drugim uc¢enicima i kada je sposoban koristiti se digitalnim alatima
(Vukovi¢, 2020:10). Digitalni alati takoder poti¢u kod ucenika kreativnost, a samim time i
njegovu znatizelju i angaziranost. Stoga, ucenici su u nastavi na daljinu imali priliku kreativno
se izrazavati u izradivanju prezentacija, plakata, eseja i drugi vrsta radova i time pokazati svoje
stvaralacke 1 informaticke sposobnosti. Nastavnik je morao biti mudar u odabiru digitalnih alata
kojima je trebao motivirati ucenike na rad, a ucenje 1 poucavanje uciniti zanimljivim i
jednostavnim. Uz to morao je obratiti paznju da koli¢ina digitalnih alata ne bude prevelika.
Dobar digitalni alat je onaj s kojim nastavnik zna raditi i ostvarivati obrazovne ishode (Rukljac,

2021:120).

U nastavi na daljinu koristili su se razli¢iti digitalni alati 1 proSirilo njihovo poznavanje. U
nastavku ¢e se nabrojati alati koji se nisu €esto upotrebljavali u nastavi uzivo te ¢e pojedini biti
objasnjeni kako bi se prikazalo njihove prednosti 1 na koji su na¢in nastavu na daljinu ucinili

zanimljivijom i bogatijom svojim moguénostima.

Office 365 je skup aplikacija kojima se stvaraju, dijele 1 pohranjuju sadrZaji, odvija
komunikacija 1 suradnja. Nastavnici su se koristili u nastavi uzivo alatima kao §to su Word,
Excel, Microsoft PowerPoint, no nastava na daljinu donijela je osvjezenje u izvodenju

nastavnog sata jer su se nastavnici upoznali ili bar proSirili koriStenje alata Office 365.

OneNote je digitalna biljeZnica u sklopu alata Office 365. Ucenici pristupaju tako Sto ih
nastavnik upisuje opcijom Stvori razrednu biljeznicu. Neprestano ima moguénost dodavanja ili
brisanja ¢lanova. OneNote je digitalni alat koji omogucuje organiziranje sadrzaja, oznacavanje
vaznih biljeski, rukopisni unos sadrzaja, kombiniranje multimedijskog sadrzaja i zajednicko
koriStenje (URL3). SadrZaj ovog alata se organizira po proizvoljnim sekcijama. U dijelu
Biblioteka sadrZaja nastavnik postavlja zadatke 1 nastavne materijale. Tenji objaSnjava kako je
ona za nastavni predmet Hrvatski jezik digitalnu biljeznicu podijelila prema predmetnim

podrucjima: Jezik i komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo i Kultura i medij kako bi ucenici
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mogli lakSe pronalaziti nastavni sadrzaj (Tenji, 2021:149). Ucenicima je omogucen vlastiti
prostor u OneNote biljeznici. Nastavnik moze pregledavati biljeznicu svakog ucenika, ali
ucenici imaju uvid samo u svoju. Isto tako, moze pratiti rad ucenika i dati mu povratnu
informaciju ili dodatno objasnjenje zadatka u obliku glasovne poruke koja ostaje spremljena u
ucenikovoj digitalnoj biljeznici (Tenji, 2021:141). U nastavi na daljinu ne smije biti zanemaren
rad u skupinama u kojima ¢e ucenici imati priliku povezati se sa svojim prijateljima te pokazati
svoje znanje i kreativnost (Ruklja¢, Jurjevi¢-Jovanovi¢, 2021:85). OneNote u svojim
mogucénostima je ukljucio je rad u skupinama u dijelu Prostor za suradnju. Ako je neki sadrzaj
vazan moze se oznaCiti oznakama Vazno. Osim glasovnih poruka u OneNote-u mogu se

prenositi i videozapisi.

OneDrive je alat za pohranu razlicitih sadrzaja. Tenji navodi kako se u OneDrive mogu
pohraniti OneNote biljeznice, videomaterijali, razli¢iti dokumenti, fotografije, digitalni
materijali, prezentacije, videolekcije itd. (Tenji, 2019:149). Prednost alata OneDrive je u tome
$to mu se moze pristupiti s bilo kojeg uredaja, omoguéuje sigurnosno kopiranje tako da ako se
sve datoteke izbrisu na raunalu, OneDrive ih ima sigurno pohranjene i naravno sadrzaji se

mogu dijeliti s drugima i preuzimati na uredaj koji se koristi (URL4).

S druge strane, Google je razvio svoje digitalne alate, a taj digitalni skup naziva se Google
Workspace for Education. Od tog skupa alata, nastavnici su koristili u nastavi uzivo uglavnom
samo Gmail. U nastavi na daljinu upoznali su koje su to sve aplikacije 1 njihove moguénosti.
Google Workspace for Education objedinjuje sljedece alate: Gmail, Google Classrom, Drive,
Google Meet, Google Docs, Google Sheet, Google Slides, Google Calendar, Google Forms,

Google Groups i Google Jamboard.

Google Meet je videokonferencijski alat. Prednost je laka dostupnost na svim uredajima. Posto
su nastavnici 1 ucenici tijekom nastave na daljinu u kuénom okruZenju, Cesto se tijekom
videopoziva ¢ula buka. Google Meet pozivi omogucuju da ako se korisnik nalazi u buénom
okruzenju mozZe iskljuciti zvukove 1 Sumove oko sebe u postavkama jer aplikacija moze filtrirati
zvukove s mikrofona (URLS). U¢enici koji su iz drugih drzava ili imaju o$tec¢enja sa sluhom

mogu ukljuciti automatske titlove jer aplikacija prepoznaje jezik govornika i prevodi na
engleski (URLG).

Google Forms je aplikacija u kojoj se moze izraditi anketa ili kviz s razli¢itim vrstama pitanja:

otvorena pitanja, pitanja s vise izbora ili s jednim, povezivanje, nadopunjavanje i sl. Nastavnik
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dobiva ispunjeni dokument ¢im ucenik dovrsi 1 tako ima uvid u znanje ucenika i na $to se treba

dodatno posvetiti paznja (Tenji, 2021:142).

Google Jamboard je zamjena za standardnu plocu u skoli. To je virtualna ploca koje se otvara
samo tijekom poziva putem alata Google Meet, a sudionici dobivaju poveznicu u porukama
(URLYT).

Uz digitalne platforme koje u sebi objedinjuju razli¢ite elemente za odrzavanjem nastave na
daljinu, nastavnicima su bili dostupni i razli¢iti digitalni alati ¢ija je svrha bila uglavnom samo

uspostava videopoziva. To su sljede¢i: Big Blue Button, jitsi, Zoom, itd.

Obrazovne igre u nastavi su pozeljne jer uc¢enje ¢ine zabavnijim. Jedna od njih je kviz pomocu
kojega se nastavni sadrzaj moze usvajati, ponavljati ili vrednovati. Pri tome ucenici nemaju
nelagodu pri rjeSavanju, a rjeSavati mogu individualno ili skupno. Alati za izradu kvizova su:
Google Forms, Kahoot, Socrative, Testmoz, Quizlet, Quizziz, WordWall, Wordle. Groznik
isti¢e kako je u svojoj nastavi koristio Kahoot u svrhu povec¢anja motivacije ucenika (Groznik,
2021:3). To je alat pomocu kojeg ucenici uce kroz igru odgovaranjem na pitanja, a pri tome svi
ucenici su ukljuceni, poti¢e se sudjelovanje, a zanimljivost se ocituje u natjecanju medu
ucenicima jer se na kraju prikazuje ljestvica sudionika po to¢nosti 1 brzini rijeSenosti (Groznik,

2021: 5).

Nastavnik ima pravo i slobodu organizirati nastavni sat kako on misli da je najispravnije i pri
tome sam odlucivati koje ¢e alate koristiti 1 na koje nacine uciniti u¢enje 1 poucavanje
zanimljivije. U daljnjem dijelu nabrojati ¢e u Tablica 1. alati koje istiCu autorice Ruklja¢ i
Jurjevi¢ Jovanovi¢ i1 Baljkas Klisovi¢, a koji su se mogli koristiti u nastavi na daljinu 1 koji ¢e
Se zasigurno koristiti u budu¢nosti obrazovanja. Nisu nabrojani svi alati jer su ovo oni koji se

mogu koristiti za nastavni predmet Hrvatski jezik.

NAZIV DIGITALNOG ALATA FUNKCIJA
Toondo
Pixton izrada stripova

MakeBeliefsComix
Coogle
Wisemapping

MindMeister izrada umnih mapa
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Popplet
Lino
Padlet
Flipgrid
Voki
Vocaroo
VoiceThread
Clyp
Audacity
Adobe Spark
Projeqt
Nearpod
Prezi
Glogster
Canva
Thinglink
Piktochart
Smore
Wigflip
Easel
Issu
Storybird
Calameo
Madmagaz
Blendedplay
Screencast
Animoto
Powtoon
Moovly
Vimeo

Animatron

Stop Motion Studio

digitalna oglasna ploca

izrada audiozapisa

izrada prezentacija

izrada fotografija, postera i
infografika

izrada e-knjige i ¢asopisa

izrada videa i animacija
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Kizoa

Tablica 1. Prikaz digitalnih alata

3.7. Nastavnik u nastavi na daljinu

Nastavnici su oni koji su glavni za provodenje odgojno-obrazovnih ciljeva. Skolovanjem stje¢u
znanja i1 vjestine ¢ime bivaju stru¢ne osobe sposobne za poucavanje i1 vodenje razredom.
(Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2018:12). Unatoc tome, nitko ih nije pripremao za nastavu na
daljinu. Pandemija je dosla iznenadno i u kratkom roku promijenila ulogu nastavnika. Marciu$§
Logozar istice Cetiri uloge nastavnika u novonastalim uvjetima: socioloska, pedagoska,

upravljacka i tehnicka (Marciu§ Logozar, 2021:351).

Bazi¢ 1 Mini¢ isticu da se prosirila socioloska i pedagoska uloga, $to 1 ne cudi s obzirom na
vrijednosne 1 tehnoloSke promjene u drustvu (Bazi¢, Mini¢, 2007:213). Tijekom nastave na
daljinu osim odgoja i obrazovanja, nastavnik je morao biti i podrska uc¢enicima koji su odvojeni
od svojih prijatelja i koji su nespremno i iznenadno zamijenili $kolu za dom. Izazov za
nastavnike u nastavi na daljinu bio je potaknuti pozitivne emocije za u¢enje kojima ¢e maknuti
prepreke za prihvacenje novog nacina rada 1 ste¢i uvid u to kako se ucenici osjecaju zbog Cega
je bilo teSko odrzati humanisticki pristup prema uceniku (Lazzarich, 2021:277). Treba imati na
umu da je nastavnika 1 ucenika dijelio virtualni svijet 1 da je u€enik dozivljavao i ucio preko

ekrana. Zbog toga nastavnik nije smio dopustiti da se u€enik osjeca sam.

Prema Ruklja¢ i Jurjevi¢ Jovanovi¢ nastavnik je prvenstveno bio administrator u nastavi na
daljinu (Ruklja¢, Jurjevi¢ Jovanovié, 2021:79). On je upravljao virtualnim ucionicama,
nastavnim satima izvodenima putem videopoziva ili videolekcija, brinuo se o tehni¢kim
uvjetima i ispravnostima te nadzirao aktivnosti uc¢enika i njihovu uklju¢enost u obrazovni
proces. Iz tog razloga od njih se ocekuje spremnost na promjene koje utjeCu na ucenje i

poucavanje te izmjenu dosadasnje uloge (Zoreti¢, Cizmek Vujnovié, Ili¢, 2021:29).

Nastava na daljinu onemogucila je susret uzivo izmedu nastavnika i u¢enika pa je prema Sablic,
Klasni¢ i Skugor bilo teZe primijetiti kada uéenik ima poteskoée u shva¢anju nastavnog sadrzaja
(Sabli¢, Klasnié, Skugor, 2020:89). Odredeni digitalni alati i evidencije o rijeSenosti zadataka
za samostalan rad omogucile su nastavnicima individualno pracenje ucenikova napretka.

Tijekom nastave na daljinu nastavnici su imali obvezu svaki dan u virtualnom ucionici uputiti
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1 podsjetiti ucenike na zadatke nastavnog sata, nakon Cega su bili duzni dati i povratnu
informaciju. Ministarstvo znanosti i obrazovanja u svojim je dokumentima poticalo nastavnike
na predavanje samo bitnih nastavnih sadrzaja te da nastavni sat bude osloboden od nebitnih
detalja koji bi dodatno zakomplicirali uc¢enje i razumijevanje. Posjedovanje 1 uskladenost
strunog znanja, metodickih 1 socijalnih vjeStina omogucuju uspjeSan nastavni sat (Zoretic,

Cizmek Vujnovié, Ili¢, 2021:36).

Metodicke vjestine ili kako to Bezen, Budinski i Kolar Bilege nazivaju metodicko znanje, bilo
je najpotrebnije u snalazenju u virtualnom okruzenju (Bezen, Budinski i Kolar Bilege,
2018:12). Zbog cestih tehnickih poteskoc¢a, novog nacina rada, drugacijeg odnosa s u¢enicima
i drugih okolnosti nastavnici su bili primorani svakodnevno prilagodavati nastavne metode,
sredstva, osmisljavati razli¢ite aktivnosti i kreativne zadatke kako bi zainteresirali i motivirali
ucenike na rad. Ne postoji jedinstvena uputa za sve nastavnike da bi bili najuspjesniji jer se svi
razlikuju prema svojim sposobnostima, vjeStinama, znanjima i motiviranost- Zbog toga je
vazno da svaki nastavnik ponaosob odabere §to mu najvise odgovara i na taj nacin ¢e uspjesno

ostvariti cilj (Jagarinec, 2021:4).

Svaki nastavni sat je uspjeSan ako je priprema za njega bila kvalitetno odradena. Danasnjim
nacinu obrazovanja istie se izmedu ostalog i individualni pristup u€eniku, zbog c¢ega nastavnik
mora poznavati svoje ucenike 1 naCine na koje ¢e najbolje shvatiti nastavni sadrzaj (Vucetic,
Filipovi¢, 2014:321). Nastavnici ponekad podlijezu rutinskoj izvedbi nastave uzrokovano
ponavljanjem nastavnih sadrzaja za §to onda nije potrebna priprema, no neprestanim
unaprjedivanjem i mijenjanjem odgojno-obrazovnih ciljeva primorani su mijenjati nastavne
planove, metode, uvoditi nova nastavna sredstva 1 pristupe (Bezen, Budinski, Kolar Bilege,
2018:12 -13). Osobito se to odnosi na nastavu na daljinu. Nacin provedbe nastave bio je putem
racunala pa su nastavnici morali ulagati dodatan trud za planiranje nastavnog sata. Morali su
biti spremni na sve scenarije uzrokovane razli¢itim tehnickih poteskocama i kompetencijama
ucenika te spremnim dodatnim planovima. Inade bi prema Musa, Susi¢ i Toki¢ nastava bila

samo zbrka nesigurnih pokusaja poudavanja (Musa, Susi¢, Toki¢, 2015:80).

Osobita kompetencija nastavnika u nastavi na daljinu bila je pravilna prilagodba sadrzaja 1
njegove kvantitete u nastavni sat (Novak, 2021:5). Inace, bio je vremenski skracen, obiljezen
raznolikom digitalno-informacijskom tehnologijom S$to je zahtijevalo dodatnu pripremu u
osmisljavanju dinamic¢nosti procesa ucenja i poucavanja. Pozornost u osmisljavanju nastavnog

sata morala je biti na izbjegavanju izvodenja nastavnih sati istim na¢inima, ne pretjerivati u
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uporabi digitalnih alata te uklju¢ivati ucéenike raznolikim aktivnostima ili izravnim

ukljucivanjem tijekom videopoziva kako bi se izbjegla monotonija i frontalni rad.

Angaziranost nastavnika u nastavi na daljini se o€itovala i u tome $to su dodatno komunicirali
s ucenicima o nejasno¢ama vezanim za nastavni sadrzaj i izradivanju dodatnih nastavnih

materijala (Vanek, Maras, MatijaSevi¢, 2021:164).

U nastavi na daljinu nastavnicima je skrac¢eno slobodno vrijeme jer su se uz pripremu, podrsku
ucenicima, morali i educirati 0 novim nastavnim sredstvima i pomagalima. Nametnulo im se
iznenadno novi nac¢in poucavanja bez osobite pripreme i provjere digitalnih vjestina. Otkrivali
su iskustvenim uc¢enjem koja su najbolja nastavna sredstva, metode, kako se najbolje pripremati
za nastavni sat i ostvariti odgojno-obrazovne ciljeve. Nastavnici su i mali vise obveza §to prema
Sabali¢, Klasni¢ i Skugor uzrokuje optereéenost nastavnika (Sabali¢, Klasni¢, Skugor,
2021:89). Kako bi se izbjegao pad kvalitete uCenja i poucavanja, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja je u dogovoru s raznim obrazovnim agencijama objavljivalo videolekcije, savjete
za nastavnike i omogucilo laku dostupnost nastavnih materijala. Ministarstvo je osobito

pozivalo umrezenost nastavnika, medusobnu potporu i pomaganje.

Tehnologija je postala bitan dio rada nastavnika. Zbog toga su morali biti digitalno kompetentni
za izvodenje nastave na daljinu. Nastavnici su na taj nacin prema Ivi¢ 1 Blagojevi¢ mogli
unaprijediti metodicke sposobnosti 1 ostvariti uspjesnost ucenja i poucavanja (Ivi¢, Blagojevié,
2021: 108). S time se slaze i Repovz Lisec te navodi da su nastavnici svojim struénim znanjem
1 dobrim izborom razli¢itih alata mogli lako zaintrigirati ucenike (RepovZ Lisec, 2021:5).
Konstantna upotreba tehnologije u nastavi doprinijela je da su nastavnici s odstojanjem od
njezine upotrebe shvatili prednost 1 StoviSe, odbacili negativna misljenja 1 otpor (Ivic,
Blagojevi¢, 2021:109). Takoder mogli su se uvjeriti da ona olakSava pripremu te nastavu Cini
metodicki bogatijom i kreativnijom. Vukovi¢ isti¢e da je digitalizacija nastave bila izazov za
nastavnike (Vukovi¢, 2020:5). Osobito se to odnosi na pocetak provedbe nastave na daljinu dok

se nije razvila navika svakodnevnog koriStenja tehnologije.

Nastavom na daljinu Ministarstvu znanosti i obrazovanja otkrivena je jedna smjernica koju Ivi¢
1 Blagojevi¢ objasnjavaju, a to je vaznost unaprjedivanja nastavnickih kompetencija jer je to
nuzno za buduée promjene u obrazovanju (Ivi¢, Blagojevi¢, 2021:94). Nastavom na daljinu
dokazana je potreba neprestanog nastavnickog usavrSavanja, osobito Sto se tice koriStenja i

ukljucivanja tehnologije u obrazovanje. Tako usavrSavanje Bognar 1 Filipov nazivaju
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kompjuterizirano strucno usavrsavanje (Bognar, Filipov, 2020:206). Mikulan, Legac i Siroci¢
objasnjavaju vaznost cjelozivotnog ucenja jer je to uvjet ako nastavnici zele biti uspjesni u svom
radu (Mikulan, Legac, Siro€i¢, 2011:9). Autori nadalje isticu da se to osobito odnosi da su
nastavnici u stanju odgovoriti na potrebe svojih u¢enika i promjene u drustvu koje utjecu i na
obrazovanje. Iz tog razloga od nastavnika se ocekuje spremnost na promjene i lako

prilagodavanje njima.
4. KOMUNIKACIJA NA DALJINU

Komunikacija u nastavi je vazan proces u kojem nastavnik i u¢enik razmjenjuju informacije,
svoja miSljenja te se upoznavaju. OdrZavanje komunikacije bilo je promijenjeno uspostavom
nastave na daljinu. Glavna prednost je mogucnost odrZavanja, a da pri tome sudionici ne moraju

biti na istom mjestu (Mati¢, Stanci¢, 2021:413).

Razliciti autori isticu potrebu za redovitom komunikacijom, a kao jedan od razloga je to §to su
ucenici na taj nacin dobivali pravovremene obavijesti o novostima u svrhu sprjeavanja
zbunjenosti (Curkovi¢, Kra§, Katavi¢, 2020:8). S obzirom na to da je nastava na daljinu
promijenila sve pa tako i komunikaciju, preduvjet za njezinu kvalitetu je Cesta interakcija
izmedu ucenika, nastavnika i roditelja jer se zajednickim radom mogu rijesiti odredeni problemi

ili izmijeniti ideje (Vukovi¢, 2020:6).

Komunikacija se uspostavljala na tri na¢ina: preko ekrana, povratnih informacija u zadacima i
putem poruka. Mati¢ 1 StanCi¢ istiCcu vaznost odrazavanja izravne komunikacije izmedu
nastavnika 1 ucenika (Mati¢, Stanc¢i¢ 2021:431). Taj oblik komunikacije odvijao se preko
razli¢itih aplikacija koje omogucuju videopoziv ili audiopoziv i odrzavanje izravnog kontakta.
Uspostavljala se tijekom trajanja nastavnog sata na daljinu ili u neko dogovoreno vrijeme u

smislu konzultacija.

Isto tako, tijekom nastave na daljinu pojacala se upotreba druStvenih mreza u svrhu

komunikacije kao $to su Messenger, Viber, WhatsApp i druge.

Asinkrona komunikacija je dobar uvjet za aktiviranje povucenijih uc¢enika koji inace u nastavi
ne postavljaju pitanja nastavnicima vezana za ne razumijevanje nastavnog sadrzaja (Vucetic,

Filipovi¢, 2014:337).
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Nedostatak komunikacije na daljinu je nemoguénost pracenja neverbalne komunikacije
ucenika. Naime, nastavnik tijekom nastavnog sata uzivo prati uenikove neverbalne znakove
koji su spontani i time moze zakljuciti vise nego $to bi ucenici rekli (Kuselj, 2022:3). Tijekom
komunikacije na daljinu nastavniku je onemoguceno praéenje toga pogotovo ako se nastava
odvijala sinkrono ili ako su pri videopozivu uc¢enici imali ugaSene kamere. Kao drugi nedostatak
u istrazivanjima nastavnici i ucenici isticali su manjak izravne komunikacije. Primjerice u
istrazivanju autora Sunara-Jozek i Frano nastavnici i ucenici su istaknuli da im najvise nedostaje

verbalna komunikacija (Sunara-Jozek, Franjo, 2021:332).

Sunara-Jozek i Franjo takoder svojim istrazivanjem isti¢u da je ¢ak 77,3% ucenika odgovorilo
da je komunikacija bolja u nastavi na daljinu (Sunara-Jozek, Franjo, 2021:340). Dakle, mogla
se lako uspostaviti u bilo koje vrijeme, no nastavnici su ipak morali vremenski ograniciti kada

su dostupni u¢enicima.

5. MOTIVACIJA

Ucenici moraju biti motivirani za ucenje kako bi nastavni sadrzaj bio uspjeSno prenesen.
Nastavnici u tome imaju veliku 1 zahtjevnu ulogu. Prvenstveno moraju poznavati svoje ucenike
da bi znali nacin na koji bi ih motivirali. Svaki nastavni predmet ima svoje etape sata i svakako
je motivacija na prvom mjestu. Cesi i Ivanéié isti¢u vaznost poticanja i odrzavanja motivacije
cijeli nastavi sat (Cesi, Ivan¢i¢, 2019:23). Nedostatak motivacije je najéesée uzrokovan time
Sto ucenici ne vide svrhu uc¢enja nekog nastavnog sadrZaja i to Sto smatraju sebe nedostatnima

za to (Kostanjevec, 2021:4).

Tijekom nastave na daljinu nastavnici u po€etku nisu poznavali mogucnosti koje imaju na
raspolaganju. Isto tako, u¢enicima se motivacija smanjila izmedu ostalog jer su se nalazili u
drugom okruZenju daleko od svojih prijatelja u razredu. Bogata Rant iznosi konstataciju u svom
¢lanku da je motivacija bila znacajnija u nastavi na daljinu (Bogata Rant, 2021:2). Osobito je
bila upitna motivacija kod nastavnika s frontalnim radom ili istim metodama, nastavnim

sredstvima, aplikacijama i sl., $to je uzrokovalo monotoniju nastavnih sati.

Nadalje, ako nastavnici nisu ¢esto uspostavljali izravnu komunikaciju videpozivima, u¢enicki

rad se onda temeljio samo na dobivanju i ispunjavanju zadataka. U takvim okolnostima pada
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motivacija Sto uzrokuje pojavom dosade 1 umor od novih zadataka (Horvat, Kolak, Marki¢,

2020:113).

Caki¢ i Zuzié u svom istrazivanju otkrili su da je zanimljiva nastava s razli¢itim kraé¢im
aktivnostima glavni uvjet u odrzavanju motivacije u nastavi na daljinu (Caki¢, Zuzié, 2021:3).
Osobito se to odnosi na predavanje uzivo kada je nastavnik morao biti kreativan i digitalno
kompetentan. Nastava na daljinu omogucdila je ¢es¢u provedbu projekata, istrazivackih radova,

upotreba obrazovnih igara i sli¢nih aktivnosti kojima su uéenici bili aktivniji i motiviraniji.

6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA METODIKE KNJIZEVNOSTI
TIJEKOM NASTAVE NA DALJINU

Unutar ovog poglavlja iznijet ¢e se cilj istrazivanja, sudionici, nacin prikupljanja odgovora te

¢e se na kraju analizirati dobiveni rezultati.

5.1. Cilj istrazivanja

Cilj ovog istraZivanja bio je uvidjeti koliko se i na koji na€in promijenila metodika knjiZevnosti
tijekom nastave na daljinu. IstraZivanje ukljuCuje nacin pripreme i izvodenje nastavnog sata.
Potom se ispituje promjena uloge nastavnika knjizevnosti i njegove kompetencije. S obzirom
na uvjete odrzavanja nastave, istrazivanjem se htjelo takoder ispitati nafine 1 promjene u

komunikaciji izmedu nastavnika i u¢enika.

5.2. Ispitanici istrazivanja

Ispitanici istraZivanja bili su nastavnici hrvatskog jezika tj. nastavnici 1 nastavnice knjizevnosti
od petog do osmog razreda osnovnih §kola 1 od prvog do Cetvrtog razreda srednjih Skola u
Republici Hrvatskoj. U uvodom dijelu izjaSnjeno je da odgovarati mogu oni koji imaju iskustvo
rada u nastavi na daljinu. Ukupan broj ispitanika je 51, od cega je 86,3% nastavnice
knjizevnosti, dok je nastavnika knjiZevnosti znatno manji postotak 13,7%. Raspon starosti

ispitanika je od 27. do 64. godine.

Anketom je obuhvaceno 19 razli¢itih mjesta unutar Republike Hrvatske, a to su sljedeci: Buzet,

Caglin, Cakovec, Dubrovnik, Karlovac, Nova Gradiska, Osijek, Pakrac, Pazin, Pleternica,
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Pozega, Rijeka, Slavonski Brod, Sinj, Split, Srijane, Supetar, Varazdin i Zagreb. Dva ispitanika
se nije izjasnilo gdje rade, a druga dva ispitanika su pogresno shvatili pitanje jer su odgovorili

koju imaju poziciju u Skoli.

Takoder u demografskom dijelu ankete trazilo se od ispitanika da navedu radni staz kako bi se

moglo kasnije usporediti uspjesnost vodenja i snalazenja u nastavi na daljinu.

5 88% Dob ispitanika

15,68 :
% do 5 godina
23.6 % do 10 godina
21,36 56 do 20 godina
do 30 godina
33,33% do 40 godina

Slika 1. Radni staz nastavnika i nastavnica knjizevnosti

Rezultati su rasporedeni po skupinama radi bolje preglednosti iako su ispitanici ponaosob

odgovarali.

5.3. Opis istraZivanja

Nakon teorijskog dijela rada u istrazivatkom dijelu htjelo se dokazati promjena metodike
knjizevnosti na temelju izravnih iskustava nastavnika i nastavnica knjizevnosti. Zbog toga
izraden je anketni upitnik u aplikaciji Google obrasci. Anketa je bila anonimna i dobrovoljna.
U uvodnom dijelu objasnjen je cilj ankete koja se provodi u svrhe diplomskog rada, isti¢e se
anonimnost 1 uvjet za njezino rjesavanje, tj. da moraju imati iskustvo rada u nastavi na daljinu.

Isto tako je ostavljen kontakt u slu¢aju dodatnih pitanja.

Anketa se sastoji od 8 odjeljaka s razli¢itim vrstama pitanja. Neka su tipa otvorenog odgovora
u kojima su nastavnici mogli izjasnjavati svoja misljenja i opisivati, dok su druga omogucavala
viSestruki odgovor ili jedan odgovor. Isto tako su odgovarali na pitanja pomocu linearne skale
u vrijednosti od 1 do 5. Prvim dijelom ankete ispitali su se op¢i podatci o ispitaniku kao Sto je
dob, spol, u kojoj Skoli rade (osnovna ili srednja Skola), u kojem mjestu i radni staz. Nakon
toga, slijedio je drugi dio Priprema nastavnog sata. U tom odjeljku Zeljelo se istraziti kako su
se nastavnici pripremali i1 koliko dugo za nastavu na daljinu i1 sadrZi pet pitanja. Potom, treci

odjeljak Izvodenje nastave na daljinu je najduzi i sadrzi 29 pitanja. U tom dijelu se ispitivalo u
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kojem obliku se izvodila nastava, kako su se snasli u nastavi na daljinu, koje su koristili
aplikacije 1 popratne poteskoc¢e u radu itd. U drugom 1 tre¢em odjeljku ankete postavljeno je 10
pitanja kojima se htjelo istraziti opéenito nastava knjizevnosti tijekom nastave na daljinu, za
razliku od tre¢eg dijela koji konkretnije daje uvid u sat knjizevnosti kroz etape nastavnog sata.
Odnosno, jesu li ostvarene sve etape, kako se odrazavala motivacija ucenika, kako su se
rjesavali problemi vezani za interpretativno Citanje, je i izostala emocionalno-intelektualna
pauza te na koje su se nacine objavljivali dozivljaji procitanih tekstova, kako su ostvarene
interpretacije djela i jesu li davali u€enicima zadatke za samostalan rad. Nakon toga, Cetvrtim
odjeljkom htjelo se ispitati nacin 1 promjena komunikacije izmedu nastavnika ili nastavnice
knjizevnosti 1 uc¢enika. To je kratki odjeljak od 6 pitanja koji ukljucuje pitanja s jednostrukim
ili viSestrukim odgovorima. Sljede¢im odjeljkom se istrazuje uloga nastavnika i nastavnice
knjizevnosti. Sadrzi sedam pitanja o promjeni njihove uloge u nastavi, prilagodbi, povecanju
stresa i optereCenosti. Sestim odjeljkom od 6 pitanja ispitivale su se digitalne vjestine
nastavnika i nastavnica te njihovo unaprjedivanje. Zadnji dio ankete prikazuje na temelju
jednog knjizevnog djela kako se odvio sat nastave knjizevnosti kroz model Skolske
interpretacije. Nastavnici su imali uputu da moraju izabrati jedno knjizevno djelo koje su
interpretirali u nastavi na daljinu. Mogli su odabrati interpretaciju epskog, lirskog ili dramskog
djela.

Postupak prikupljanja odgovora se odrzavao telefonski i putem elektronicke poSte. Prvo se
istrazivao popis osnovnih i srednjih $kola u pojedinim gradovima unutar Republike Hrvatske.
Nakon ¢ega su se trazili kontakti ravnatelja ili tajniStva Skola kako bi se stupilo u izravni kontakt
1 objasnilo cilj ankete. Telefonskim razgovorima u vecini slu¢ajeva ravnatelji, ali 1 drugi struéni
djelatnici su pristali na prosljedivanje elektronicke posSte s poveznicom na anketu svojim
nastavnicima hrvatskog jezika. Pojedinim Skolama poslana je samo elektronicka posSta s

objasnjenjem i ciljem ankete te poveznica.

Prikupljanje odgovora trajalo je od 27. veljace do 16. oZujka 2023.

7. REZULTATI I ANALIZA ISTRAZIVANJA

Anketa se sastoji od 7 odjeljaka kojima se ispituju razli¢iti metodicki elementi. Prvi dio je

opisan u potpoglavlju Ispitanici istrazivanja. Rezultati ¢e se analizirati po odijelcima u anketi.
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7.1. Pripremanje za nastavni sat knjiZevnosti u na daljinu

Nastavnik knjizevnosti ima obvezu pripremanja sadrzaja i svog predavanja prije svakog
nastavnog sata pa tako 1 onog na daljinu. Za njegovu uspjesnost ovisi nacin 1 trud pripreme
nastavnika jer se smanjuju problemi u provedbi i pove¢ava mogucnost razumijevanja nastavnog

sadrzaja (Rosani¢, 2005:635).

Tijekom nastave na daljinu nastavnici su imali na raspolaganju gotove materijale objavljivane
na mreznim stranicama kao $to je primjerice Skola za Zivot i sl. te preporuke za izradu vlastitih.
Barbarosa-Siki¢ proces pripremanja za nastavni sat definira kao nastavno umijeée (Barbaro3a-
Siki¢, 2014:13). Prema autorima Musa, Susi¢ i Toki¢ ona izmedu ostalog, ukljuduje &itanje
djela, organizaciju tijeka nastavnog sata, metodicka sredstva i pomagala, metode i oblike
poucavanja, nastavne materijale, aktivnosti (Musa, Susié¢, Toki¢, 2015:81). Prvim pitanjem
htjelo se ispitati na koji su se nacin pripremali za nastavne sate knjiZzevnosti na daljinu. Imajuci
na umu zahtijevanije okolnosti rada, rezultati umijeca nastavnika/ica su sljede¢i. Najveci
postotak ispitanika odabralo je nadin pripreme kombinacijom gotovih materijala i izradu
vlastitih i oni ¢ine 70,6%. Potom, samostalno pripremanje za nastavni sat imalo je 25,5 %, dok
se 3,9 % za pripremu nastavnog sata oslanjalo na gotove materijale dostupne na stranicama

Ministarstva znanosti i obrazovanja i suradnika.

Odaberite tvrdnju koja se odnosi na Va$ nacin pripreme nastavnog

3,90% sata.

Koristio/la sam gotove materijale
koji su bili dostupni na stranicama
Ministarstva znanosti i obrazovanja.

Sam/a sam radio/la pripreme.

25,50%

m Kombiniraola sam gotove materijale
1 izradivao/la svoje.

Grafikon 1. Nacin pripreme za nastavni sat na daljinu

Kada se usporede rezultati s obzirom na razinu poucavanja onda se uocavaju se razlike u
pripremi nastave kod nastavnika knjizevnosti u osnovnim i srednjim Skolama. U osnovnim
Skolama vecina nastavnika/ica, njih 77, 27% pripremalo se koriste¢i gotove nastavne materijale
uz izradu vlastitih. Gotove materijale koristilo je 9,09%, dok je 13, 63% odvaZilo se pripremati

svoju pripremu. S druge strane, nastavnici/ice knjizevnosti u srednjim $kolama ulozilo je veci
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trud u pripremanju i planiranju za nastavne satove. Naime, 34,48% je u pripremanju sata
izradivalo svoje materijale i nastavne planove. Gotove materijale niti jedan ispitanik/ica nije

koristio/la. Kombiniranjem gotovih i vlastitih materijala pripremalo se 65, 51% ispitanika/ica.

Odaberite tvrdnju koja se odnosi na Vas nacin pripreme
nastavnog sata

20
15
10

Osnovnoskolski nastavnici/ice Srednjoskolski nastavnici/ice

Koristio/la sam gotove materijale koji su bili dostupni na stranicama Ministarstva znanosti i obrazovanja
Sam/a sam izradivao/la pripreme

Kombinirao/la sam gotove materijale i izradivao/la svoje

Grafikon 2. Pripremanje za nastavni sat nastavnika/ica osnovnih i srednjih skola

Iz navedenih rezultata uocava se kako se vecina nastavnika/ica pripremalo kombinacijom
vlastitih i gotovih nastavnih materijala. Time je izvrSena preporuka Ministarstva znanosti i
obrazovanja da se nastavi ne pristupa rutinski i da jedini cilj ne bude odraditi odredeni broj
nastavnih sati, ishoda 1 sadrzaja. Pohvalno je to Sto je u sustini najveci dio ispitanika ulagalo
trud u pripremanju za nastavne sate $to samostalnom izradom ili takoder u velikom omjeru

kombinacijom gotovih materijala i izradom vlastitih.

Sljedece pitanje u odjeljku za pripremu za nastavni sat bilo je jesu li izradivali videolekcije.

68,6% ispitanika je odgovorilo da nisu izradivali, dok je 31,4% odgovorilo da jesu.

Jeste li izradivali videolekcije?

31,40% Da
68,60% Ne

Grafikon 3. Izrada videolekcija
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Gledaju¢i pojedinacno rezultate za osnovnu i srednju Skolu postotci se razlikuju, ali konacni
rezultat pokazuje da vecina nastavnika nije izradivalo svoje videolekcije. 22,72% je
nastavnika/ica u osnovnoj $koli koji su izradivali videolekcije, dok 77,27% nije. Isto tako,
37,93% nastavnika/ica u srednjih Skolama je izradivalo videolekcije, a 62,06% nije. Dakle, u

oba slucaja veliki je postotak ispitanika koji nisu izradivali videolekcije.

One su nesto novo $to se unijelo u nastavu i s obzirom na to da nastavnici nisu imali iskustvo
rada i pripreme nastavnog sata u obliku videolekcije, nije zacudujucée §to je veliki postotak
ispitanika koji ih nisu izradivali. Cesi navodi da su videolekcije nova nastavna sredstva koja su
potekla iz pandemijskih uvjeta obrazovanja (Cesi, 2021:9). S obzirom na to da su se nastavnici
zatekli nespremni u novim radnim uvjetima i zadatcima kao §to je izrada videolekcija, u anketi
se trazilo da opiSu svoje iskustvo izrade videolekcija. S obzirom na to da ovo pitanje nije bilo
obvezno jer se pretpostavljalo da nisu svi nastavnici/ice izradivalo videolekcije skupljeno je

nekoliko odgovora koji su prikazani u Tablica 2.

Buduéi da ranije nisam snimala videolekcije, bilo je vrlo izazovno, pogotovo jer sam bila samouka.
Za pocetnike je vrio zahtjevno jer nastavni sadrzaj koji prezentiram postaje sekundaran s obzirom na

kolicinu vremena koju je potrebno uloziti za oblikovanje samo nekoliko minuta videozapisa.

Pozitivno.

Naporno, dugotrajno.

Potrebno je barem sat i pol za izradu kvalitetne prezentacije za podlogu, samo snimanje takoder
zahtijeva puno vremena (grijesi se, reze, snima opet)... Ukupno bi mi otisla 3 - 4 sata po lekciji.
Sluzila sam se Loomom i Screen Cast O Maticom. PrevisSe je vremena odlazilo na izradu te sam nakon

nekog vremena presla na Zoom.

Za kvalitetnu izradu potrebno je puno vremena.

Zahtjevno, oduzelo puno vremena, neproduktivno. Ucenici nisu pratili videolekcije. Nisu.

Bilo je izazovno i nesto novo, pomoglo mi je kod poboljsanja neverbalne komunikacije.

Nemam nista posebno za reci.

Stresno i dugo traje.

Trazi puno vremena, a nije osobito dobro prihvaceno medu ucenicima.

Zanimljivo za neke nastavne jedinice.
Tablica 2. Iskustva nastavnika/ica u snimanju videolekcija

Nastavnici/ice navodili su pozitivne i negativne strane medu kojima dominiraju negativna

iskustva. Negativne strane izrade videolekcija koje su ispitanici/ice iznosili su zahtjevnost u
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izradi i oduzimanje puno vremena. Osobito se to odnosi na izradu prezentacije i potom na
snimanje sadrzaja. Tijekom snimanja moze doc¢i do gresaka u govoru, odredenim smetnjama i
sl., §to produzuje vrijeme izrade videolekcije. Izazov je bio cijeli nastavni sadrzaj izloziti u
krac¢e vremensko ograni¢enje, a koji bi se inace u redovitoj nastavi izlagao 45 minuta. Isto tako,
ucenici nisu pratili videolekcije 1 nisu imale velike produktivnosti u u¢enju. Razlog tomu je sto
u videolekcijama dominira frontalni rad i monolog nastavnika. Koliko god se nastavnici
potrudili osmisliti kreativne i videolekcije s dinami¢nim aktivnostima, slikama i drugim
popratnim sadrzajima, izostaje izravna komunikacija izmedu ucenika i1 nastavnika. Iako se
videolekcije razlikuju njihov princip izrade i u¢enja pomocu njih je isti Sto moze rezultirati
pojavom monotonije. Na taj se nacin stvara rutinski naéin poucavanja i ucenja zbog cega
ucenici mogu biti zasieni takvom vrstom rada i podvrgnuti manjkom motivacije i
produktivnosti. S druge strane, jedan ispitanik navodi da je ova vrsta rada zanimljiva samo za
neke nastavne jedinice. Kako u redovitoj nastavi treba mijenjati metode, oblike i nacine rada,
tako i u nastavi na daljinu potrebno je uloziti dodatnog truda i kreativnosti za sprjeavanje

neproduktivnog poucavanja i usvajanja nastavnih sadrzaja.

Cetvrto i peto pitanje prvog odjeljenja odnosilo se na vrijeme potrebno za pripremu nastavnog
sata. Naravno da su koli¢ina ulozenog vremena i kvalitetna priprema za nastavni sat u
proporcionalnom odnosu. UloZeno vrijeme je bitno za pripremu nastavnog sata jer o tome ovisi
uspjesnost nastave, plodonosna ucenicka recepcija knjizevnoumjetnickog djela i medusobna
komunikacija (Musa, Sugi¢, Toki¢, 2015:81). Veéina nastavnika/ica knjizevnosti, 72,5%
izjasnili su se da im je bilo potrebno vise vremena za pripremu nastavnog sata u nastavi na
daljinu za razliku od nastave uzivo. 19,6% nastavnika/ica je izjasnilo da im je bilo potrebno
jednako vremena kao 1 u nastavi uZivo. Analiziranjem uocilo se da ti ispitanici nisu izradivali
videolekcije. Nadalje od ukupno 10 ispitanika, 9 ih se izjasnilo da im je bilo potrebno jedan do
dva sata pripremanja za nastavni sat, dok jednom ispitaniku tri do Cetiri sata. Najmanje je
nastavnika/ica koji su rekli da im nije bilo potrebno viSe vremena za pripremu nastavnog sata
u nastavi na daljinu za razliku od redovite nastave. Ukupno je 4 ispitanika, odnosno 7,8%.
Nijedan nije izradivao videolekcije i svima je bilo potrebno jedan do dva sata pripremanja za
nastavu. Isto tako tri su se pripremali kombinacijom gotovih nastavnih materijala i vlastitih,

dok je samo jedan koristio gotove materijale.
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U nastavi na daljinu trebalo mi je viSe vremena za pripremu nastavnog
sata za razliku od nastave uZivo.

7,80%
19,60% Da

Jednako

72,50%
’ Ne

Grafikon 4. Vrijeme potrebno za pripremu nastavnog sata u nastavi na daljinu

Gledaju¢i posebno rezultate za osnovnu i srednju Skolu, oni se znatno razlikuju. 54,54%
nastavnika/ica osnovnih $kola trebalo je viSe vremena za pripremu nastavnog sata, dok je
srednjoSkolskim 86,20%. Potom, jednako vremena u nastavi na daljinu i nastavi uZivo bilo je
potrebno 31,81% nastavnicima/cama u osnovnim Skolama, dok 3,44% u srednjim. I na kraju,
13,63% nastavnika/ica u osnovnim $kolama odabralo je odgovor da im je bilo potrebno manje
vremena za pripremu sata na daljinu za razliku od onog uzivo, dok je omjer srednjoSkolskih
znatno manji postotak, tj. njih 3,44%.

Na pitanje vremenski koliko im je bilo potrebno vremena za pripremanje najvise odgovora
43,1% je bilo jedan do dva sata. Potom, 37,3% ispitanika trebalo je dva do tri sata pripremanja.
Manji postotak, 17,6% izabralo je odgovor da im je bilo potrebno tri do Cetiri sata, a 2% da im

je bilo potrebno vise od pet sati.

Koliko ste trebali vremena za pripremu nastavnog sata?

2%

1-2sata
17,60% 2 - 3 sata
43,10% 3 -4 sata

37,30% viSe od 5 sati

Grafikon 5. Vrijeme potrebno za pripremu nastavnog sata

S obzirom na to da je informati¢ko-komunikacijska tehnologija bila dominantna u nastavi
nastavnici su imali priliku upoznati nove i raznolike moguénosti koja ona pruza. Stoga na

pitanje Je i Vam upoznavanje s novom informaticko-komunikacijskom tehnologijom
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olaksalo pisanje priprema 76,5% je odgovorilo da je, dok 23,5% da nije. Ve¢ u ovom

primjeru uocava se pomak u obrazovanju i poboljSanju u pripremi nastavnog sata.

7.2. 1zvodenje nastave na daljinu

Unutar ovog potpoglavlja ispitivalo se kako se izvodila nastava na daljinu i sve njezine
metoditke osobitosti. Cesi i Ivan¢i¢ opisuju rad nastavnika kao istraZivacki posto mora
svakodnevno traziti nadine kojima ée udenicima uspje$no prenijeti nastavni sadrzaj (Cesi,
Ivanci¢, 2019:23). Tako su nastavnici u nastavi na daljinu morali uciti o digitalnim alatima 1
metodama kako bi ostvarili odgojno-obrazovne ishode. Bilo je puno izazova s obzirom nato da
je nastava uglavnom primarno ovisila o ispravnosti tehni¢ke opreme i tehni¢kim smetnjama.
Uz to, novi nacin nastave omogucio je priblizavanje obrazovanja suvremenom svijetu u smislu

tehnoloskog napretka.

Tijekom pandemije koronavirusa u obrazovanju stvorila su se dva oblika rada, a to su sinkroni
i asinkroni. Sinkroni podrazumijeva odvijanje nastave putem videopoziva u realnom vremenu,
dok asinkroni ukljuCuje slanje nastavnih materijala, videolekcija i zadataka ucenicima bez
izravne komunikacije. Ve¢i dio nastavnika/ica 66,7% izjavilo je da su izvodili kombinaciju
sinkronog i asinkronog oblika rada. Sinkroni oblik nastave izvodilo je 21,6% nastavnika/ica.

Asinkroni oblik je najmanje zastupljen 11,8%.

Odaberite oblike izvodenja nastave na daljinu.

Sinkroni oblik
21,60%
Asinkroni oblik

11,89%

66,70% Kombinacija sinkronog i

asinkronog oblika

Grafikon 6. Oblik izvodenja nastave na daljinu

Iz navedenih rezultata vidljivo je da je nastavnicima/cama bitan kontakt s u¢enicima s obzirom
na to kada se zbroji postotak sinkronog oblika i kombinacije sinkronog i asinkronog dobije se

88,3%. Odrzavanjem dvosmjerne komunikacije lakSe se mogu rijesiti problemi 1 ostvariti
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ucenje 1 poucavanje. Kombinacijom navedena dva oblika mogla se ostvariti dinamic¢nija i

zanimljivija nastava.

Nastavnici/ice su u osnovnoj $koli izvodili nastavu izmjenom asinkronog i sinkronog oblika
59,09%. Manji postotak je asinkrone nastave 18,18%, dok je najmanje sinkrone 13,63%. S
druge strane, dominantnost kombinacije sinkronog i asinkronog oblika nastave kod
nastavnika/ica u srednjim Skolama je 69,96%. Sinkroni oblik koristilo je 27,58% nastavnika, a

asinkroni 3,44%.

Usporedujuci rezultate, asinkroni oblik je prisutniji u osnovnoj $koli $to i ne ¢udi s obzirom na
to da su izradivane videolekcije na kojima se 1 inzistiralo u preporukama za izvodene nastave.
za razliku od srednje €iji je postotak jedini jednoznamenkasti. Sinkroni oblik prisutniji je u

srednjim Skolama jer su ucenici zreliji 1 u€eniji za koristenjem tehnologije.

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00% 13,63%
10,00% 3,44%
0,00%

68,96%
59,09%

27,58%
18,18%

Osnovna skola Srednja skola

Sinkroni oblik Asinkroni oblik Kombinacija sinkronog i asinkronog oblika

Grafikon 7. Usporedba oblika izvodenja nastave na daljinu u osnovnim i srednjim skolama

Pitanje nastavnicima/icama jesu li pri asinkronom obliku nastave ucenicima slali dodatne
materijale omogucavalo je odgovore uvijek, cesto, rijetko, nikad. 45,8% je odgovorilo da je
uvijek slalo, dok 50%cesto. Rijetko 1 nikad su izjednaceni s 2,1%. Dakle, s obzirom da ucenici
u asinkronom obliku nisu bili u izravnoj komunikaciji s nastavnicima, dodatna pomo¢ oko

razumijevanja gradiva odvijala se putem slanja dodatnih materijala.
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Jeste li uenicima u asinkronom obliku rada uz videolekcije slali
dodatno svoje materijale?

2,10% __2,10%
\ Uvijek

Cesto
45,80% = Rijetko
50% Nikad

Grafikon 8. Slanje dodatnih materijala u asinkronom obliku rada

Sto se ti¢e sinkrone nastave ona je donekle simulacija nastave uzivo jer se moze uspostaviti
dvosmjerna komunikacija, izravno vidjeti motiviranost ucenika te ponuditi brzu pomo¢ i

podrsku.

Na pitanje s mogucnosti odabira viSe odgovora, razlog koriStenja sinkronog oblika nastave
najvise je zastupljen za izvodenje nastavnog sata 72,5%. Pod time se podrazumijeva konstantno
izvodenje nastave u tom obliku. Gledaju¢i sinkronu nastavu kao jedini oblik odrzavanja onda
je rezultat 33,33%. Usporedujuéi osnovnu i srednju skolu, nastavnici/ice u osnovnim $kolama
nastavne satove odrzavali/le su isklju¢ivo videosastancima 31,81%, dok u srednjim 34,48%.
Nadalje, ostale razloge koji su izabrali su dodatna komunikacija s ucenicima 60,80%,

provjeravanje znanja 3,9% 1 komunikacija s uc¢enicima 5,8%.

Za Sto ste koristili sinkroni oblik nastave?

3,90%

5,80% Izvodenje nastave

Dodatna komunikacija s
ucenicima
60,80%  74,50% . .. ..
= Komunikacija s u¢enicima

Provjeravanje znanja

Grafikon 9. Razlozi koristenja sinkronog oblika nastave

Koristene su razlicite aplikacije za ostvarivanje nastave putem videosastanaka. Ispitanicima je
ponudeno nekoliko te su mogli izabrati 1 viSe ako su koristili. Anketom je dokazano najveca
upotreba 62,7% aplikacija MS Teams i Zoom. Viber ima veliki postotak u koristenju 27,5% i
WhatsApp 23,9% koji su inace aplikacije za ¢ije koriStenje korisnici moraju imati medusobne

36



brojeve pa se uocCava povecana dostupnost nastavnika/ica ucenicima. Novost je takoder
koriStenje druStvenih mreza kao $to je Messenger 11,8%. Google Meet koristio se 21,56%.
Malu zastupljenost imaju Webex i Big Blue Button od 2%.

Izaberite koju ste aplikaciju koristili za sinkronu nastavu.

Big Blue Button 2%
Webex 2%
Messenger 11,8%
Google Meet 21,56%
WhatsApp 23,90%
Viber 27,50%
Zoom 62,70%
MS Teams 62,70%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Grafikon 9. Aplikacije za sinkronu nastavu

Sinkrona nastava omogucuje ne izlaZenje iz svog doma pa su se ucenici mogli opustiti po
pitanju pracenja nastave. Unato¢ tome, rezultati pokazuju da ucenici nisu puno kasnili na
nastavni sat odrzavan putem videopoziva. Nastavnici/ice imali/le su na izbor odabrati odgovore
uvijek, cesto, rijetko i nikad. Odgovor rijetko je najzastupljeniji 54,9%, dok je nikad 5,9%. 2%

nastavnika/ica tvrde da su ucenici uvijek kasnili, a 35,30% da je Cesto bilo takvih slucajeva.

Jesu li ucenici kasnili kada se nastava odvijala putem videopoziva?

5,90% -, 2%

Uvijek
Cesto
35,30% Rijetko
54,90% = Nikad

Grafikon 11. Kas$njenje ucenika na videosastanke

Treba imati na umu da nisu ucenici namjerno kasnili, nego su bili sprijeceni zbog odredenih

tehnickih poteskoca u vezi internetske mreZe, opreme ili brzine racunala.

Razlic¢ite su bile moguénosti pri odrzavanju nastavnog sata putem videopoziva. U Tablica 3.
prikazani su odgovori ispitanika. Imali su na izbor odredenih situacija i moguénost dodavanja

vlastitih.
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Ucenici su imali uvijek upaljene kamere.

Ucenici su imali upaljene kamere samo kada bi nesto htjeli reci ili odgovoriti na pitanje.

Uvijek sam imao/la upaljenu kameru.

Nikad nisam imao upaljenu kameru.

Moji ukucani i ukuéani ucenika upadali su u videopozive i ometali nastavu.

Ucenici 5.razreda uvijek su imali upaljene kamere, a ucenici 7.razreda nisu uvijek imali (samo neki),

ali bi upalili kamere kada bih im rekla da to ucine.

Ne mogu potvrditi ni jednu od ovih izjava u potpunosti.

Ucenici nemaju upaljene kamere, nemaju mikrofon, ne prate nastavu

Trebali su svi imati upaljene kamere, ali poneki nisu

Ponekad smo imali ukljucene kamere, ali pretezito nismo jer je veza bila slabija. Vaznije mi je bilo

da me Cuju i prate materijal nego da me vide.

Ucenici vrlo rijetko imaju upaljene kamere i mikrofone.

Tablica 3. Situacije s kojima su se nastavnici/ice susretali tijekom videosastanaka

Ucenici su imali upaljene kamere uglavnom kada bi htjeli neSto reéi ili kada su morali
odgovoriti na pitanje 43,1%, dok je 19,6% nastavnika/ica izjavilo da su ucenici imali cijelo
vrijeme upaljene kamere. Veéinom su imali iskljucene da se ne bi dodatno opterecivao sustav i
da ne bi doslo do prekida u predavanju. Isto tako je i s istovremenim upaljenim mikrofonima
jer se u toj situaciji stvara buka u komunikacijskom kanalu i ne ¢uje se onoga koji govori. Sto
se ti¢e nastavnika/ica 62,7% imalo je uvijek upaljene kamere. U€enicima je bilo lakSe pratiti
nastavu ako vide nastavnika, za razliku od toga 5,9% nije imalo upaljenu kameru $§to moZze
dovesti do negativnih uc¢inaka jer tako uc€enici stvaraju dojam pric¢anja s ekranom i nemogucnost
povezivanja. Ono §to se dogadalo u nastavi na daljinu je nemoguénost ostvarivanja privatnog
kutka za rad i1 ucenje osobito ako ucenik prati nastavu ili nastavnik izvodi u zajednickoj
prostoriji unutar doma. 21,6% nastavnika/ica je izjavilo da su njihovi ukucani ili ukucani

ucenika upadali u videopozive i ometali nastavu.

Digitalni alati 1 opcenito razliite aplikacije omogucavale su razvoj nastavnog procesa.
Nastavom na daljinu nastavnici i ucenici upoznali su se detaljnije s razli¢itim svrhama upotrebe
digitalnih alata kao Sto su: dijeljenje datoteka, izrada edukativnih igara, alati za komunikaciju,

ucenje, prezentacijski digitalni alati, alati za suradnju 1 sl. (Puri¢, 2020:264).

U anketi ispitanicima je ponudeno na izbor nekoliko digitalnih alata koje su koristili u nastavi
na daljinu. Imali su opciju izbora viSe odgovora pa i pisanje svojih. Kao tri najéeS¢a odgovora

su Microsoft PowerPoint 94,1%, Microsoft Word 88,2% i YouTube 70,6%. Nastavnici/ice su
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najceSce izabirali ta tri digitalna alata zajedno 1 to 70,58% ispitanika/ica. Inace su to
najzastupljeniji alati u nastavi uzivo. Ostali koriSteni digitalni alati su OneNote 7,4%, OneDrive

23,55%, Google Calendar 3,9%, alati za izradu kvizova i provjera 2% i filmska nastava 2%.

Sari¢ i Maréec isti¢u u svom &lanku kako u obrazovanju nema dovoljno interaktivnih nastavnih
materijala koji ,,iziskuju da ucenik sjedi za racunalom, cita, pise, rjeSava zadatke, igra se itd*
(Sari¢ i Maréec, 2020:60). No, sve se to promijenilo nastavom na daljinu koja je pokusala

potpuno oponasati redovitu nastavu uz mala unaprijedena.

Jedna od zanimljivih strana nastave na daljinu je virtualna ucionica. Njezina izrada preporucena
je od strane Ministarstva znanosti i obrazovanja te su dane i preporuke za koriStenje odredenih
digitalnih platformi koje objedinjuju nekoliko znacajki. Vecina nastavnika/ica koristilo je MS
Teams 64, 7%. Potom Yammer 15,7%, Google Classroom 13,7%, Loomen 2%. 2% ispitanika
izjavilo je da nije koristilo virtualnu u¢ionicu. U osnovnim Skolama nastavnici/ice su uglavnom
koristili MS Teams 81,81%, dok Yammer 18, 18%. Srednjoskolski nastavnici/ice koristili su
tri digitalne platforme za izradu virtualne ucionice: MS Teams 57, 14%, Google Classroom
25%, Yammer 14,28% i Loomen 7,1%. 1z navedenog uocava se velika upotreba aplikacije MS

Teams koja zbog svojih razli¢itih moguénosti omogucuje olakSani rad.

Izaberite koju ste digitalni platformu koristili za izradu virtualne
ucionice.
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%
MS Teams Google Classroom Yammer Loomen

Grafikon 12. Digitalne platforme za izradu virtualne ucionice

Nastavom na daljinu svakako se povecala upotreba digitalnih alata. Nastavnici/ice morali su
izabrati za koliko se povecala upotreba digitalnih alata za potrebe nastave na brojevnoj skali od
1 (nije se povecala) do 5 (potpuno se povecala). Vec¢ina 27,5% smatra da se potpuno povecala,
dok oni koji smatraju da se povecala je 37,3%. Oni koji misle da se nije ni povecala niti potpuno

povecala je 25,5%. 9,8 smatra da se nije povecala.
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Koliko se povecala upotreba digitalnih alata u nastavi na
daljinu za razliku od redovite nastave?
40% 37,30%
35%
30% 25,50%
25%
20%
15%
10%
5% 0%
0%
1 (nije se povecala) 2 3 4 5 (potpuno se
povecala)

27,50%

9,80%

Grafikon 13. Usporedba koristenja digitalnih alata u nastavi na daljinu za razliku od redovite nastave

Nastavnici su tijekom nastave na daljinu u¢ili 1 koristili razli¢ite aplikacije kojima su uspjesno
suradivali s uCenicima i kvalitetno ostvarivali odgojno-obrazovne ishode. Zbog toga predstavlja
odmak od oblika nastave koja se do tad poznavala i izvodila. Primjer za to su obrazovne igre
koje se mogu izraditi u razli¢itim aplikacijama i sluziti kao provjera znanja, ponavljanje, ucenje,

motivacijska aktivnost, domaca zadaca itd.

Jedno od pitanja bilo je vidjeti jesu li i koje aplikacije su koristili nastavnici/ice knjizevnosti za
izradu edukativnih igara. Imali su izbor viSe odgovora i pisanje. Tri su aplikacije
najzastupljenije: Kahoot 54,9%, Google Forms 43,13% i WordWall 41,2%. Potom, nastavnici
su koristili sljedece digitalne alate s istim postotkom koristenja Quizz i Testmoz 23,5%. Manji
postotak ima aplikacija Loomen 9,8%. Nastavnici/ice naveli su takoder i sljedece aplikacije:
LearningApp, Wizzer.me, Genialy, Nearpod 1 hSp. 13,7% je izrazilo da nije izradivalo
obrazovne igre tijekom u digitalnim alatima tijekom nastave na daljinu. Iz dobivenih rezultata
uocava se kako su se nastavnici/ice upoznali s digitalnim alatima upravo iz razloga njihove

raznolikosti.
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Odaberite koje ste digitalne alate koristili za izradivanje obrazovnih

igara.
0,
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Grafikon 14. lzrada obrazovnih igara u nastavi na daljinu

Digitalni alati mogu nastavu uéiniti zanimljivijom i sprije¢iti pad koncentracije i povecati
ucenje. Nastavnike/ice se pitalo koliko digitalni alati mogu nastavu uciniti zanimljivijom.
Ispitanici/ice su ponovno odgovarali na skali od 1(potpuno nezanimljivom) do 5 (potpuno
zanimljivom). Najveci je postotak onih koji smatraju da digitalni alati ne mogu utjecati da
nastava bude potpuno nezanimljiva niti ju mogu u€initi potpuno zanimljivom 52,9%. Potom je
7,8% smatraju da mogu utjecati na to da nastava bude nezanimljiva, a 9,8% da bude potpuno

zanimljiva. 29,4% je onih koji smatraju da digitalni alati mogu uciniti nastavu zanimljivijom.

Ocijenite koliko su digitalni alati nastavu u¢inili zanimljivijom.

60% 52,90%
50%
40%
20 29,40%
0
20% .
L0% 7,80% 9,80%
0%
0%
1 (potpuno 2 3 4 5 (potpuno
nezanimljiva) zanimljiva)

Grafikon 15.. Utjecaj digitalnih alata na zanimljivost nastave

Pri koristenju digitalnih alata u nastavnom satu ili zadavanju u¢enicima zadatke za samostalan,
potrebno je obratiti paznju na njihovu koli¢inu. Upotrebom vise razli¢itih aplikacija tijekom
nastavnog sata, pracenje nastavnog gradiva moze biti otezano, a ucenici zbunjeni.
Nastavnike/ice se pitalo jesu li oni pretjerali u nekom nastavnom satu s upotrebom digitalnih
alata tijekom nastave na daljinu. Veéina nastavnika 92,2% smatra da nije, dok 5,9% priznaje

svoju gresku. 2% nije sigurno te se nada da nije.

41



Jeste li pretjerali u nekom nastavnom satu s koli¢inom upotrebe

52;/8<y razlititih aplikacija?
, (0
Ne
Da
92,20% Nadam se da nisam

Grafikon 16. Pretjerana upotreba digitalnih alata u nastavhom satu tijekom nastave na daljinu
Razlic¢ite aplikacije dio su svakodnevnog zivota ucenika i nastavnika. Digitalni nastavni
materijali i aplikacije u nastavi na daljinu kao da su stavile nastavnika i njegov govor u drugi
plan, a osobito se to odnosi na asinkronu nastavu. Na pitanje Mogu li digitalni alati zamijeniti
Zivu rijec nastavnika skoro su svi jednosloZno odgovorili da ne moze 98%.

Naime, i dalje je nastavnik bitan dio nastave jer on je taj koji dovodi ucenika u doticaj s
knjizevnim djelom i vodi ga kroz proces spoznavanja. lako tako ne misle svi, naime 2% je

odgovorilo da digitalni alati mogu zamijeniti Zivu rije¢ nastavnika.

Mogu li digitalni alati zamijeniti Zivu rije¢ nastavnika i rad u
redovitoj nastavi?

2%

Da
Ne

98%

Grafikon 17. Digitalni alati i Ziva rijec nastavnika

Ishodi poucavanja ukljucuju dvije sastavnice: odgoj i obrazovanje. Nastava knjizevnosti je
vazna za svakog ucenika jer osim §to uce o knjizevnosti i stvaralastvu, knjizevnim djelima
razvijaju mastu, estetske i moralne vrijednosti. Osobita je vrijednost ucenja i poucavanja
knjizevnosti i stvaralaStva razvijanje maste i estetskih mjerila vrednovanja te iz nje mogu

saznati neSto novo 1 uociti Zivotne vrijednosti (URLS).

Nastavnicima je bio izazov kako odrzati nastavu, a trebalo je voditi racuna da se ostvare i

obrazovni i odgojni ciljevi u nastavnim jedinicama. Neocekivani su rezultati po pitanju koliko
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je odgoj izostao tijekom nastave na daljinu. Cak 21,6% smatra da je potpuno izostao, a 33,33%
da je izostao. Samo 2% smatra da nije uopce izostao iz odgojno-obrazovnih ciljeva, a 9,8%

tvrdi da nije donekle. 33,33% je neodlu¢no.

Koliko je odgoj izostao iz odgojno-obrazovnih ciljeva?

35,00% 33,33% 33,33%

30,00%
25,00% 21,60%
20,00%
15,00%
10,00%
5,00% 2%
0,00%

9,80%

1(potpuno izostao) 2 3 4 5 (nije izostao)

Grafikon 18. lzostanak odgoja u odgojno-obrazovnim ciljevima tijekom nastave na daljinu

Obrazovni sustav htio se malo rasteretiti pa se Ministarstvo znanosti i obrazovanja zauzimalo
za to da se ucenike rastereti sekundarnih detalja koji oduzimaju vrijeme i usredotoci se na bitan
sadrzaj. Zbog toga je upitnost nastavnog sadrzaja te je li smanjen tijekom nastave na daljinu.
5,9% smatra da je koli¢ina nastavnog sadrzaja potpuno manja u nastavi na daljinu za razliku od
nastavnog sadrZaja u redovitoj nastavi te takoder 5,9% tvrdi da je potpuno ista koli¢ina. Oni
koji smatraju da je donekle manja je 23,5, a 19,6% izjasnilo se da je donekle ista. NajviSe je

onih koji su neodluéni 45,1% pa su na brojevnoj skali izabrali broj tri.

Ministarstvo znanosti i obrazovanja preporucilo je da se uéenike oslobodi
od nebitnih detalja i ¢injenica i usredotoci se na ucenje i poucavanje bitnih
sadrzaja. Sto mislite koliko se razlikuje nastavni sadrZaj u nastavi na
daljinu od nastavnog sadrzaja u

50,00% 45,10%
40,00%
30,00% 23,50%

20,00%
10,00% 5,90% 5,90%

0,00%

19,60%

1(potpuno isti) 2 3 4 5 (potpuno manji)

Grafikon 19. Usporedba kolicine nastavnog sadrzaja u nastavi na daljinu i nastavi uzivo

U radu s u€enicima tijekom nastave na daljinu bilo je potrebno istraziti jesu li nastavnici dijelili

ucenike u skupine. Rezultati pokazuju da 31,4% nije tijekom nastave organiziralo rad u
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skupinama, a 39,2% rijetko. Samo je 29,4% cCesto organiziralo rad u skupinama. Time se

dodatno dokazuje kako je izostala socijalna povezanost medu ucenicima.

Jeste li organizirali rad u skupinama ili parovima?

C_e_sto
31,40% 29,40% Rijetko
Nikad

39,20%

Grafikon 20. Organizacija rada u skupinama tijekom nastave na daljinu

Nastavom na daljinu naglaSavalo se samostalnost u radu, razvoj kritiCkog misljenja i
kreativnost. Ispitanike se pitalo prema vlastitom iskustvu i uvidu smatraju li da se to uistinu
dogodilo. 11,8% se potpuno se ne slaze s tim, a 25,35% donekle smatra da se to nije ostvarilo.
Malo je onih koji se potpuno slazu s tim da su ucenici razvili navede tri vjestine 3,9%, dok se

15,7% donekle slaze. Neodluc¢nih je 43,1%.

Ucenici su razvili kriticko misljenje, kreativnost i samostalnost u
nastavi na daljinu.

3,90%

11,80%

1 (potpuno se ne slazem)

15,70% =2
3
43,10% 4

5 (potpuno se slazem)

Grafikon 21. Razvoj kritickog misljenja, kreativnosti i samostalnosti u nastavi na daljinu

Kreativnost, samostalnost u radu i izrazavanje kritickog misljenja najlaksSe se ostvaruje u
istrazivackim ili projektnim radovima ucenika. Ucenici su dobivali takve vrste zadataka uvijek
5,9% i Cesto 45,1%. Rijetko su im nastavnici/ice zadavali takve vrste zadataka 45,15, a 3,9%
nastavnika/ica je izjavilo da nikada nije provodio istrazivacke ili projektne radove u nastavi na
daljini. Gledaju¢i osnovnu i srednju Skolu po tom pitanju, nastavnici/ice u osnovnim skolama

zadavali su vise zadataka kao S$to su istrazivacki i projektni 63,63%, a u srednjim 44,82%.
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Jesu li u€enici imali prilike raditi projekte ili istraZivacke radove?

3.90%- 5,909

Uvijek
Cesto

L 45,10% Rijetko
Nikad

Grafikon 22. Izrada projektnih i istrazivackih radova u nastavi na daljinu

Ucenik u nastavi knjizevnosti je smjeSten u srediSte pozornosti. S obzirom na njegov karakter,
stil uenja, motivaciju i sl. nastavnik knjizevnosti mora prilagodavati metode kojima ce
pribliziti knjizevno djelo uceniku 1 pokazati put njegova razumijevanja. Izazovno je bilo

ukljuciti potpuno ucenike u nastavi na daljinu.

Nastavnici/ice su izrazili svoja misljenja o ucenickoj aktiviranosti u nastavi na daljinu. Najveci
postotak je onih koji misle da ucenici nisu bili ni potpuno pasivni niti potpuno aktivni 58,8%.
23,5% je nastavnika/ica koji smatraju da su uc€enici bili pasivni, dok je stav da su ucenici bili
aktivni u nastavi knjizevnosti 9,8%. Potpuno aktivni i potpuno pasivni odabralo je 3.9%
nastavnika/ica. Iznenadujuca je Cinjenica da kada se zbroje rezultati prikaza potpuno pasivni i
pasivni je 27,4%, a potpuno aktivni 1 aktivni je 13,7%. Usporedujuci ta dva rezultata moze se
zakljuciti kako unato¢ svim digitalnim moguénostima i trudu nastavnika/ica ipak je veci dio
ucenika bio njezin pasivni sudionik. Razlog tomu potrebno je dodatno istraziti, ali zasigurno
ima utjecaja to $to se nastava odvijala isklju¢ivo digitalnim putem pa su ucenici mogli izgubiti

osjecaj da se Skoluju, a od raznih zadataka i aplikacija imati zamor 1 gubitak zelje za trudom.

Usporedujuci rezultate posebno za osnovnu i srednju Skolu, ucenici u srednjoj $koli bili su
pasivni 27,58%, a aktivni 13,79%. Najve¢i je broj nastavnika/ica u srednjim Skolama izrazilo
misljenje da ucenici nisu bili ni aktivni ni pasivni 58,62%. Nastavnici/ice u osnovnim $kolama
takoder se slazu s kolegama/icama iz srednjih Skola da su ucenici bili pasivni 30%, a aktivni
3,4%. Na osnovnoskolskoj razini obrazovanja velika je razlika u omjeru pasivnih i aktivnih
ucenika tijekom nastave na daljinu. Cime se moze povuéi konotacija da je nastava bila frontalna
1 prozeta monologom. Imajuc¢i na umu da se nastava odvijala putem digitalne tehnologije te

unato¢ svim digitalnim alatima i trudu nastavnika prema rezultatima uc€enici se nisu posebno
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iskazali u sudjelovanju nastavi. Treba imati na umu da neprestanim radom kod kuce putem
racunala ili tableta ucenici mogli izgubiti osjecaj Skolovanja te obrazovanje shvatiti kao neku

rutinu koju treba odraditi.

Ocijenite aktivnost ucenika tijekom nastave na daljinu.

3,90% -3,90%

9,80% Potpuno pasivni
23,50% Pasivni
Ni pasivni ni aktivni
Aktivni

Potpuno aktivni
58,80%

Grafikon 23. Aktivnost ucenika u nastavi na daljinu

Nadalje, vezano za aktivnost uc¢enika, nastavnici/ice morali su napisati kako su pratili aktivnost

ucéenika. Odgovori su zabiljezeni u Tablica 4.

Osobnim biljezenjem.

Provjeravajuci zadacu.

Ucenici su slali rezultate projekta, prezentacije , zadace, pregledavala sam to u slobodno vrijeme,

komunicirala s njima i nakon nastave i zajedno smo komentirali rezultate.

Povratnim informacijama.

Svakodnevno.

Redovito prozivanje u smislu da se ukljuce u nastavu. Nastavni listici, kvizovi, izlazne kartice.

Redovitim dodjeljivanjem bodova i komentiranjem njihovih odgovora. Bodovala sam sve sto su
napisali, komentirali, predali i na kraju ciklusa zbrojili bodove i izvela ocjenu koja je vrednovala

kontinuirani rad. Nakon toga slijedila je i provjera.

Putem povratnih zadataka.

Kvizovima s povratnim informacijama i evidencijom predanih zadaca i prisustvovanja na nastavi.

Provjeravala sam im zadacée nakon svake nastavne jedinice. Na kraju cjeline pisali su provjeru znanja

ili bih ih usmeno ispitala.

I1zlazne kartice.

Pisani uradci, eseji, rjeSavanje kviza.

Cesto bih ih pozivala da se ukljuce u nastavu odgovarajuci na moja pitanja.

Jednako kao u obicnoj nastavi.
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Biljeskama u viastitomu dnevniku i e-dnevniku.

Biljezenjem prisutnosti, zadacima za domaci rad na daljinu, provjeravanje domacega rada, online

kvizovi, individualne konzultacije po potrebi.

Pratio sam biljezeci aktivnost tijekom nastave preko videopoziva, pregledavajuci odradene zadatke

ucenika ili izradujuci ispite pomocu digitalnih alata.

Uglavnom pisanim uradcima.

Puno.

Pomocu Teamsa i virtualne nastave.

Tesko.

U sucelju izravno iz dana u dan. Razgovarajuéi s njima i disuci s njima. Non stop smo bili u kontaktu

tim vise Sto su u prvom razdoblju uglavnom sve ostale kolege samo slali materijale.

Formativno i sumativno.

Ucenici su sudjelovali u digitalnim aktivnostima te su slali fotografije rijesenih zadataka i vjezbi.

Izradivali su projekte.

Formativnim oblicima pracenja kao i u nastavi u ucionici i redovito biljezila rezultate u biljeske o

radu ucenika (120 ih imam i za svakoga sam redovito unosila potrebne podatke).

Ucenici su slali svoje uratke privatnim porukama ili e-mailom postujuci zadani rok.

Online pisanim provjerama, komunikacijom tijekom odrzavanja sata. Svi su trebali sudjelovati i imati

ukljucene kamere.

Odgovarali su na pitanja u audiopozivima, pregledavala sam sve zadace i slala povratne informacije.

Pisane sam eseje printala, ispravljala, skenirala i slala s povratnim informacijama.

Analizom poslanih aktivnosti ucenika i uzivo putem zoom aplikacije.

Tablica 4. Nacini pracenja aktivnosti ucenika u nastavi na daljinu

Cesti su bili odgovori da su nastavnici svakodnevno pratili aktivnosti. Najéesée vodenjem
biljeski, rijeSenosti zadataka ili izravnim komuniciranjem tijekom videopoziva. Isto tako nisu
ih ostavljali same te su se trudili biti s njima u kontaktu. Vidi se trud kod nastavnika/ica osobito

kod ispitanika koji je naveo da je imao 120 ucenika i za svakog vodio biljeske.

Citanje lektirnih djela u novije vrijeme se smanjuje osobito kada su lako dostupni kratki saZetci
1 analize na internetskim stranicama. Jedno su vrijeme knjiznice bile zatvorene za vrijeme

pandemije pa su knjizevna djela bila dostupna u pdf formatu na stranici E-lektira.

U istrazivanju nijedan nastavnik/ica nije izabrao odgovor da ucenici nikad nisu ¢itali lektire Sto
je pozitivan aspekt, no veliki je postotak koji se odnosi na to da su uéenici rijetko citali 39,2%.

Najvise je odgovora da su ucenici Cesto Citali 43,1%, dok je onih sa uvijek 17,6%. Gledajuéi
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Citanost lektira u osnovnim 1 srednjim Skolama veca je u osnovnim. Uvijek je €italo 27,27%,
cesto 50% i rijetko 22,7%. Za razliku od toga, u srednjim $kolama najvise je izabrano odgovora
da su ucenici rijeko citali 51,72%, potom Cesto 37,93%, a uvijek 10,34%. Prema iznesenim

rezultatima moze se vidjeti da je veca Citanost u osnovnim skolama.

Jesu li uenici ¢itali lektire?

17,60%
Uvijek
0, ~
39,20% Cesto
Rijetko
43,10%

Grafikon 24. Citanost lektire

Svakako je vazno i provjeriti procitanost lektire pa su naini na koji su to nastavnici/ice

provodili objasnjeni u Tablica 5.

Ispitom u wizeru.

Ucenici su mi slali tekst njihovih dnevnika citanja na Teamsu ,pojedinacno smo razgovarali o

procitanim djelima.

Testovima koje sama osmisljavam.

Ucenici su izradivali prezentacije.

Nastavnim listicima i razgovorom.

Provjerom i razgovorom u videopozivu. Esejskim zadatcima u testu.

Slali su mi lektire.

Razgovorom uzivo putem zoom-a.
PREGLEDAVANJEM DNEVNIKA CITANJA.

Kontrolni ispit u Formsu, Power Point, Zoom.

Ucenici su procitano djelo izlagali preko videopoziva. Pokazali bi uradak, objasnili ga, povezali s

djelom te bi usmeno odgovarali na pitanja o djelu.

Sam sat uzivo, a vrednovanje pomocu online kviza.

Provjerom procitanosti djela i pisanjem eseja.

Dijalog, pitanja i odgovori, kviz.

Ucenici su rjesavali zadatke koji su bili stvaralackog tipa.
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Razgovarali bi o procitanoj lektiri i slikali bi zadatke koje bih zadala. 1li su radili s digitalnim alatima

pa mi to slali.

Kvizovima, razgovorom, radovima otvorenog tipa.

Zadavanjem zadataka (istrazivacki, problematski) s obrazlozenom ljestvicom trazenoga (opisni,

bodovi, ocjene) koje su slali nazad privatnom porukom u Teamsu.

Videopozivom i interaktivnim listi¢ima

Putem istrazivackih radova, nastavnih listica, dnevnika citanja...

Procitanost lektire u pisanom obliku nisam provodila jer sam smanjila broj provjera tijekom nastave
na daljinu - ne mogu vjerovati ucenicima da nece prepisivati. Sat lektire odvijao se normalno, ali

prilagodeno online uvjetima putem digitalnih alata.

Redovito

Usmeno ispitivanje.

Provjeravao sam ispitima koje sam samostalno izradivao pomocu digitalnih alata.

Videosastancima i u Microsoft Formsu.

Razgovorom tijekom sinkrone nastave, rjesavanjem digitalnih zadataka, samostalnom izradom

digitalnih sadrzaja ...

Pitanja otvorenog i zatvorenog tipa, videosastanci.

Virtualnim razgovorom i pisanjem clanka na temu djela.

Razgovor o djelima. Ne znam sa sigurno$céu jesu li ih procitali.

Ispitivanjem ucenika, poznavanje i prepricavanje teksta (fabule).

ucenici su radili istraZivacke i problemske zadatke i postavijali ih u forum u Loomenu

Davala bih unaprijed pitanja s odredenim datumom do kad trebaju procitati knjigu i odgovoriti, na
taj bih dan audiopozivom provjerila procitanost i odgovore ili bih im izradila kviz u nekom alatu i

bodovala tocnost.

Razgovor, rasprave, analize.

Tablica 5. Nacini provjere procitanosti lektire

Svaki pojedinac imao je svoja osobna iskustva s nastavom na daljinu 1 razlicite situacije u
kojima se nasao. Prema tome nastavnike se pitalo prednosti i nedostatci nastave na daljinu koji
su prikazani u Tablica 6. te su odgovori rasporedeni u tablici na prednosti i nedostatke. To je
pitanje bilo otvorenog tipa pa su nastavnici/ice imali pravo izrazavanja svog miSljenja i

iskustva.

PREDNOSTI NEDOSTATCI

Nema ih. Nedostatak paznje, mogucnost nenazocnosti na

nastavi, slabija zainteresiranost ucenika za rad
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Lakse okupljanje sudionika, laksa
komunikacija, laksa provjera
Ne moras hodati do Skole

LeZernost, smanjen stres, multimedijalno

Zastita zdravlja, vladanje vremenom,

smanjeni pritisak na ucenike.

Vecéa upotreba alata,

Komoditet. Drugih nema.

Odmak od kolektiva, rad od kuce, usteda
vremena za uredivanje i putovanje na posao,
rad u donjem dijelu pidzame :).

Jedina prednost je Sto su neki ucenici zasjali,
ulozili mnogo truda jer im je lakse pisano se
izraziti. Tako da sam u zadacima gdje su
trebali napisati dvije do tri recenice, znala
dobiti mini-eseje (i jezicno besprijekorne) u
kojima su ucenici izrazavali svoje misljenje.
Ipak, takvih je ucenika iznimno malo.

Vise vremena ucenicima za rad, ucenici
koriste pomagala koja inace ne Koriste,
brzina azuriranja rezultata rada.
ISTRAZIVACKA NASTAVA, RAZVOJ
SAMOSTALNOSTI U RADU, ISTICANJE
BITNOG OD KOLICINE PODATAKA

Rad s digitalnim alatima, manja nedisciplina

ucenika, lakse provjeravanje znanja

Manje stresa za ucenika i nastavnika, veci
zahtjevi za samostalnoscéu ucenika, cesce

koristenje tehnologija u poucavanju.

Pasivnost ucenika, izostanak povratne informacije
o usvojenosti gradiva, tehnicke poteskoce.
Neosoban, nesiguran i opcionalan.

Nije dovoljno ukljucena neverbalna komunikacija
ucenika, 3. Ne moze se osjetiti razred kao cjelinu,
veé samo individualno.

Ucenici su se izgovarali da nemaju internetsku
vezu, pokusavali su time manipulirati kad je trebalo
napisati zadace i sl.

Ucionica, direktan kontakt s ucenicima, pomo¢
roditelja.

Svi moguci nedostaci.

Nedovoljno komunikacije, pucanje internetske veze,

neaktivnost ucenika

Ucenicka pasivnost, neredovito slanje uradaka,
laganje da nisu bili na Zoomu jer se navodno nisu
losa, medusobno prepisivanje rjesenja,
nemogucnost fizickog kontakta sa svakim ucenikom

i nadzor njegovog rada...

Izostanak komunikacije, neucenje, koristenje

tehnologije u obrazovne svrhe.

Izostanak komunikacije s kolegama i s ucenicima,
dio ucenika postao apsolutno pasivan, veliki
problemi u mentalnom zdravlju.

Oduzima mnogo vremena, velika je odgovornost na
ucenicima (postenje, izvrsavanje obaveza), nema
izravnog kontakta, razgovora.

Nemogucnost detaljnijeg i preciznijeg
objasnjavanja nastavnog gradiva, odsutnost
drustvene aktivnosti ucenika, nedostatak osjecaja

zajednistva u razredu.
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Veéa samostalnost ucenika, opustenija
atmosfera poucavanja, ucenici sami odabiru

tempo izvrsavanja zadataka (zadan je krajnji

rok)

Razvoj i napredak digitalnih alata, ucenik
sam bira doba dana u kojem Ce izvrSavati
nastavne obaveze, nastavnik moze koristiti
viSe digitalnih materijala nego u klasicnoj
nastavi.

Brza komunikacija, usredotocenost na bitne

pojmove i rad od kuce.

Kava, pidzama, dekica.

Osposobljavanje ucenika da samostalno
koriste tehnicka pomagala, mrezne aplikacije
i platforme.

Nema prednosti, osim Sto se ipak nekakva

nastava izvodila kada nije bilo drugog

izbora.

Usteda goriva za putovanje do skole.

Brzina, bitnost podataka, IT pismenost

Nemal!l

MANJAK SAMOKONTROLE UCENIKA,
IZOSTANAK ~ NEPOSREDNOG  KONTAKTA,
IZOSTANAK INTERAKCIJE | ODGOJA U
UCIONICI

Cesta kasnjenja u rjeSavanju i slanju ucenickih
radova, problemi s ucenickom opremom, mobitelima

i tabletama, slab internet

Mnoge stvari odraduju ukucéani, nema komunikacije
uzivo i socijalne interakcije koja ju prati, poneko
gradivo ostaje nejasno, lakse je "ignorirati"”
nastavnika, odnosno teze je pratiti rad ucenika
Lose znanje. Losa disciplina. LoSe pracenje. LoSa
motivacija.

Manjak koncentracije, tehnicke poteskoce, mnogo

ometaca.

Potrebno je mnogo vise vremena i resursa kako bi
se pripremila takva nastava, nije moguce provesti
objektivno vrednovanije ni pisanim ni usmenim
putem (ucenici su prilicno kreativni kad je rijec o
manipuliranju), usvojenost nastavnih sadrzaja
iznimno je niska.

Opcenito takav tip nastave koji dovodi do zamora
nakon duzeg vremena.

1. Nije se moguce u potpunosti posvetiti ucenicima
koji zahtijevaju dodatnu paznju (ucenici s
posebnom potrebama) 2. Nastavni sat mora teci
prema unaprijed odredenom redoslijedu (nije
mogude biti kreativan na nastavi) 3. Puno je dulja
priprema, a nema garancije hoce li i nastavni sat
biti bolji.

Tesko je kontrolirati paznju ucenika, nemaju svi

uvjete za nesmetano pracenje i svoj opremu .
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1.Samostalnost ucenika 2. Samoodgovornost

3. Samoprocjena

Veci izbor nastavnih sredstava, nista vise.

Nastavni materijali na jednom mjestu
dostupni za sve.

Nisam se morala spremati za odlazak na
posao pa sam tako Stedila vrijeme. Metodicki
Jje sat bio poslozen kako sam ga i zamislila
jer me nisu prekidali kao uZivo, ali je zato
izostala uobicajena interakcija. Ne vidim
neke prednosti takve nastave u okviru

nastave knjizevnosti.

Nema ranog ustajanja, nastava se odvija iz

udobnosti svog doma, umor je znatno maniji.

Usteda na cipelama, donjim djelovima

odjece i kilometrazi

Materijali se mogu cuvati i koristiti vise puta

uz izmjene.

Fizicka izolacija, nezainteresiranost ucenika,
povrsno citanje zadanog materijala, prepisivanje
od drugih ucenika - kopiranje i lijepljenje.

Radni dan bez kraja, dostupnost ucenicima od 0-24,
pretjerana uporaba racunala lose je utjecala na moj
vid i opcenito zdravije.

Nezainteresiranost, nebulozne odluke MZO-a,
nedostatak vremena za bilo sto drugo.

Nemaju svi ucenici jednake uvjete za rad (oprema,
internetska veza, primjeren prostor za nastavu ha
daljinu bez ometanja ukucana), duza i opseznija
priprema samog nastavnika (poveznice, youtube,
kvizovi, PowerPoint, pojedini segmenti videolekcija,
priprema ispita), nastavnikova nesigurnost u tome
jesu i svi ucenici saviadali gradivo i je li u
potpunosti ostvaren ishod, pitanje vjerodostojnosti u
njihovim odgovorima na ispitu (pisu li sami, imaju i
pomod, prepisuju li, jesu li istovremeno u grupi pod
ispitom), manjak privatnoga vremena (zbog poruka
ucenika s nejasnocama izvan radnog vremena i zbog
procjene i biljezenja njihovih radova poslanih
privatnim. porukama)...

Pasivnost ucenika, manje dijaloga, slabija
koncentracija, duza priprema s losijim povratnim

informacijama, rad preko 10 sat dnevno.

Izostanak Zive rijeci ucitelja, nemogucnost
razgovora izmedu ucenika i ucitelja uzivo,
nedostatak Jjudske komponente u ucenju i
spontanosti tijekom sata

1. Udaljena sam od svojih ucenika, ne vidim
njihove reakcije i emocije. 2. 1zostaje normalna
ljudska komunikacija jer nismo fizicki u istoj
prostoriji. 3. Veza moze pucati. 4. Nemam plocu na
koju mogu pisati - ona digitalna nije dostojna

zamjena. 4. Ucenici se ne socijaliziraju jedni s
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drugima. 5. Ucenici mi se teZze mogu obratiti ako
me trebaju. 6. Treba mi vrlo dugo za pripremu jer

moram unaprijed pripremiti sve Sto bih inace u

razredu pisala po ploci.
mogucnost viezbanja na interaktivnim Nezamjenjivost nastave uzivo, impersonalnost,
vjezbama neogranicen broj pokusaja nedostatna komunikacija
brze ispravljanje provjera Nedostatci su nedovoljno kvalitetno obradeni

nastavni sadrzaji, nemogucnost potpune kontrole
ucenika tijekom ispitivanja te nedostatak
medusobnog druzenja, a takoder djelomicno
izostaje odgojna razina nastave.

Tablica 6. Prednosti i nedostatci nastave na daljinu

Nekoliko je odgovora koji se ponavljaju, ali uocilo se kako je nastavnicima/icama bilo laksSe
pisati nedostatke nastave na daljinu jer su tu biljeske duze, za razliku od prednosti gdje je dosta

nastavnika napisalo da ih nema ili bi navelo samo jednu.

Od ¢estih prednosti pojavljuju su udobnost i opustenost u radu, ne putovanje do radnog mjesta,
koriStenje digitalnih alata i upoznavanje s njima, laka dostupnost materijala i brza izrada

aktivnosti pomocu digitalnih alata ¢ije su mogucnosti koristenja neogranicene.

Kao nedostaci navode se pasivnost ucenika koji su znali izmis$ljati razli¢ite izlike kako bi
izbjegli nastavu, a zadatke su slali u zadnji tren ili su kasnili. U ve¢ini odgovora moZze se naci
kao nedostatak manjak komunikacije kao i nedovoljno obradeno nastavno gradivo. 1zostanak
socijalne komponentne 1 nemogucnost izravnog kontakta u kojem nastavnici mogu
neverbalnom komunikacijom uociti motiviranost ucenika i njithovo razumijevanje nastavnog
sadrzaja. Takoder bile su prisutne tehnicke poteSkoce koje su utjecale na kvalitetnu izvedbu
sinkrone nastave, ali takoder i1 na izradu nastavnog plana i materijala posebice ako je racunalo

sporije ili ako internetska veza prekida.

Nastavnici kada koriste digitalne alate i pomagala u redovitoj nastavi uvijek moraju biti spremni
na moguce tehnicke poteskoce 1 imati rezervni plan. To nije bilo moguce u nastavi na daljinu.
Primjerice, ako je internetske veza prekidala ili je nije bilo nastava se u sinkronom obliku nije
mogla odvijati. Jednostavno je dolazilo do gubitka sata ili izostanka ucenika. U istrazivanju
58,8% je rijeko imalo tehnickih poteskoca. S druge strane 31,4% imalo je Cesto, a 9,8% uvijek

tehnicke poteskoce. I najmanja mogla je utjecati na virtualni nastavni sat.
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Jeste li imali tehnicke poteSkoce?

9,80%
Cesto
31,40% Rijetko
Nikad
58,80%

Grafikon 25. Tehnicke poteskoce

Tehnicke poteskoce vezane su za racunalo, internetsku vezu i1 probleme oko opreme. Pitanje
vezano tehnicke potesSkoce s kojima su se nastavnici/ice susretali imalo je opciju izbora vise
odgovora. NajviSe je izabrana spora internetska veza 52,9%, dok je 45,1% odabralo odgovor
prekidanje internetske veze. 37,3% je odabralo kako su im prekidali videopozivi. Problem s
mikrofonom imalo je 25,5%, a 17,6% problem s zvu¢nikom. 21,6% nastavnika/ica nedostajalo

je dodatne opreme. Sporo racunalo imalo je 15,7% ispitanika.

S kojim ste se tehni¢kim poteSko¢ama susretali?

15,70% Spora internetska veza.
2 B2 2 Internetska veza je prekidala.
= Prekidanje videozapisa.

17,60%
Problem sa mikrofonom

25,50% Problem s zvu¢nikom.

45,10%
Nedostatak opreme.

Sporo racunalo.

Grafikon 26. Vrste tehnickih poteskoca

7.3. Komunikacija u nastavi na daljinu

U nastavi vazna je povezanost izmedu ucenika i nastavnika. Iako se jedina komunikacija
izmedu ucenika 1 nastavnika ostvarivala digitalnim putem, naposljetku nije izostala. Odvijala
se na nekoliko nacina, a u prvom pitanju ovog odijeljena stavilo se na izbor komunikacija
porukama, videozapisima 1 pozivima. Ispitanici imali moguénost odabira viSe odgovora, a

rezultati su sljede¢i: nastavnici/ice su najvise komunicirali s uenicima putem poruka 92,2%,
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videozapisima 78,4% 1 pozivima 33,3%. Uocava se visoki postotak komunikacije uzivo §to

dokazuje koliko je vazan izravan kontakt pa makar i u digitalnom obliku.

Kako ste komunicirali s u¢enicima?
33,30%

Porukama
Videopozivima
Audiopozivima

92,20%
78,40%

Grafikon 27. Nacini komunikacije nastavnika/ica i ucenika

Kada se usporede rezultati vezani za ucestalost komuniciranja s ucenicima putem poruka i
videopoziva uo¢ava se veca upotreba poruka. Naime, 33,3% ispitanika je uvijek komuniciralo
porukama s ucenicima, dok je 60,8% Cesto. Manji je postotak onih koji nisu imali tu naviku:
rijetko 3,9% i nikada 2%. S druge strane, 19,6% je uvijek komuniciralo s u¢enicima putem
videopoziva, a 56,9% Cesto. Isto tako, manji je postotak koji nisu imali tu naviku u nastavi na

daljinu: rijetko 19,6% i nikada 3,9%.

Preporuke Ministarstva znanosti i obrazovanja su isticale redovitu dvosmjernu komunikaciju.
Prednost videopoziva je to §to se lako moze dogovoriti i ostvariti, dok se pisanom

komunikacijom omogucuje se vrijeme za promisljanje odgovora.

Komunikacija s u¢enicima porukama videozapisima

80,00% 60.80% 56.90%
60,00%
33,30%
40,00% 19,60% 19,60%
20,00% 390% 2% B ™
0,00% —
Koliko ste komunicirali s u¢enicima porukama? Koliko ste komunicirali s uenicima putem

videozapisa?

Uvijek = Cesto mRijetko = Nikad

Grafikon 28. Usporedba zastupljenosti komunikacije u asinkronom i sinkronom obliku

Vazna preporuka nastavnicima odnosila se na ogranicavanje vremenskog razdoblja u kojemu
se ucenici mogu javiti za pomo¢ i slicno. Cubri¢ isti¢e nepoZeljnost neprestane dostupnosti

nastavnika (Cubri¢, 2021:14). Prema tome, anketom je istrazeno da je 68,62% nastvanika/ica
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imalo odredeno vremensko razdoblje u danu kada im se u¢enici mogu obratiti, dok je 31,37%

bilo dostupno cijeli vrijeme.

Jeste li imali odredeno razdoblje u kojem su Vam se ucenici mogli
obratiti?

Da
31,37%
68,62% Ne

Grafikon 29. Vremenska dostupnost nastvanika/ica

Nastavnicima/icama na ovo pitanje ostavljen je izbor dodatnog nadopisivanja pa je veci broj
napisao da su bili dostupni cijeli vrijeme uc¢enicima i mogli gu im poslati poruku u bilo kojem
trenutku. Isto tako neki su ogranicili kojim putem im se mogu javiti, tj. primjerice putem MS
Teamsa, Loomena, Gmailai sl., a nikako putem druStvenih mreza. Kada bi vidjeli poruku

odgovorili bi u¢enicima.

Pametni mobilni telefoni imaju moguénost dobivanja obavijesti ako je stigla poruka tako da je
1 to omogucavalo brzo slanje povratne informacije. U tome se vidi prednost nastave na daljinu

§to omogucuje razlic¢itim aplikacijama medusobno povezivanje.

Ispitanicima je ponudeno nekoliko aplikacija kojima su mogli ostvariti asinkroni ili sinkronu
komunikaciju u nastavi na daljinu te im je ostavljena moguénost biranja viSe odgovora s
obzirom na to da zasigurno nisu koristili samo jednu. MS Teams je najkoriStenija aplikacija
66,7%, Sto 1 ne cudi s obzirom da ujedinjuje u sebi nekoliko znacajki pa tako 1 razmjenu poruka
u grupi i individualno, te pokretanje virtualnog sastanka ili individualni videopoziv. Potom,
Gmail je druga naj¢esc¢a koriStena aplikacija za komunikaciju 60,78% te ona takoder omogucuje
videpoziv te slanje poruka pojedinom uceniku ili cijelom razredu. WhatsApp je treca
najzastupljenija aplikacija 45,1%, a Viber je koristilo 37,3% nastavnika/ica za komunikaciju sa
svojim ucenicima. Messenger kao jo§ jedna druStvena mreza koristila se za potrebe
komunikacije 13,7%. Nesto manje postotke zastupljenosti imaju Yammer 11,76%, Loomen
7,8% 1 Google Classroom 5,88%. Treba istaknuti ¢injenicu da je velika zastupljenost drustvenih
mreza medu kojima su Viber, WhatsApp 1 Messenger te da njihov zajednicki postotak iznosi

96%.
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Koje ste aplikacije koristili za komunikaciju s u¢enicima?
80,00%
70,00%
60,00%
50,00% 45,10%

66,70%
60,78%

0,
40,00% 37,30%

30,00%
20,00% 1370%  11.76%
10,00%

0,00%

7,80% 5,88%

MS Teams Gmail WhatsApp Viber Messenger  Yammer Loomen Google
Classroom

Grafikon 30. Aplikacije za komunikaciju u nastavi na daljinu

7.4. Nastavnik knjiZevnosti u nastavi na daljini

Velika je bila uloga nastavnika knjizevnosti u nastavi na daljini. Prema Musa, Susi¢ i Tokié
nastavnik ima za cilj povezati uenika s knjizevnim djelom (Musa, Susié, Toki¢, 2015:95). U
novonastaloj situaciji do izrazaja do dosle kompetencije nastavnika kako to ostvariti te potreba

za neprestanim ucenjem i usavrsavanjem.

Ispitanicima su ponudene dvije izjave izmedu kojih su morali odabrati jednu koja opisuje
njihove kompetencije u koristenju informati¢ko-komunikacijske tehnologije. 54,9% imalo je
dovoljno znanja, dok se 45,1% moralo dodatno educirati s obzirom na to da se povecala
upotreba razli¢itih alata s kojima prije nisu imali doticaja. Cubri¢ navodi kako se Word i
prezentacije koriste u redovitoj nastavi i time se obrazovanje primaklo suvremenim tokovima

Cubrié, 202:12). No, u novoj situaciji kompetentniji nastavnici su se bolje i lak3e snalazili.

Odaberite tvrdnju koja se odnosi na Vas.

Imao/la sam dovoljno znanja za
upotrebu informaticko-
45,10% komunikacijske tehnologije

54,90% Morao/la sam se dodatno educirati
za upotrebu informaticko-
komunikacijske tehnologije

Grafikon 31. Kompetentnost nastavnika/ica u koristenju IKT-a
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Novim nacinom rada i1 uvjetima nastavnici su stekli nova iskustva i znanja. Spoznali su na
vlastitom radu koliko digitalni alati mogu pomoc¢i u redovitoj nastavi i uciniti ju zanimljivijom.
Pozitivno je vidjeti da novo znanje vezano za informati¢ko-komunikacijsku tehnologiju puno
nastavnika/ica koristi danas u redovitoj nastavi. 39,2% u potpunosti koristi, a 23,5% Kkoristi
¢esto. Znatno je manji broj onih koji se ne slazu s izjavom da steceno znanje koriste danas u
nastavi, 35,3% 1 onih koji rijetko koriste 2%. Povratkom nastave u Skole, sigurno su se
nastavnici vratili starim metodama rada, ali ipak dogodio se pomak u na¢inu poucavanja jer je
koronavirus dokazao da se kompetencije neprestano moraju usavrsavati, a nastava kreativno

prilagodavati uc¢enicima.

Znanje i iskustvo rada s informati¢ko-komunikacijskom
tehnologijom upotrebljavam danas u nastavi uzivo.

0% 2%

39,20% 35,30% 3

5 (potpuno se slazem)
23,50%

Grafikon 32. Kompetencije nastavnika

Promjenom nacina rada nastavniku knjizevnosti proSirena je i njegova uloga. Morao je
poucavati uCenike, snalaziti se u uvjetima o kojima nije niti u¢io niti imao iskustva, brinuti se
o svim tehni¢kim okolnostima nastavnog sata. Nastavnici/ice su na skali od 1 (potpuno se
slazem) do 5 (potpuno se ne slazem) morali ocijeniti koliko se promijenila uloga nastavnika
knjizevnosti. Najveci je postotak je 43,1% onih koji smatraju da je uloga nastavnika ostala ista
u nastavi na daljinu. Isti postotak, 19,6% smatra da se donekle promijenila 1 da se nije uopce.
9,6% smatra da se nije promijenila, dok 7,8% se izjasnilo da se uloga nastavnika promijenila

potpuno.
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Uloga nastavnika/ice knjiZevnosti se promijenila.

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00% 19,60% 19,60%
20,00%
15,00% 9.80%
10,00% T

5,00%

0,00%

43,10%

7,80%
1 (potpuno se ne 2 3 4 5 (potpuno se

slazem) slazem)
Grafikon 33. Promjena uloge nastavnika
Takoder ih se trazilo da napiSu na koji nacin se promijenila uloga nastavnika. Iz odgovora moze

za zakljuciti da se uloga promijenila u negativnom aspektu. Nastavnik je postao administrator

koji upravlja i vodi biljeske o radu drugih uc¢enika. Odgovori su prikazani u Tablica 7.

Ucitelj usmjerava ucenike u radu.

U nastavi na daljini nastavnici su postali moderatori.

Postali ste samo netko tko pokusava ih natjerati da procitaju i uloviti one koji nisu. DodusSe, tako

sad sve vise izgleda i nastava uzivo.

Vise moderirana, manje tumacenja i predavanja.

Optereceni postavljanjem zadataka, citanjem napisanih odgovora, cekanjem da se ucenici prijave,

ponavljanjem uputa po nekoliko puta, postali smo tehnicari.

Tako Sto je nastavnik morao improvizirati.

Nastavnik je trebao postati osjetljiviji i tolerantniji na kuéne probleme ucenika.

Uloga nastavnika je smanjena.

Vise posla, u smislu davanja jasnih i konkretnih uputa.

Na daljinu odradujem, uzivo obradujem.

Odjednom postadosmo koordinatori, a ne predavaci.

Izgubio je autoritet, postao je sprdnjom, ponizavan je...

Postali smo na neki nacin kuéni ucitelji. Upoznali smo se bolje uz ukucane upoznali smo i kucne

ljubimce.

Nastavnici (koji su to zZeljeli) su se potrudili usavrsiti digitalne kompetencije, ali sam razocarana
nastavnicima koji su nastavu na daljinu dozivjeli kao veliki godisnji i uredno bili placeni za veliko

nista (npr. dokument u Wordu - jedan listi¢ za cjelotjednu nastavu).

Tablica 7. Promjena uloge nastavnika knjizevnosti
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Nastava na daljinu je bila stresnija za nastavnike i opseg obveza uzrokovalo je prekovremeni
rad. Uz administrativne poslove i pra¢enje ucenika u njihovom radu i razumijevanju bilo je
potrebno voditi rac¢una o ostvarenosti odgojno-obrazovnih ciljeva. Sljede¢im pitanjem na
brojevnoj skali od 1 (potpuno se ne slazem) do 5 (potpuno se slazem) htjelo se vidjeti jesu li
neka nastavna gradiva ostala neodradena. 13,7% je odgovorilo da se potpuno slaze s tvrdnjom
Nisam stigao/la odraditi neka nastavna gradiva, a 13,7% da se slaze donekle. 25,5% potpuno
se ne slaze s tom tvrdnjom, dok 21,6% se ne slaze donekle. Oni koji nisu sigurnu jesu li odradili
sve ili neSto izostali odabrali su broj tri na brojevnoj skali, njih 25,5%. Nastava na daljinu je
bila dobro rjesenje kako se ne bi zaustavio nastavni proces, no svakako su ucenici jednim

dijelom ostali zakinuti u nastavnom gradivu.

Nisam stigao/la odraditi neka nastavna gradiva.

30,00% 25,50% 25,50%
25,00% 21,60%

20,00%
15,00%
10,00%
5,00%
0,00%

13,70% 13,70%

1(potpuno se ne 2 3 4 5 (potpuno se
slazem) slazem

Grafikon 34. Neodradeno nastavno gradivo

7.5. Sat knjiZevnosti

Nastavni predmet Hrvatski jezik objedinjuje tri predmetna podruc¢ja medu kojima je i
knjiZzevnost. Prema tome, knjiZevnost kao vazna sastavnica ima svoj cilj 1 metodiku (Rosandic¢,
2005:23). Cilj nastave knjiZzevnosti objasnjeni su u kurikulumu za hrvatski jezik gdje se navodi
sljedeée: upoznavanje knjizevnosti kao stvaralacke djelatnosti, vlastite kulture i1 knjiZevnosti
¢ime se stvara knjiZevno znanje 1 identitet, Citajuci knjizevna djela razli¢itih naroda osim novih
znanja potice se medukulturalno razumijevanje, zatim poticanje Citanja, stvaranja maste i
estetsko vrednovanje te na posljetku prihvacanje knjizevnosti kao izvor znanja, iskustva i
vrijednosti (URL9). Unutar ovog potpoglavlja htjelo se anketom ispitati strukturni elementi sata

interpretacije te uvidjeti slozenost provedbe sata knjiZevnosti u nastavi na daljinu.

Svaka interpretacija ima svoje nastave etape o kojima ovisi dobro odraden nastavni sat

knjizevnosti. Nastavnici su se pripremali za nastavni sat i osmisljavali odredeni scenarij prema

60



kojemu ¢e se odvijati interpretacija, no u nastavi na daljinu mogli su se dogoditi neprevodeni
problemi koje bi prekidali nastavni sat zbog ¢ega se sve etape nisu mogle realizirati, a nastavnici
su morali Cesto improvizirati. Zbog toga se pitalo nastavnike/ice jesu li mogli uvijek ostvariti
sve etape. Uvijek je odgovorilo 31,4%, Cesto 52,9%, rijetko 13.7%, a nikad 13,7%. Rezultati
dokazuju tvrdnju da nastavnici imaju ve¢u kontrolu i bolju izvedbu nastave knjizevnosti uzivo

nego na nastavi na daljinu u kojoj je sve podredeno kvaliteti tehnologije.

Jeste li ostvarivali sve etape nastave knjiZzevnosti?

13,70%
. Uvijek
31,40% .
Cesto
52.90% = Rijetko
Nikad

Grafikon 35. Ostvaraj nastavnih etapa

Motivacija je bitan element u nastavi knjizevnosti jer njome se u¢enika moze potaknuti na rad
1 stvoriti Zelju za novim spoznajama. Ne postoji jedinstveno pravilo iz razloga $to se ucenici
razlikuju kao i njihove potrebe. Kostanjevec priznaje da i sami nastavnici nekada ne znaju kako
motivirati jer ne znaju §to bi motiviralo njihove u€enike na rad (Kostanjevec, 2021:2). U tome
im moze svakako pomoc¢i radno iskustvo. Prema tome, nastavnik mora biti kreativan i znati
svoje ucenike §to je bilo malo zahtijevanije u nastavi na daljinu osobito ako se prije nastave na
daljinu nisu susretali. RazliCiti su nacini na koji se moze posti¢i dobra motivacija, a
nastavnici/ice su objasnjavali kako su oni to postizali u nastavi na daljinu. Odgovori prikazani

su u Tablica 8.

Forografijom, glazbenim ili likovnim predloskom.

Razgovorom.

Slanjem pripremnih materijala kako bih im najavila temu i zainteresirala ih za nju.

Kao i inace, samo digitalno.

Pitanjima, materijalima

Raznim sitnim zadatcima.

Jednako kao i na satu.

Filmom, aktualizacijom, kreativnim zadatcima, fotografijom.
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Motivirajucim videom, razgovorom putem zoom-a.
ANEGDOTOM, SALOM.
Tesko.

Pokusavala sam im pribliZiti nastavne sadrzaje sa situacijama ili potrebama u svakodnevnom
zivotu. Gledali su kratke videozapise povezane s temom. Nekad bi unaprijed trebali istrazZiti

odredeni problem njima blizak koji je kasnije poveziv s nastavnim sadrZajima.

Motivirala sam ih nekom zanimljivosti o knjiZevniku ili djelu.

Motivacijskim pitanjem, ponavljanjem prethodnoga gradiva, slikama, citatima....

Kao i inace tijekom nastave u ucionici - postavljanjem odredenih pitanja i zadataka, ali sada

iskljucivo u pisanom obliku.

Najavom teme, naglasavanjem problema koji bi njima mogli biti bliski, videouratcima.

Pitanjima o njihovim trenutnim osjecajima i stanjima, ohrabrivanjem, poucnim pricama i

primjerima...

Motivirao sam ih detaljno pripremljenom nastavom na kreativan i zanimljiv nacin.

Motivacija je bila uzaludna!

Tablica 8. Postizanje dozivijajno-spoznajne motivacije u nastavi na daljinu

Tijekom nastavnog sata knjiZzevnosti, osobito se to odnosi na one u kojima ucenici nisu aktivni
sudionici, dogodi se zamor $to uzrokuje pad motivacije. Nastavnik u redovitoj nastavi to moze
lako prepoznati te sprijeciti, Sto je malo teZe u novim uvjetima nastave koja se odvijala iza
ugaSenih kamera ili u asinkronom obliku. U anketi se istrazilo u kojoj su mjeri nastavnici/ice
mogli prepoznati kada uc¢enicima padne motivacija. Ve¢ina 72,5% odgovorila je da su Cesto
mogli to primijetiti, dok je samo 11,8% moglo uvijek. 15,7% su rijetko mogli primijetiti pad

kontrakcije kod svojih ucenika.

Jeste li mogli primijetiti nedostatak ili pad motivacije ucenika
tijekom nastave na daljinu?

15,70% 11,80%
Uvijek
Cesto
1250% Rijetko

Grafikon 36. Pad ili nedostatak motivacije kod ucenika
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Ucenik se priblizava izravno knjizevnom djelu u etapi interpretativnog Citanja. Prema tome,
vazno je osigurati Citanje teksta u kojem se ucenik pribliziti tekstu bez ometajuéih ¢imbenika.
Zbog toga osoba koja ¢ita mora paziti na razli¢ite elemente kao $to je glasnoca, brzina citanja i
nacin te svakako treba biti pripremljen za Citanje. U nastavi na daljinu nisu svi nastavnici
izvodili nastavu u istom obliku. U sinkronom sluSanje 1 ¢itanje teksta bilo je podlozno tehni¢kim
uvjetima, a u asinkronom ucenici ili su sami ¢itali ili su slusali profesionalnog ¢itaca ili zvucni
zapis svog nastavnika. Ispitanici u anketi su naveli sljedece nacine provodenja interpretativnog

Citanja prikazanih u Tablica 9.

Ucenici su sami Citali knjiZzevni tekst.

Ucenici su slusali audiozapis profesionalnog citaca.

ucenici su slusali moju interpretaciju teksta

Tijekom videopoziva ja sam im citala tekst, a slijedila je zajednicka analiza.

Profesorica je citala tekst za ucenike 5.razreda, a ucenici 7.razreda su sami citali tekst.

Ja bih im nekad citala tijekom videopoziva, no to se zbog slabe veze pokazalo tesko izvedivim.

Uvijek citam poeziju, a prozu oni citaju.

Ja sam ucenicima Citala tekst, a oni bi pratili u Citankama.

Citao sam osobno odredene tekstove.

Tablica 9. Interpretativno citanje u nastavi na daljinu
Nastavnici/ice imali su izbor odabrati jesu li u€enici sami €itali ili su sluSali interpretaciju nekog
glumca 1 sl. te su mogli 1 nadopisati. Takoder imali su mogucost izabrati vise odgovora. 1z
navedenih izjava uocava se da su se nastavnici/ice osobno ¢itali u videopozivima 29,41%.
58,8% odabralo je odgovor da su ucenici slusali zvucéni zapis, a najvise ih je izjavilo da su

ucenici sami Citali 70,6%.

Emocionalno-intelektualna stanka je dio Skolske interpretacije i unato¢ svojoj kratkoéi
ucenicima omogucava sintezu dozivljaja i promisljanja o pro¢itanom ili poslusano. Pitanjem je
li izostala u nastavi na daljinu slaze se 60,8% nastavnika/ica, 33,33% se ne slaze s tim, 2%
smatra da je ponekad izostala, 2% smatra da je to bilo nevazno u nastavi na daljinu, dok 2 % je
izjavilo da emocionalno-intelektualna stanka ne postoji kao faza, nego kao ponavijajuci

trenutak kad je potrebno da ucenici podsvijeste proces ucenja.
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Smatrate li da je u nastavi na daljinu izostala emocionalno-
intelektualna pauza?

296 2% 2%
(]

‘ = Da
= Ne
Ponekad

Ne postoji kao faza

= Za te prilike nevazno

Grafikon 37. Izostanak emocionalno-intelektualne pauze

Nakon kratke stanke uéenicima je potrebno omoguditi objavu dozivljaja djela. U Tablica 10.

prikazani su odgovori sudionika kako su trazili od u¢enika objavu dozivljaja od djelu.

Odgovorom na moje postavljeno pitanje

Slali su mi crteze uz dnevnike citanja, prezentacije, pravili video snimke igrokaza ili monologa.

Da, kroz zadatke.

Razgovorom

Pisali su svoje dozivljaje u komentar.

Razgovor, razne aplikacije kao Miro, Answergarden, Mentimeter ...

Vrlo rijetko.

Imali su priliku poslati svoje dozivijaje u wordu ili uzivo putem videopoziva

Jesu. Izrazili su ga usmeno tijekom videopoziva na Zoomu.

Komentari, usmeni i pisani. Debata.

Imali u priliku, ali to nije kao na satu....

Imali su priliku. Radili smo u Canvi virtualni plakat o doZivijaju odredenoga knjizevnoga djela, ali

iziskuje puno vremena.

Pisali su kraci pismeni rad.

Da. Prozvala bih nekoliko ucenika da iznesu doZivijaj.

Tablica 10. Objava dozivijaja.

Vecina nastavnika trazilo je objavu dozivljaja izravno putem videopoziva ili u pisanim
oblicima. Tijekom vieolekcija zasigurno nije izostalo objavljivanje doZivljaja jer se u njima
poticalo ucenike da pauziraju video nakon poslusanog teksta i razmisle nakratko o njemu.

Mnogi su bili kreativni pa su pisali zadatke, koristili razli¢ite aplikacije 1 kraci pismeni rad.
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Interpretacija je kljucna etapa u kojoj ucenik prima knjizevne spoznaje, kulturoloske, povijesne
i sl. Musa, Susié i Toki¢ isti¢u da nastavnik mora biti dobro pripremljen za interpretaciju (Musa,
Susi¢, Toki¢, 2015:121). Interpretacija u osnovnoj §koli podrazumijeva dozivljajno-spoznajni i
knjizevnoteorijski kontekst, dok u srednjoj Skoli obuhvaca knjizevnopovijesni (Rosandi¢,

2005:218).

Pitanje na koji su nacin provodili interpretaciju, nastavnici/ice imali su izbor odabrati vise
odgovora ili nadopisati svoj. 80,4% nastavnika odgovorilo je da su u€enici imali pitanja ili
smjernice, 74% da su zajedno interpretirali s u¢enicima putem videopoziva, dok je mali dio
21,6% izabralo odgovor da su ucenici radili u skupinama interpretiraju¢i jedan dio pa bi u

videopozivu svaka grupa izlozila svoj zadatak.

Na koje su se nacine provodile interpretacije?

21,60% Ucenici su imali pitanja/smjernice

Zajedno s u¢enicima tijekom

80,40% videopoziva

74,50% ... . . N
Ucenici su u skupinama interpretirali
jedan dio pa bi u videopozivu svaka
grupa izlozila svoj zadatak

Grafikon 38. Interpretacija u nastavi na daljinu

Sto se ti¢e zadataka za samostalan rad udenika, nastavnici su imali puno izbora. Razli¢ite su
aplikacije za izradu, mogli su ih podijeliti u parove ili skupine, te su uc¢enici mogli poslati svoj
rijeSeni zadatak za koji bi dobili brzu povratnu informaciju. 21,6% nastavnika/ica u nastavi na

daljinu uvijek je zadavalo zadatke za samostalan rad, 62,7% Cesto, 13,7% rijetko, a 2% nikada.

Imaju¢i na umu da su ucenici mogli poslati svoje zadatke u bilo kojem trenutku bilo je potrebno
ograniCiti vrijeme slanja. Isto tako nastavnici su imali opciju vremenski odrediti rok za
rjeSavanjem pa je tako 74,4% nastavnika/ica stavljalo vremenske rokove za zadatke, 19,6%

éesto 1 2% nikada.
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Zadatci za samostalna rad

80,00% 74,40% 62,70%
60,00%
40,00% % 0
w000 21,60% 19,60% 13.70%
WU/ 2% 2% 0%
0,00%
Uvijek Cesto Rijetko Nikada

Koliko ste davali u¢enicima zadatke za samostalan rad?

Jesu li u€enici imali odredeni vremenski rok za slanje rijeSenih zadaca?

Grafikon 39. Zadatci za samostalan rad

7.6. Skolska interpretacija

Zadnjim odjeljkom ankete Zeljelo se ispitati provedbu sata knjizevnosti na primjeru odredenog
knjizevnog djela. Ispitanici su mogli izabrati neko djelo koje su interpretirali u nastavi na
daljinu pa su bile ukljucene interpretacije lirskog, epskog i dramskog teksta. Cilj ovog dijela je

uociti na primjeru interpretacije jednog djela promjenu metodike knjizevnosti.

Sto se ti¢e oblika izvodenja nastave vecina 78,4% odabralo je sinkronu nastavu, a 37,3%
asinkronu. Prema navedenom uocava se da nastavnici/ice vi$e vole nastavni sat odrzavati uzivo

1 imati kontakt s u¢enicima.

Oblik izvodenja nastavnog sata

37,30% Sinkroni oblik
78,40% Asinkroni oblik

Grafikon 40. Oblik izvodenja nastavnog sata.

Oblik rada u nastavnom satu dominirao je individualni 76,5%. Rad u skupinama izabralo je
13,7% nastavnika/ica, za razliku od rada u parovima 3,9%. Mali broj je napisalo da su
kombinirali individualni rad i rad u skupinama 5,88%. Navedenim rezultatima potvrduje je
tvrdnja da je socijalni kontakt ucenika manji te zbog digitalnog okruzenja nastavnici se nisu
htjeli upusStati u organiziranje rada po skupinama ili parovima. U slucaju kada bi 1 organizirali

takav oblik rada to bi bilo u malom postotku.
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Oblici rada

5,88% Individualni rad
3,90% ’

Rad u skupinama

13,70%
Rad u paru

76,50% S )
m Kombiniranje individualnog rada i

rada u skupinama

Grafikon 41. Oblici rada u nastavnom satu na daljinu

Nastavna sredstva i pomagala u nastavi zasigurno su se promijenili pa prema tome u Tablica

12. ¢e se iznijeti koje su koristili nastavnici u nastavnom satu na daljinu.

Racunalo

Ppt prezentacije.

Koristenje internetskih sadrzaja.

Citanka, biljeznica.

MS Teams, Padlet za kolekciju ilustracija, racunalo, listi¢ u MS Formsu.

Virtualna ploca.

Word dokument, video zapis citanja pjesme, Yammer aplikacija, Zoom aplikacija

Zvucna citanka.

Audio zapis s YouTubea.

Snimka kazalisne predstave, nastavni listi¢, heuristicki razgovor.

Scene iz filma (Youtube), Citanka Putokazi 3 i ulomak iz teksta, video o Zivotu A. Christie, novinski

zapisi o vlaku, Powerpoint.

Wizer listici, ppt, Zoom, Ziva rijec.

Laptop, slusalice.

Ziva rijec¢ ucenika i nastavnika, PPoint umjesto ploce, videoulomak.

Snimka predstave.

Tablica 12. Nastavna sredstva i pomagala

Svakako nova sredstva su digitalne aplikacije, virtualna ploca, digitalni listi¢i sl. Neki su

poznati od ranije, ali dapace imaju veéu zastupljenost u nastavi na daljini.
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7.6.1. IzvjeSée o0 odrZanim nastavnim satovima

U daljnjem dijelu rada analizirati ¢e se interpretacije pojedinih nastavnika/ica €iji su opisi
nastavnog sata detaljnije opisani kroz etape uz opisivanje kako su nesto odradivali pomocu
tehnologije. Zbog toga su izdvojeni sljede¢i nastavni sati kojima ¢e se moci dobiti uvid u radu

na daljinu.

Nastavni sat 1

Unutar nastavne jedinice cilj je bio interpretirati dramu Zivot je san autora P.C. de la Barce.
Razina obrazovanja je srednja Skola. Nastavnica je izvodila nastavni sat u kombinaciji
sinkronog i asinkronog oblika nastave. Sto se ti¢e oblika rada uéenici su radili individualno i u
skupinama. Sve metode rada su bile ukljuc¢ene. Od nastavnih sredstava i pomagala nastavnica
je koristila sljedece: raunalo, ¢itanka, prezentacija, radna biljeznica, biljeZnica, virtualna ploca

idr.

Dozivljajno-spoznajna motivacija ostvarena je na nacin da su ucenici imali za zadatak pronaci
i procitati svoje dnevne horoskope. Potom su morali komentirati svida li im se $to piSe i vjeruju
li da ¢e se to ostvariti. Na kraju je nastavnica postavila motivacijsko pitanje §to bi se dogodilo
kada bi poceli raditi sve §to je u njithovoj mo¢i da izbjegnu nesto Sto im horoskop previda. U
najavi teksta 1 njegovoj lokalizaciji predstavljen je naslov djela, autora 1 knjiZevnopovijesno

razdoblje.

Tekst su ucenici Citali samostalno nakon cega nije bilo emocionalno-doZivljajne stanke.
DoZivljaj su ucenici pisali u aplikaciji Google Classroom te je nastavnica svaki procitala i

komentirala.
Interpretacija se izvodila putem videopoziva te su u¢enici imali smjernice uz tekst.

Sinteza je objedinila motivaciju, knjizevnopovijesno razdoblje s testom 1 previdanje razvoja

dogadaja.

Ostala zapaZzanja: Vazno je naglasiti da nova tehnologija (tzv. nastavna sredstva i pomagala)
iskljucuje ili spaja neke etape, ali svakako mijenja ocekivanja ucenika (od teksta i nastavnika).

Isto tako, novi kurikulum apsolutno potiskuje metodiku kakvu smo imali dosad.

Zadatci za samostalan rad ucenika su odredeni za rad u skupinama.
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Prema ovoj interpretaciji uocava se uklju¢enost ucenika u cijeli sat. Nastavnica se koristila
sudjelovanje. Ve¢i dio sata u€enici su ucenici kao Sto je primjerice istrazivanje horoskopa i
komentiranje, samostalno ¢itanje, objavljivanje doZivljaja i interpretiranje kroz smjernice.
Sadrzaj je iznesen prema logi¢nom slijedu od opcéeg k pojedinacnom. Sve etape su odradene, a

odgojno-obrazovni cilj postignut.

Nastavni sat 2

Sljedeca interpretacija je Agatha Christie, Ubojstvo u Orient Expressu. Ponovno se radi o
interpretaciji u srednjoj Skoli. Nastavnica je izvodila nastavni sat u sinkronom obliku, a oblik
rada bio je individualan. Metodicki sustavi kojima se sluzila su: korelacijski, problemsko-
stvaralacki i multimedijski. U nastavni sat ukljucila je metodu ¢itanja, pisanja. slusanja i rada
na tekstu. Nastavna sredstva i pomagala su sljedecéa: scene iz filma prikazane putem aplikacije
YouTube, ¢itanka Putokazi 3 i ulomak iz teksta, video o zivotu autorice, novinski zapisi 0 vlaku

I prezentacija.

Nastavni sat zapoceo je ucenickim samostalnim istrazivanjem o vlaku i geografskoj ruti

zeljeznicke linije na internetu, nakon ¢ega je slijedilo ¢itanje rezultata.

Zatim u sljedecoj etapi povezivao se vlak s Hrvatskom, nastavnica je najavila djelo i autoricu.
Potom je prikazala kratki videozapis o autorici nakon ¢ega su ucenici morali zapisati bitne
podatke o njoj te su to procitali drugima. Kao najava za interpretaciju nastavnica je pustila
kratki prikaz scene iz filma koja prethodi ulomku u ¢itanki te ih tako uvela u svijet knjizevnog

djela.

Nastavnica je procitala ulomak nakon ¢ega je odrzala kratku emocionalno-intelektualnu stanku.

Dozivljaj su u€enici opisivali usmenim putem u videopozivu.

Interpretacija je bila vodena pitanjima u Citanki pri ¢emu su u€enici samostalno radili, a na kraju
su Citali odgovore 1 po potrebi je nastavnica ispravljala. Naon toga sinteza je odradena pomocu

prezentacije o kriminalisti€¢koj knjiZevnosti.

Ucenicima je zadano rjeSavanje tablice o sli¢nosti 1 razlikama izmedu interpretiranog djela 1
djela Zlocin i kazna po pitanju detektiva, otkrivanju pocinjenja zlocina, motivu ubojstva,

likovima ubojica. Cilj ovog dijela je bio da ucenici uvide koji je roman kriminalisticki.
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Ostala zapazanja: Ucenici su pozitivno reagirali na odabrane alate. Ugodno su suradivali.

Sve su etape bile odradene.

Ovaj nastavni sat je takoder uspjesno odraden prema svim etapama. Nastavnica se potrudila
ukljuciti ucenike koji su bili aktivni sudionici nastavnog sata. Motivacija je odlicno odradena,
a osobito je zanimljivo Sto se potrudila prikazati videozapis djela te ucenicima olaksati
razumijevanje ulomka u Citanki. Koristila se razli¢itim nastavnim sredstvima i pomagalima koji
su koristeni u umjerenoj mjeri kako bi nastava bila zanimljiva te je sadrzaj logi¢no iznesen od
opéeg k pojedinaénom. Zeljelo se razli¢itim metodama rada posti¢i motivacija kroz cijeli sat.
Zadatak za samostalni rad omogucuje ucenicima samostalno zaklju¢ivanje o kriminalistickom

romanu.

Nastavni sat 3

Nastavna jedinica je interpretacija pjesme Slavonija autora D. Tadijanovi¢a. Namijenjena je
osnovnoj skoli. Oblik izvodenja nastave je sinkroni oblik, a oblik rada individualni. Nastavnica
se koristila interpretativno-analitickom metodi¢kim sustavom. Od metoda rada zastupljene su
sljede¢e: metoda Citanja, slusanja, pisanja, zapazanja, razmisljanja. Nastavna sredstva i
pomagala koja je koristila tijekom nastavnog sata su racunalo, ¢itanka, biljeznica i aplikacija za

videopoziv, fotografija, prezentacija.

Nastavni sat zapoCeo je prikazom fotografije u prezentaciji te se razgovaralo o Slavonij i
njezinom polozaju, grbu, gospodarstvu i obi¢ajima. Isto tako, ucenici su pomocu fotografija
morali prepoznati gradove u Slavoniji. Nakon toga je najavljen naslov i uputilo se u¢enike na

¢itanku 1 stranicu na kojoj se tekst nalazi.

Nekoliko ucenika je interpretativno procitalo tekst te im je dana stanka za sredivanje dojmova

o kojima su u€enici iznosili usmenim putem u videopozivu.

Interpretacija se izvodila pomocu pitanja prikazanih na prezentaciji. Neki odgovori su se
iznosili usmenim putem, a druga pisano u obliku individualnog rada. Za odgovaranje ucenici
su imali zadani rok te nakon njegova isteka nastavnica je zajedno s u¢enicima u videopozivu
provjeravala odgovore i ispravljala po potrebi. Tijekom sinteze ponovili su §to je asonanca i
aliteracija te kao dokaz o njihovom razumijevanju u€enicu su prepoznavali te dvije stilske

figure na primjerima.
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Za kraj, dobili su zadatak napisati pejzaznu pjesmu od najmanje osam Stihova. Pri tome mogli
su birati zele li koristiti se slobodnim ili vezanim stihom. Teme koje su mogli izabrati bile su
sljede¢e: rodni grad, rodni kraj, Slavonija. Isto tako morali su izraditi razglednicu svoga

zavi€aja u digitalnom obliku. Oba zadatka morali su poslati na MS Teams.
Ostala zapazanja: Nastavni sat bio je uspjesno odraden.

Nastavnica koja je odradila ovu interpretaciju ulozila je puno truda u pripremu nastavnog sata.
Sat je bio kreativan i dinamican s obzirom na razli¢ite aktivnosti i metode rada. Uspjesno su
ukljucena nastavna sredstva i odlicna provedba sata u digitalnom okruzenju. Nastavnica je
neprestano poticala ucenike na rad i njihovu kreativnost. Kreativnost i samostalnost u¢enika u
dolazi do izrazaja u ovom nastavnom satu. Sve etape su uspjesno odradene, a nastavni sadrzaj

iznesen je prema logi¢nom slijedu, od opéeg k pojedinacnom.

Nastavni sat 4

Naziv nastavne jedince je Koko u Parizu, Ivan Kusan te je namijenjen u¢enicima osnovne $kole.
Nastavni sat se izvodio u sinkronom obliku. Nastavnica je organizirala rad u grupama. S
obzirom na oblik rada, odlucila se za interpretativno-analiticki i problemsko-stvaralacki sustav.
Gotovo sve metode knjizevnog odgoja su iskoriStene: metoda cCitanja, sluSanja, pisanja,
doZivljavanja, zamiSljanja, razmis$ljanja i rada na tekstu. Navedeno je samo nastavno pomagalo,

a to je racunalo.

Motivacija je odradena razgovorom o tome koliko ucenici poznaju Pariz i njegove znamenitosti.
Nakon razgovora, nastavnica je najavila djelo te im rekla neke pojedinosti o njemu.
Interpretativno ¢Citanje se odvijalo kombinacijom Ccitanja nastavnika i1 ucenika tijekom

videopoziva, nakon ¢ega su raspravljali o dojmovima.

Ucenici su potom podijeljeni u tri skupine pri ¢emu je svaka imala svoj zadatak. Prva grupa
imala je za zadatak pisati izvjestaj o kradi slike Mone Lise 1 snimiti to. Zatim je druga grupa
pisala o osumnji¢enicima za kradu slike, a tre¢a grupa je pisala o istrazivackoj ulozi djece u

ulomku 1 knjizi. Pomoc¢u poticajnih pitanja napravili su nekoliko slajdova u aplikaciji eBook.
Ostala zapazanja: Sat je bio zanimljiv.

Nastavnica je na kreativan na¢in osmislila sat u kojem je spojila u¢enike u radne skupine te

time ostvarila socijalnu komponentu. Njezina uloga je minimalna, odnosno u poticanju pitanja,
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najavi teksta i vodenju interpretacije. UCenik je srediSte nastavnog sata i potpuno je ukljucen u
njega. Nastavne etape su kreativno osmiSljene 1 uspjeSno odradene. Informaticko-

komunikacijska tehnologija uspjesno je upotrijebljena u nastavi.

Nastavni sat 5

Interpretacija lirske pjesme Odlazak autora Tina Ujevi¢a bila je nastavna jedinica ovog
nastavnog sata. Namijenjena je ucenicima osnovne Skole. Oblik izvodenja nastave bio je
sinkroni. Nastava je organizirana u individualnom obliku rada. KoriSteni metodicki sustavi su
sljede¢i: interpretativno-analiti¢ki, korelacijski i multimedijski. Sto se ti¢e metoda ukljuéene su
sljedece: metoda sluSanja, dozivljavanja, razmisljanja i rada na tekstu. Nastavnica je koristila

od nastavnih sredstava i pomagala racunalo i internetski sadrzaji.

U uvodnom dijelu sata, nakon najave teme, predstavljala je autora i djelo. Ucenici su se upoznali
s tekstom putem pusStanja pjesme u izvedbi Arsena Dedi¢a. Nakon toga u interpretaciji
analizirala se pjesma kroz pjesnicke slike, motive, stil, izboru rije¢i, arhaizama u pjesmi.
Postignute su tri korelacije u nastavnom satu: korelacija s nastavom povijesti kroz arhaizme,

geografija kroz spominjanje Vrgorca, Braca, Imotskoga i nastave biologije kroz motiv kalopera.

Za kraj zadana je domaca zadaca. Ucenici su podijeljeni u skupine te je svaka imala zadatak
obraditi neki aspekt pjesme Odlazak, kao $to je primjerice kroz biografiju autora. Ucenici su
imali na izbor hoce li za navedeni zadatak izraditi digitalni plakat, prezentaciju ili napisati

sastavak na temu putovanja i sl.
Ostala zapazanja: Bila sam vrlo zadovoljna izvedbom i nacinom na koji su ucenici suradivali.

Nastavnica se uspjeSno snasla u nastavi na daljinu te je uspjeSno prilagodila nastavni sat
ucenicima osnovne Skole. Nastavni sat uspjesno je odraden putem videopoziva. Poucavanje je
osmisljeno kreativno, osobito u zavr§nom dijelu kada ucenici imaju na izbor napisati sastavak
ili pokazati svoje digitalne vjestine i kreativnost u izradi digitalnog plakata. Time ih se potice

na dodatno istrazivanje o temi i zabavljanju pri izradi.
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8. ZAKLJUCAK

Na temelju provedene ankete i njezine analize moze se zakljuciti da se metodika knjizevnosti
promijenila u nastavi na daljini. Prema nekim segmentima je obogacena, dok s druge strane

nije.

Nastava je postala bogatija kreativno$¢u nastavnika u izboru digitalnih alata. Osobito se to
uocava u interpretaciji i zadavanju zadataka za samostalan rad. Veéina nastavnika slozila se da
je nastava postala zanimljivija po pitanju multimedijalnosti. Vise su se trudili oko izvodenja
nastavnih etapa. No, usprkos svim mogucnostima digitalnih alata koji unato¢ fizickoj
udaljenosti sve povezuju, u danasnje vrijeme i dalje niSta ne moze zamijeniti izravni kontakt
izmedu nastavnika i ucenika u kojem se ostvaruje dvosmjerna komunikacija te zivu rijec¢
nastavnika. Donekle se smanjila i koli¢ina nastavnog sadrzaja ¢ime je pozornost stavljena na
bitne informacije. Isto tako, pozitivno je to §to su u¢enici imali neprestano priliku razvijati svoju
samostalnost i kreativnost. Dobivali su zadatke koje su mogli rjeSavati u razli¢itim digitalnim
alatima, a za svaki rijeSeni zadatak dobili su brzu povratnu informaciju. Treba istaknuti
komunikaciju koja je postala ucestalija i lakSa. Porasla je upotreba drustvenih mreza kao i

komuniciranje putem videopoziva zbog ¢ega je nastavnik postao gotovo prijateljem ucenicima.

Usprkos moguénosti odvijanja nastave u asinkronom obliku, vecina ju je izvodila putem
videopoziva pokuSavajuci tim putem Sto viSe posti¢i nastavu kao 1 u ucionici. Na zalost,
anketom utvrdilo se u ve¢oj mjeri izostanak komponente odgoja. Ponekad zbog razli¢itih
tehniCkih problema nastavni sat u sinkronom obliku nije se mogao izvesti do kraja uspjesno.
Isto tako, izostala je povezanost uc¢enika koja se mogla ostvariti radom u skupini. Nastavnici
Cesto su tijekom videopoziva imali osjecaj kao da pricaju sa sobom jer su ucenici imali

uglavnom ugasene kamere.

Iznenadnom situacijom u kojoj se obrazovanje zateklo, uvidena je potreba cjelozivotnog
educiranja nastavnika knjizevnosti u stjecanju novih digitalnih kompetencija i predstavljanju
digitalnih alata. Prvenstveno zato jer bi se priblizili u¢enicima koji pripadaju digitalnoj
generaciji te bi kreativnim na¢inima lakSe prenijeli nastavne sadrzaje. Isto tako, Skole bi trebale
biti opremljenije kako bi se informaticko-komunikacijska tehnologija mogla upotrebljavati bez
poteskoca uzorkovanih slabom internetskom vezom ili nedovoljnom tehni¢kom opremljenoscu

ucionice.
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S obzirom na sve prednosti i nedostatke, na temelju ankete uocava se da je nastava knjizevnosti

izvodena uzivo nezamjenjiva.

Ovaj rad takoder moze bit predmet daljnjih istrazivanja osobito u unaprjedivanju redovite
nastave knjizevnosti nakon nastave na daljinu. Bilo bi zanimljivo uvidjeti koliko se elemenata
nastave na daljinu upotrebljava u redovitoj nastavi te jesu li nastavnici izasli iz ustaljenih okvira

metoda rada nakon iskustva u nastavi na daljinu.

74



9.

LITERATURA

1. Bezen, A. (2008) Metodika — znanost o poucavanju nastavnog predmeta. Zagreb:
Profil.

2. Bezen, A. (2018) STO, ZASTO, KAKO u poucavanju hrvatskoga jezika. Zagreb: Profil
Klett.

3. Bratelo Koki¢, I. i suradnici. (2020) Skolovanje od kuce i nastava na daljinu u vrijeme

HR-COVID-19. Zagreb: Elemnt d.o.o.

4. Cesi, M., Ivan¢i¢, B. (2019) Izazovi i umijeéa ucenja i poucvanja. Zagreb: Skolska

knjiga Musa, S., Susié, M., Toki¢,M. (2015) Uvod u metodiku | interpretaciju |
recepciju knjizevnosti. Zadar: Sveuciliste u Zadru.

5. Cukusi¢, M., Jadri¢, M. (2012) e-ucenje: koncept i primjena. Zagreb: Skolska knjiga.

6. Hoi¢-Bozi¢, N., Holenko Dlab, M. (2021) Uvod u e-ucenje: obrazovni izazovi
digitalnog doba. Rijeka: Sveuciliste u Rijeci, Odjel za informatiku.

7. Musa S., Susi¢, M., Tokié, M. (2015): Uvod u metodiku, interpretaciju i recepciju
knjiZevnosti. Zadar: SveuciliSte u Zadru.

8. Rosandi¢, D. (2005) Metodika knjizevnoga odgoja. Zagreb: Skolska knjiga.

9. Rukljag, L. Jurjevi¢ Jovanovi¢, 1. (2021) Digitalno ucenje u razrednoj nastavi. Zagreb:

Skolska knjiga.

Internetski izvori:

1.

Bakljas Klisovi¢, J. (2021) Alati i platforme za online poucavanje. Sibenik. Dostupno na:
POPIS ALATA.pdf (8.2.2023.)

Barbaroga-Siki¢, M. (2014). Zasto je vazno planirati poucavanje?, Hrvatski jezik, 1(2), str.
13-21. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/166777 (13.12.2022.)

Bazi¢, J., 1 Mini¢, V. (2007). Marginalije o utjecaju informatike na promjene u
obrazovanju. Informatologia, 40(3), str. 211-215. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/21516 (13.12.2022)

Bogataj Rant, A. (2021). Motivacija i nastava na daljinu u 5. Razredu. Varazdinski
ucitelj, 4(7), str. 655-662. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/264400 (13.12.2022.)

75


file:///C:/Users/Korisnik/Desktop/POPIS%20ALATA.pdf
https://hrcak.srce.hr/166777
https://hrcak.srce.hr/21516
https://hrcak.srce.hr/264400

5. Brebri¢, Z. (2020). Stavovi ucenika o nastavi na daljinu tijekom pandemije — prijedlozi
unaprjedivanja. Bjelovarski uéitelj, 25(1-3), str. 33-40. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/273382 (13.12.2022.)

6. Curkovié, N., Krasi¢, S., i Katavié, 1. (2020). Stavovi ucitelja i roditelja ucenika osnovnih
Skola o nastavi na daljinu. Odgojno-obrazovne teme, 3(5), str. 5-24. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/249112 (13.12.2022.)

7. Cakié, N., Zuzi¢ S. (2021). Pedagoski i psiholoski aspekti nastave na daljinu. Zbornik
radova xv. hrvatskog simpozija o nastavi fizike, str.1 — 7. Dostupno na:
https://www.gssjd.hr/wp-content/uploads/2021/10/Pedagoski-i-psiholoski-aspekti-u-nastavi-na-
daljinu-Cakic-Zuzic.pdf (13.2.2023.)

8. Cesi, M. (2021). Videolekcije u nastavi hrvatskoga jezika — njihova svrha i oblikovanje.
Hrvatski, 19(1), str. 9-27. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/265592 (20.2.2023.)

9. Cubri¢, M. (2021). Nastava na daljinu. Hrvatski jezik, 8(1), str. 12-14. Dostupno:
https://hrcak.srce.hr/255292 (13.12.2022.)

10. Buri¢, T. (2021). Suvremeni informacijski i komunikacijski alati u provodenju nastave
stranoga jezika na daljinu. Strani jezici, 50(2), str. 235-266. Dostupno na:
https://doi.org/10.22210/strjez/50-2/4 (13.12.2022.)

11. Gracin, D.T. (2022). Sveobuhvatna podrska djeci iz ranjivih skupina u turbulentnim

vremenima neizvjesnosti s naglaskom na zdrav nacin zivota. Varazdinski ucitelj, 5(9), str.

115-126. Preuzeto s: https://hrcak.srce.hr/272001 (11.2.2023)

12. Gromila, A. (2021). Prednosti i nedostatci rada od kuce ucitelja u osnovnoj skoli tijekom
COVID-19 pandemije. Diplomski rad. Dostupno na:
https://repozitorij.unipu.hr/islandora/object/unipu%3A6684/datastream/PDF/view (17.2.2023.)

13.Groznik, B. (2021). Nastava uz pomo¢ platforme za ucenje kahoot. Varazdinski ugitelj,
4(6), str. 190-204.Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/254553 (11.2.2023.)

14. Hren, T. (2021). Uloga uciteljice tijekom odrzavanja nastave na daljinu. Varazdinski
ucitelj, 4(6), str. 80-89. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/254530 (11.1.2023.)

15. Hudec, G. (2009). O primjenama e-obrazovanja. Napredak, 150(3-4), str. 467-476.
Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/82829 (13.12.2022.)

76


https://hrcak.srce.hr/273382
https://hrcak.srce.hr/249112
https://www.gssjd.hr/wp-content/uploads/2021/10/Pedagoski-i-psiholoski-aspekti-u-nastavi-na-daljinu-Cakic-Zuzic.pdf
https://www.gssjd.hr/wp-content/uploads/2021/10/Pedagoski-i-psiholoski-aspekti-u-nastavi-na-daljinu-Cakic-Zuzic.pdf
https://hrcak.srce.hr/265592
https://doi.org/10.22210/strjez/50-2/4
https://hrcak.srce.hr/272001
https://repozitorij.unipu.hr/islandora/object/unipu%3A6684/datastream/PDF/view
https://hrcak.srce.hr/254553
https://hrcak.srce.hr/254530
https://hrcak.srce.hr/82829

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

Ivi¢, V., i Blagojevi¢, L. (2022). Koristenje informacijsko-komunikacijskom tehnologijom
ucenika i studenata prije i tijekom pandemije bolesti COVID-19. Napredak, 163(1 - 2), str.
93-113.Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/279087 (13.12.2022.)

Jagarinec, T. (2021). Problemsko ucenje na daljinu. Varazdinski uéitelj, 4(6), str. 544-
548.Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/255618 (13.12.2022.)

Jug, D., i Tabar, D. (2021). Sto (od)nose izazovi online nastave. Bjelovarski ugitelj, 26(1-
3), str. 197-199. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/272726 (13.12.2022)

Junacko, J. (2021). Jeste li online ili uzivo?: obrazovni proces u vrijeme pandemije bolesti
COVID-19. Knjizni¢arstvo, 25(1-2), str. 139-160. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/265646 (13.12.2022.)

Karaci¢, G., i Bratani¢, N. (2021). Obaveze nastavnika u nastavi na daljinu tijekom
pandemije. Acta ladertina, 18(2), str. 323-338. Dostupno na: https://doi.org/10.15291/ai.3298
(2.2.2023.)

Kostanjevec, D. (2021). Kako motivirati ucenike kod nastave na daljinu. Varazdinski
ucitelj, 4(6), str. 255-262. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/255075 (13.12.2022.)

Kostovi¢-Vranjes, V., Buli¢, M., 1 PeriSa, V. (2021). Stavovi studenata uciteljskog studija
i ucitelja razredne nastave o nastavi na daljinu. Skolski viesnik, 70(2), str. 111-134.

Dostupno na: https://doi.org/10.38003/sv.70.2.5 (3.2.2022.)

Kuselj, N. (2022). VAZNOST NEVERBALNE KOMUNIKACIJE U NASTAVI
ENGLESKOG JEZIKA U 1. TRIJADI. Varazdinski ucitelj, 5(10), str. 432-437. Preuzeto s:
https://hrcak.srce.hr/280922 (20.2.2023.)

Ladra, L. (2022). Nastava na daljinu za vrijeme epidemije. Varazdinski ucitelj, 5(9), str.
442-450. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/275275 (13.12.2022.)

Lazzarich, M. (2021). Uc¢inkovite strategije ucenja i kreativne metode poucavanja
Hrvatskoga jezika u razrednoj nastavi. Skolski vjesnik, 70(1), str. 275-307. Dostupno na:
https://doi.org/10.38003/sv.70.1.10 (3.2.2023.)

Lovri¢, R., 1 Bjelis, N. (2021). Stavovi ucenika o nastavi na daljinu. Varazdinski ucitelj,

4(5), str. 21-30. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/246213 (11.1.2023.)

77


https://hrcak.srce.hr/279087
https://hrcak.srce.hr/255618
https://hrcak.srce.hr/265646
https://doi.org/10.15291/ai.3298
https://hrcak.srce.hr/255075
https://doi.org/10.38003/sv.70.2.5
https://hrcak.srce.hr/280922
https://hrcak.srce.hr/275275
https://doi.org/10.38003/sv.70.1.10
https://hrcak.srce.hr/246213

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

Lovrié, R., i Bjeli§, N. (2021). Koristenje Web 2.0 alata u nastavi na daljinu. Casopis za
odgojne i obrazovne znanosti Foo2rama, 5(5), str. 49-68. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/273501 (8.2.2023.)

Marin, G., i Fabac, S. (2020). Racunalne provjere znanja u sustavu Moodle u kontekstu
diferencijacije vrednovanja. Educatio biologiae, (6.), str. 16-28. Dostupno na:
https://doi.org/10.32633/eb.6.2 (2.2.2023.)

Marciu$ Logozar, K. (2021). Nastava na daljinu (online nastava) usmjerena na ucenika.
Napredak, 162(3 - 4), str. 345-369. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/267621
(13.12.2022.)

Marinac, A.M. (2019). Motivacija i mrezni alati u suvremenoj nastavi. Casopis za odgojne
I obrazovne znanosti Foo2rama, 3(3), str. 77-88. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/241470 (13.12.2022.)

Mati¢, 1., i Stanéi¢, D. (2021). Sto smo naucili u/o nastavi na daljinu?, Sociologija i
prostor, 59(3 (222)), str. 413-435. Dostupno na: https://doi.org/10.5673/sip.59.3.4
(13.12.2022.)

Matijevi¢, M. (2008) Projektno ucenje, Usavrsavanje, str. 175.-179. Zagreb: Znamen.
Dostupno na: https://bib.irb.hr/datoteka/409015.Projektno_ucenje_Matijevic.pdf
(10.2.2023.)

Mikulan, K., Legac, V., i Siro¢ié, D. (2011). Pozitivni i negativni aspekti platformi za
ucenje na daljinu Moodle i WebCT u nastavi hrvatskog jezika. Zbornik radova
Medimurskog veleu¢ilista u Cakovcu, 2(1), str. 83-94. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/71331 (13.12.2022.)

Milas, Z., i Milas, D. (2021). Preispitivanje interne komunikacije u visokom obrazovanju u
ozracju bolesti COVID-19: smjernice za buducnost. Sociologija i prostor, 59(3 (222)), str.
577-593. Dostupno na: https://doi.org/10.5673/sip.59.3.12 (2.2.2023.)

Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske (2020): Modeli i preporuke za
rad u uvjetima povezanima s bolesti COVID-19, Pedagoska godina 2020/2021. Dostupno
na: https://www.edusinfo.hr/Appendix/DDOKU_HR/DDHR202000309N147 15 1.pdf
(8.1.2023.)

78


https://hrcak.srce.hr/273501
https://doi.org/10.32633/eb.6.2
https://hrcak.srce.hr/267621
https://hrcak.srce.hr/241470
https://doi.org/10.5673/sip.59.3.4
https://bib.irb.hr/datoteka/409015.Projektno_ucenje_Matijevic.pdf
https://hrcak.srce.hr/71331
https://doi.org/10.5673/sip.59.3.12
https://www.edusinfo.hr/Appendix/DDOKU_HR/DDHR202000309N147_15_1.pdf

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske (2020): Modeli i preporuke za
rad u uvjetima povezanima s bolesti COVID-19, Pedagoska godina 2021/2022. Dostupno
na:
https://mzo.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Modeli%20i%20preporuke%20za%20pro
vedbu%?20nastave%20u%202021-2022%20(1) 31%208.pdf (8.1.2023.)

Ministarstvo zdravstva (2020) Odluka o proglasenju epidemije bolesti COVID-19.
Dostupno na: ODLUKA O PROGLASENJU EPIDEMIJE BOLESTI COVID-19.pdf
(2.2.2023.)

Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2020) Preporuke o organizaciji radnoga dana

ucenika tijekom odrzavanja nastave na daljinu. Dostupno na: Preporuke o organizaciji

radnog dana ucenika tijekom odrzavanja nastave na daljinu.pdf (2.2.2023.)

Mori, 1. (2021). Nastava na daljinu — izazov za nastavnike i srednjoskolce. Varazdinski
ucitelj, 4(7), str. 116-123. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/260958 (13.12.2022.)

Novak, B. (2021). Sto smo naucili tjekom §kolovanja djece od kuce. Varazdinski uéitelj,
4(6), str. 455-462. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/255467 (13.12.2022.)

Repovz Lisec, M. (2921). Digitalna osposobljenost ucitelja u epidemiji. Varazdinski
ucitelj 4, br. 7 (2021): 145-149. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/261199 (28.5.2023.)

Runti¢, B., i Kavelj, N. (2020). Iskustva i misljenja ucenika visih razreda osnovne skole o
nastavi na daljinu tijekom pandemije bolesti COVID-19. Acta ladertina, 17(2). Dostupno
na: https://hrcak.srce.hr/252881 (13.12.2022.)

Sunara-Jozek, D., i Franjo, K. (2021). Usporedba komunikacije ucenik — ucitelj tijekom
nastave Hrvatskoga jezika u Skoli i nastavi na daljinu u osnovnoskolskom

obrazovanju. Napredak, 162(3 - 4), str. 325-344. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/267620 (13.12.2022.)

Sari¢, M., i Maréec, S. (2020). Primjena digitalnih materijala u nastavi matematike u
drugome razredu osnovne Skole. PouCak, 21(82), str. 60-70. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/249587 (13.12.2022.)

79


https://mzo.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Modeli%20i%20preporuke%20za%20provedbu%20nastave%20u%202021-2022%20(1)_31%208.pdf
https://mzo.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Modeli%20i%20preporuke%20za%20provedbu%20nastave%20u%202021-2022%20(1)_31%208.pdf
file:///C:/Users/Korisnik/Desktop/peoÄ�itano%202/ODLUKA%20O%20PROGLAÅ ENJU%20EPIDEMIJE%20BOLESTI%20COVID-19.pdf
file:///C:/Users/Korisnik/Desktop/peoÄ�itano%202/Preporuke%20o%20organizaciji%20radnog%20dana%20ucenika%20tijekom%20odrzavanja%20nastave%20na%20daljinu.pdf
file:///C:/Users/Korisnik/Desktop/peoÄ�itano%202/Preporuke%20o%20organizaciji%20radnog%20dana%20ucenika%20tijekom%20odrzavanja%20nastave%20na%20daljinu.pdf
https://hrcak.srce.hr/260958
https://hrcak.srce.hr/255467
https://hrcak.srce.hr/261199
https://hrcak.srce.hr/252881
https://hrcak.srce.hr/267620
https://hrcak.srce.hr/249587

45.

46.

47.

48.

49,

50.

51.

52.

Selimber, V., i Selimber, 1. (2021). Obrazovna uloga javnog servisa i komunikacijski
izazovi medijski posredovane nastave. Communication Management Review, 06(02), str.
52-65. Dostupno na: https://doi.org/10.22522/cmr20210270 (13.12.2022.)

Skola za Zivot: Microsoft Teams Prirucnik za ucitelje. Dostupno na: Microsoft-
Teams_za_ucitelje 2 4 2020-converted.pdf (14.1.2023.)

Tenji, B. (2021). Uporaba aplikacija Office365 u nastavi na daljinu Primjer iz
prakse. Casopis za odgojne i obrazovne znanosti Foo2rama, 4(4), str. 137-146. Dostupno
na: https://hrcak.srce.hr/251743 (11.1.2023.)

Tenji, B. (2019). Primjena digitalnih biljeznica za ucenike i nastavnike. Casopis za odgojne
I obrazovne znanosti  Foo2rama, 3(3), str. 147-152. Dostupno  na:
https://hrcak.srce.hr/241476 (11.1.2023.)

Vanek, K., Maras, A., i MatijaSevi¢, B. (2022). E-vrednovanje u nastavi na daljinu
tijekom pandemije COVID-19 iz perspektive ucitelja. Napredak, 163(1 - 2), str. 161-179.
Dostupno na:: https://hrcak.srce.hr/279090 (13.12.2022.)

Vuceti¢, A., i Filipovi¢, S. (2015). Facebook — nova obrazovna platforma u nastavi
povijesti. Napredak, 156(3), str. 319-340. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/166195
(13.12.2022.)

Vukovi¢, N. (2020). Ucitelji i ucenici u kreativnoj skoli. Varazdinski ucitelj, 3(3), str. 144-
157. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/237372 (20.2.2023.)

Zoreti¢, G., Cizmek Vujnovi¢, O., i Ili¢, M. (2021). Transformacijska uloga nastavnika u
uvjetima nastave na daljinu. Zbornik sveucilista Libertas, 6(6), str. 29-50. Dostupno na:
https://doi.org/10.46672/zs1.6.6.3 (13.12.2022.)

Poveznice:

o M Do

URL 1: https://www.carnet.hr/usluga/udaljenoudenije/

URL 2: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2020 03 29 670.html

URL 3: https://www.microsoft.com/hr-hr/microsoft-365/onenote/digital-note-taking-app

URL 4: https://www.microsoft.com/hr-hr/microsoft-365/onedrive/online-cloud-storage

URL 5: https://apps.google.com/meet/?hl=hr

80


https://doi.org/10.22522/cmr20210270
file:///C:/Users/Korisnik/Desktop/NAJNOVIJE/Microsoft-Teams_za_ucitelje_2_4_2020-converted.pdf
file:///C:/Users/Korisnik/Desktop/NAJNOVIJE/Microsoft-Teams_za_ucitelje_2_4_2020-converted.pdf
https://hrcak.srce.hr/251743
https://hrcak.srce.hr/241476
https://hrcak.srce.hr/279090
https://hrcak.srce.hr/166195
https://hrcak.srce.hr/237372
https://doi.org/10.46672/zsl.6.6.3
https://www.carnet.hr/usluga/udaljenoučenje/
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2020_03_29_670.html
https://www.microsoft.com/hr-hr/microsoft-365/onenote/digital-note-taking-app
https://www.microsoft.com/hr-hr/microsoft-365/onedrive/online-cloud-storage
https://apps.google.com/meet/?hl=hr

© © N o

URL 6: https://apps.google.com/meet/?hl=hr

URL 7: https://support.google.com/meet/answer/10071448?hl=hr#zippy=

URL 8: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.html

URL 9: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 215.html

81


https://apps.google.com/meet/?hl=hr
https://support.google.com/meet/answer/10071448?hl=hr#zippy
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_10_215.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_10_215.html

SAZETAK
Metodika knjiZevnosti i nastava na daljinu

Hrvatsko obrazovanje 2020. godine prebaceno je u virtualni svijet radi sprjeCavanja Sirenja
koronavirusa. Ministarstvo zdravstva donijelo je mjeru za suzbijanje virusa, a Ministarstvo
znanosti mjeru za ne prestanak uéenja i poucavanja. S obzirom na promjenu uvjeta rada i u¢enja,
promijenila se i sama nastava. Tijekom nastave na daljinu stavljen je naglasak na bitan sadrzaj
te ucenici nisu bili izlozeni nebitnim ¢injenicama 1 detaljima kako bi se mogli lakse i1 bolje
ostvariti odgojno-obrazovni ciljevi. Ministarstvo je davalo podrsku i pomo¢ nastavnicima,
osobito u izradi videoekcije i nastavnih materijala. Cilj ovog rada je protumaciti nastavu na
daljinu 1 vidjeti koje su se dogodile promjene, a potom u istrazivackom radu dokazati da se

metodika knjiZzevnosti promijenila.

Kljuéne rije¢i: koronavirus, nastava na daljinu, odgojno-obrazovni ciljevi, metodika

knjizevnosti,

SUMMARY
Methodology of literature and distance learning

In 2020, Croatian education was transferred to the virtual world in order to prevent the spread
of the coronavirus. The Ministry of Health adopted a measure to combat the virus, and the
Ministry of Science adopted a measure to not stop learning and teaching. Given the change in
working and learning conditions, the teaching itself has also changed. During distance learning,
emphasis was placed on important content and students were not exposed to irrelevant facts and
details so that educational goals could be achieved more easily and better. The Ministry
provided support and assistance to teachers, especially in the creation of video lessons and
teaching materials. The goal of this work is to interpret distance learning and see what changes
have taken place, and then to prove in a research paper that the methodology of literature has

changed.

Keywords: coronavirus, distance learning, educational goals, methodology of literature
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