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1. Uvod

Citanje kao vjestina svojstvena modernom ¢ovjeku sveprisutna je u dana$njem svijetu.
Suvremeni pojedinac bez ¢itanja ne moze funkcionirati, stoga je ovoj nezamjenjivoj vjestini

vazno pridavati osobitu pozornost U drustvu opcenito, a posebno u nastavi Hrvatskoga jezika.

Nastava knjizevnosti i poucavanje knjizevnosti sredstva su za revitalizaciju Citateljske
kulture. Duboki utjecaj knjizevnosti na ljudski um, emocije i drustvo, ukazuje na vaznost

nastave knjizevnosti u obnovi Citateljske kulture u svakom pa tako i digitalnom dobu.

Ovaj se diplomski rad sastoji od osam dijelova od kojih prvi predstavlja uvod, a
pretposljednji 1 posljedn;ji zakljucak i popis koristene literature navedene po abecednom nacelu
prezimena autora, a njegov sredisnji dio strukturiran je kroz pet poglavlja i to: Citanje,
Citateljska kultura, Lektira, Priprema za sat nastave knjizevnosti te Motivacija i stvaranje

trajnih recipijenata.

Prvo poglavlje bavi se pojmom i zna¢enjem ¢itanja, njegovom ulogom i poloZajem u
proslosti i danas, te njegovom krizom u suvremenom, digitalnom dobu. Bavi se i razlikom
izmedu Citaca i Citatelja. U ovom se poglavlju kroz dva potpoglavlja posebna pozornost

posvecuje Citanju kao jezi¢noj djelatnosti te njegovoj vaznosti u nastavi knjizevnosti.

Drugo poglavlje istrazuje razvoj ¢itateljske kulture te njezin znacaj i ulogu, obracajuci
kroz dva potpoglavlja, posebnu pozornost na ¢imbenike ¢itateljske kulture i modernu krizu

Citanja.

Nakon treceg poglavlja koje se bavi problemom lektire, njezinim sadrzajem i statusom
kao 1 (ne)funkcijom u stvaranju trajnih ¢itatelja, slijedi cetvrti dio koji donosi pisanu pripremu

za sat knjizevnosti u kontekstu ove problematike.

Posljednji, peti dio bavi se Citateljskom motivacijom, vrstama motivacije te poticanjem
i razvijanjem potreba, poriva i interesa za Citanje i knjige, kao glavnom svrhom nastave

knjiZevnosti.

Cilj je ovog rada ukazati na vaznost Citanja u nastavi knjizevnosti, ali i opéenito na

vaznost €itanja u Zivotu pojedinca i drustva u cjelini.



2. Citanje

Znacaj Citanja prepoznale su joS drevne civilizacije, a kroz povijest pismenost je bila
privilegija samo nekolicine. Oni koji su imali vjeStinu Citanja i pisanja predstavljali su
svojevrsnu intelektualnu elitu svoga doba. U danasnje vrijeme, buduci da se pravo na osnovnu
pismenost smatra osnovnim ljudskim pravom i nije rezervirano iskljucivo za intelektualne elite,
Citanje 1 razina Citateljske pismenosti ostaju kljucni faktori koji znatno utjecu na daljnji

intelektualni i profesionalni razvoj pojedinca (usp. Antulov, 2021).

Medutim, u suvremenom digitalnom dobu, Citanje je suoceno s krizom. Suvremeno
druStvo prolazi kroz krizu ¢itanja, obiljezenu sve manjim interesom za knjige, porastom

digitalnih distrakcija i sve ve¢om sklono$¢u povrSnom bavljenju informacijama (usp. Kovac,

2021).

Iako je suvremena tehnologija otvorila nove putove za Sirenje informacija, ona je
takoder uvela eru necitanja, koju karakterizira pad odrZivog, fokusiranog angazmana pisanim
materijalom. Digitalna revolucija iznjedrila je mnoStvo ,,smetnji* (drustvenih medija, video
streaminga, igrica itd.) koje se neprestano natjeCu za naSu pozornost. Rezultat je sveprisutan
osjecaj preopterecenosti informacijama i fragmentirani raspon paznje. Mnogi se pojedinci nadu
zarobljeni u ciklusu brzog listanja naslova, listanja kroz kratki sadrZaj i rijetko se bave knjigama

ili dugim tekstovima (usp. URL 1).

Posljedice ove krize su dalekosezne. Kognitivne sposobnosti, poput dubokog
razumijevanja, kritickog miSljenja i analitickog zaklju¢ivanja, sve su manje razvijene (usp.
Peti-Stanti¢, 2019). Empatija takoder trpi jer nijansirano razumijevanje koje potice knjizevnost
zavrSava u drugom planu u odnosu na brzo zadovoljenje potreba uz pomo¢ digitalnih medija
(usp. Manguel, 2001). Nadalje, pad c¢itanosti predstavlja prijetnju izdavackoj industriji 1

stvaranju smislenog, dobro istrazenog sadrzaja (usp. URL 1; URL 2).

Iako je Citanje opce poznata aktivnost, vrlo je sloZena pojava i posve ju je teSko
jednostavno definirati. Rije¢ je o iznimno kompleksnoj i vrlo zahtjevnoj vjestini koja
pretpostavlja, ukljucuje i pokreée slozene psiholoske, emocionalne, duhovne i vizualne procese.

Kao takvo, ¢itanje oduvijek predstavlja aktualnu temu za razli¢ite znanstvenike i struénjake, od

een



Posebnu kategoriju u odnosu na ovu vrlo kompleksnu vjestinu, imaju roditelji, a jo§ posebniju

roditelji djece s disleksijom.

U pokusaju definiranja Citanja, okusao se veliki broj autora koji s razli¢itih motrista nude
pogled na ovu temu. Jedan od najpoznatijih domacih metodi¢ara Dragutin Rosandi¢, ukazuje
kako je citanje na vise nac¢ina kompleksna djelatnost: ,tjelesna, duhovna, jezi¢na, spoznajna,
komunikacijska, stvaralacka“ (2005: 175). Ove opisnice Citanja govore kolika je kompleksnost
same prirode Citanja, koja se bavi mnogim aspektima, ukljucujuéi 1 fizioloske, kognitivne,
jezi¢ne, komunikacijske i stvaralacke dimenzije (usp. Rosandié, 2005). Prema Miri Cudina-
Obradovi¢ ¢itanje je vjeStina bez koje moderni ¢ovjek ne moze funkcionirati u suvremenom
svijetu. Takoder isti¢e da je iznimno vazno Citanjem ovladati u djetinjstvu buduéi da je rijec o
vjestini na kojoj se djetetu temelji spoznaja svijeta, ali i ono $to je jako vazno njegov proces
osobnog ucdenja i formalnog osposobljavanja. (ups. Cudina-Obradovié, 2014: 9). Ivanka

Stri¢evi¢, baveci se Citanjem, definira ga kao:

,»Sposobnost koja sadrzi niz kognitivnih i socijalnih vjestina kao Sto su izgovor napisanih
rijeci, identifikacija rijeci 1 njithova znacenja, te pridavanje znacenja tekstu s namjerom
da se dobije znacenje iz teksta® (Stricevié, u: Javor, 2009: 42)

Postoje razlicite vrste Citanja poput: pocetnog Citanja, automatiziranog Citanja, brzog
Citanja, Citanja s razumijevanjem, usmjerenog cCitanja, samostalnog citanja, spoznajnog,
analitickog i sintetickog Citanja, problemskog, kritickog i stvaralackog Citanja, interpretativnog
Citanja, Citanja po ulogama, Citanja u sebi te Citanja naglas (usp. Rosandi¢, 2005; Visinko,
2014). Svaka od ovih vrsta ¢itanja razvija se na razli¢ite nacine, pri ¢emu se neka razvijaju
spontano, dok je za druge potrebno aktivno usmjeravanje i obrazovanje u okviru nastave

Hrvatskog jezika.

Osim toga, razlikujemo i razli¢ite vrste Citatelja poput aktivnih, trajnih, povremenih,
povrSnih, svjesnih, svestranih, kritickih, nekritickih, obi¢nih, estetskih, profesionalnih,
literarnih, hedonistickih, romanti¢nih, emocionalno-fantazijskih, naivno-realisti¢kih,
interaktivnih, intelektualnih, funkcionalno-pragmati¢nih, racionalno-intelektualnih i
anegdotskih (usp. Rosandi¢, 2005).

S obzirom na namjeru s kojom se c¢ita, Citanje se Cesto klasificira u dvije osnovne
kategorije — Citanje iz zadovoljstva i ¢itanje s ciljem stjecanja informacija i ucenja. Ova podjela

odrazava Cinjenicu da ¢itanje moze biti 1 zabavno i obrazovno, kao i da:



,kompetencije steCene u Citanju radi dobivanja informacija utjeCu na motivaciju za
Citanje iz uzitka, 1 obrnuto, ¢itanje iz uzitka, narocito ono koje zapocinje u ranoj dobi,
utjece na tzv. akademske vjestine i Skolski uspjeh.* (Stricevi¢, u: Javor, 2009: 42).
Zbog toga je bitno prepoznati da razlicite vrste ¢itanja doprinose raznolikosti iskustava Citanja
te utjecu na dobrobit pojedinca koji ¢ita kao i na drustvo u cjelini (usp. Stricevié, u: Javor,
2009).

Pismenost 1 Citanje s razumijevanjem veoma su vazne kompetencije i osnova za
napredovanje u vecini djelatnosti koje na posljetku doprinose obogacivanju drustva uopce.
Citanje s razumijevanjem osnova je intelektualnog razvoja koja pruza moguénost stvaranja
ekonomske neovisnosti te razvoj sposobnosti djelovanja u drustvenoj zajednici. Stoga, jako je
vazno naglasiti kako je osposobljavanje za Citanje klju¢na sastavnica neuropsiholoskog razvoja
pojedinca, osobito u mladoj dobi. Premda je Citanje vjestina s kojom se djeca prvo susrecu sa
svojim roditeljima, njegova uc¢inkovitost i uspjeSnost, posebice ¢itanja s razumijevanjem, ovisit
¢e o cjelovitom pristupu tijekom procesa obrazovanja. Vjestina Citanja s razumijevanjem ili

dubinskog ¢itanja, razlikuje ¢itaca od Citatelja.

Citad je svaki pojedinac koji je stekao sposobnost dekodiranja simboli¢kog sklopa, dok
Sitatelj kriti¢ki promislja o pro¢itanom i argumentira svoje zaklju¢ke dokazima iz teksta. Citad
je zapravo prvi korak koji ¢ini razliku izmedu nepismene i pismene kulture. S druge strane,
Citatelj je sposoban nadograditi svoje sposobnosti 1 pretvoriti ih u sredstvo razvoja svoga svijeta
te na posljetku 1 samoga sebe kao intelektualca. Neovisno o struci, Citatelj radi na svom
intelektualnom razvoju da bi se mogao sporazumieti, sa samim sobom, ali i s drugima oko sebe.
Citateljem se ne moZe roditi, nego se njime odluduje postati vijerovanjem u vrijednosti pisane

kulture 1 intelektualnog potencijala vlastitoga uma te uZivanja u Citanju (usp. Peti-Stanti¢,

2019).

2.1. Citanje kao jezi¢na djelatnost

Hrvatski jezik kao nastavni predmet u osnovnoskolskom obrazovanju ima klju¢nu ulogu
u ucenju i poucavanju i svih drugih predmeta jer se sva nastava provodi na hrvatskom jeziku.
Prisutan je u nastavi tijekom cjelokupnog osnovnoskolskog i srednjoskolskog obrazovanja, §to
ga Cini temeljnim predmetom u obrazovanju. Za razliku od donedavne podjele nastavnih

podrucja, prema novom Kurikulumu Hrvatski jezik kao nastavni predmet sastoji se od tri



predmetna podrucja koja se medusobno prozimaju i povezuju. Rije¢ je o predmetnom podrucju
hrvatski jezik i komunikacija, predmetnom podrucju Knjizevnost i stvaralastvo te predmetnom

podrucju kultura i mediji.

Cilj poucavanja i ucenja hrvatskog jezika usmjeren je na razvoj kompetencije jezi¢ne
komunikacije (znanja, vjestina i sposobnosti). Ova kompetencija omogucava ucenicima da se
sigurno uklju¢e u drustvenu komunikaciju (usp. Visinko, 2010). Stjecanje komunikacijske
jezi¢ne kompetencije ukljucuje razvoj osnovnih jezi¢nih vjestina - sluSanje, govorenje, ¢itanje
1 pisanje, koje se primjenjuju u svim podrucjima ucenja. SluSanje 1 govorenje prirodno se
razvijaju kao osnovne jezi¢ne aktivnosti u prvih nekoliko godina djetetovog Zivota, dok se
Citanje 1 pisanje smatraju zahtjevnijim jezicnim vjeStinama koje zahtijevaju sustavno

poucavanje 1 uCenje (usp. Grosman, 2010).

Citanjem se, u nastavi Hrvatskog jezika u vi§im razredima osnovne $kole i u srednjoj
Skoli, najviSe bavi predmetno podrucje knjizevnosti i stvaralastva. Upravo nastava knjizevnosti
pruza ucenicima moguénost susreta s umjetnoScu rijeci, senzibiliziraju¢i ith za estetsku
vrijednost knjizevnog djela, istovremeno razvijaju¢i njihove recepcijske i Spoznajne
potencijale. Nastavi knjizevnosti glavna je zadac¢a, kroz poticanje Citateljskih navika i razvoj

svijesti 0 vaznosti ¢itanja, osobito samostalnog Citanja iz uzitka, stvoriti trajnog Citatelja.

2.2.Vaznost Citanja u nastavi knjizevnosti

Knjizevnost, kao duboki odraz ljudskih iskustava i emocija, zauzima posebno mjesto u
obrazovanju. Nastava knjizevnosti nadilazi puko prenosenje prica; to je istrazivanje ljudskog
stanja, putovanje kroz vrijeme i kulture te sredstvo za razvoj kritickog misljenja i empatije (usp.
Manguel, 2001). Sredi$nji dio ovog obrazovnog nastojanja je ¢in ¢itanja. U ovom diplomskom
radu istrazuje se klju¢na vaznost ¢itanja na nastavi knjizevnosti, ispitujuc¢i kako ono obogacuje
iskustvo ucenja, poboljSava kriticke vjestine i potice duboku vezu izmedu ucenika i svijeta

knjiZevnosti.

U srediStu knjizevnosti nalazi se pisana rije¢, a Citanje je temeljna vjeStina koja
premoscuje jaz izmedu rijeci na stranici i dubokog znacenja koje one prenose. Razumijevanje
knjiZzevnosti po€inje €inom c¢itanja, budu¢i da je ono vjeStina potrebna za snalaZenje u

zamrSenim sadrzajima knjizevnih djela (usp. Manguel, 2001).



Knjizevni tekstovi ¢esto obiluju raznolikim rije¢ima. Proces susretanja s nepoznatim
rije¢ima i izrazima tijekom c¢itanja izaziva Citatelje da proSire svoje jezi¢ne horizonte. Bogat
vokabular povecava neciju sposobnost razumijevanja suptilnih nijansi i ucinkovite
komunikacije o knjizevnim temama i motivima. Ucenicima i ljubiteljima knjizevnosti aktivno
¢itanje sluzi kao stalna vjezba u usvajanju jezika, postupno usavrsavajuéi njihovu vjestinu i

omogucuju¢i im da shvate zamrSenost pisane rijeci (usp. Grosman, 2010; Peti-Stanti¢, 2019).

Kova¢ navodi da citajuci tekstove s ¢itatelju nepoznatim odnosno novim rije¢ima i
novim sintagmama koje poticu nove misaone veze i procese, produbljuje se i proSiruje
vokabular ¢itatelja. Ova pojava potice proces i pojavu dubinskog ¢itanja, a §to izravno utjece

na razvoj stvaralackog misljenja (usp. 2021: 39).

Razumijevanje pocinje aktivnim bavljenjem tekstom. Nije dovoljno samo preletjeti
povrs§inom pripovijesti; ¢itatelji moraju uroniti u svijet koji je stvorio autor. Kroz ¢itanje ucenici
razvijaju sposobnost odbacivanja nevjerice 1 potpunog uzivljavanja u pricu, Sto je bitno za

shvacanje njezinih nijansi (usp. Peti-Stanti¢, 2019).

Temeljni aspekt razumijevanja je razumijevanje radnje i likova. Citatelji moraju moéi
pratiti slijed dogadaja, prepoznati sredi$nji sukob i razaznati razvoj likova kroz pri¢u. Citanje
osposobljava uc¢enike vjeStinama snalazenja kroz slozene radnje i preokrete pripovijesti (usp.

Peti-Stanti¢, 2019).

Knjizevna djela Cesto su konstruirana oko srediSnjih tema koje istrazuju temeljne
aspekte ljudskog iskustva — ljubav, mo¢, identitet, smrtnost i vise. Citanje omoguéuje uéenicima
da identificiraju 1 razumiju te tematske elemente, prepoznaju¢i temeljna pitanja i uvide koje

autor iznosi (usp. Manguel, 2001).

Alberto Manguel nas podsjeca da Citatelji ne samo ¢itaju knjige, ve¢ u njima i medu
njima Zive. U knjigama pronalazimo vlastite price i tragove svojih Zivota. Svaka knjiga koja
nam je bitna, bez obzira na to kada smo je ¢itali, obogacuje naSe Zivote. Autor nam otkriva $to

se dogada kada ¢itamo, kako ¢itanje oblikuje nasu osobnost i kako nas uci o zivotu. (usp. 2001)

Knjizevnost obiluje razliitim Zanrovima, a svaki od njih nudi jedinstven oblik
pripovijedanja i izraZzavanja. Da bi cijenili Sirinu 1 dubinu knjizevnosti, u€enici moraju biti

izloZeni raznim zanrovima. Izlaganje razliCitim knjiZevnim Zanrovima kroz citanje pomaze



ucenicima ne samo da stjeCu razumijevanje za jedinstvene karakteristike svakog zanra, ve¢ i
razvijaju sposobnost prilagodbe svojih strategija Citanja u skladu s tim. Ova svestranost
obogacuje njihova knjizevna iskustva, omogucéujuci im da se s lako¢om snalaze u sloZzenostima

poezije, proze i drame (usp. Rosandi¢, 2005; Visinko, 2005; Gabelica i Tezak, 2019).

Knjizevnost Cesto predstavlja pri¢e koje izazivaju konvencionalnu mudrost i drustvene
norme. Likovi, situacije i eticke dileme unutar knjizevnih djela poticu Citatelje da propituju
vlastite pretpostavke, potiCu¢i nijansiranije razumijevanje svijeta. Analiticko razmisljanje u
knjizevnosti ukljucuje prepoznavanje ponavljajuéih obrazaca, motiva i tema. Citatelji uce
prepoznavati simbole, arhetipove likova i narativne strukture. Ova im vjeStina omogucuje da
dublje udu u podtekst price 1 deSifriraju autorove namjere. Kriticko vrednovanje pocinje
istrazivanjem autorovih namjera. Citatelji razmisljaju o pitanjima poput: Koju poruku autor Zeli
prenijeti? Koje teme ili ideje autor istrazuje? Razumijevanje autorove namjere daje temelj za
analizu teksta. Kriticko vrednovanje podrazumijeva prepoznavanje Kkulturno-povijesnog
konteksta u kojem je knjizevno djelo nastalo. Citatelji istrazuju kako su drustvene norme,
vrijednosti i predrasude tog vremena mogle utjecati na autorovu perspektivu i portretiranje

likova i tema (usp. Peti-Stanti¢, 2019).

Knjizevnost sluzi kao snazno sredstvo za poticanje empatije i Sirenje kulturne svijesti.
Kroz stranice knjiga Citatelji mogu uroniti u razlicite kulture, istrazivati iskustva drugih i razviti
dublje razumijevanje svijeta. Knjizevni likovi Cesto utjelovljuju univerzalna ljudska iskustva,
emocije i borbe. Citatelji se mogu poistovjetiti s tim likovima, stvarajué¢i vezu koja potice
empatiju. Empatija se proteze na likove koji se znatno razlikuju od Citatelja u smislu podrijetla,
kulture ili iskustava. Citanje omoguéuje pojedincima da udu u kozu likova iz razli¢itih sfera
zivota, pruzajuci uvid u njihove misli, motivacije i emocije (usp. Manguel, 2001). Kovac¢ u
svom djelu navodi da ,,Jjudi koji Citaju Cesto grade sretnije i uspjeSnije odnose s drugima od

onih koji ne Citaju.“ (2021: 79).

Knjizevnost je portal u razli¢ite kulture i drustva. Citatelji mogu otputovati u daleke
zemlje, istraziti obiCaje, tradiciju i jezike te ste¢i dublje razumijevanje za bogatstvo globalne
raznolikosti. Citanje poti¢e kulturnu osjetljivost poti¢uéi Citatelje da postuju i uvazavaju
kulturne razlike. Potice pojedince da se ukljuce u nepoznate perspektive i prakse, $to dovodi do
veéeg kulturnog razumijevanja i tolerancije. Citanje o iskustvima pojedinaca koji se suo¢avaju

s druStvenim izazovima potice Citatelje da suosje¢aju s njihovim borbama. Potice ih da
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promisljaju o Sirim drustvenim problemima i razmotre kako mogu doprinijeti pozitivnim

promjenama (usp. Peti-Stanti¢, 2019).

3. Citateljska kultura

U danasnjem modernom vremenu, tehnoloski napredak utjecao je na oblikovanje
nastavnih planova i programa koji su sve vise naklonjeni prirodoslovnoj skupini predmeta, dok
su drustveni i humanisticki predmeti zapostavljeni. Ova promjena je posebno utjecala na
nastavu knjizevnosti, koja je postala kvantitativno zahtjevnija u usporedbi s drugim
predmetima. lako se broj sati zadrzao ili ¢ak smanjio, povecana koli¢ina sadrzaja programa
opteretila je uCenike i1 nastavnike, a posebice trpi predmetno podrucje knjizevnost i stvaralastvo.
U Hrvatskoj, ova situacija prisutna je od sredine 20. stoljeca, a svi koji sudjeluju u oblikovanju
nastave knjizevnosti, kao $to su autori udzbenika, autori nastavnih planova i programa,
sa svojim moguc¢nostima. Jedno od klju¢nih pitanja koje se postavlja jest kako razvijati kulturu
Citanja, a odgovor na to pitanje trebaju pruziti svi prethodno navedeni kreatori nastave

knjizevnosti (usp. Pilas, u: Javor, 1999).

U posljednje vrijeme u Hrvatskoj je doSlo do povecanja svijesti o potrebi za promjenom
odnosa prema ¢itanju i vaznosti ¢itanja na svim razinama. Gabelica i Tezak istiCu da je poticanje
Citanja 1 razvoj Citateljske kulture veoma sloZen i dugotrajan proces koji zapoc€inje u krugu
obitelji. Nadalje, smatraju da se odgojem i obrazovanjem ne treba baviti isklju¢ivo $kola, veé

da je u proces potrebno ukljuciti i cijelo drustvo (usp. 2019).

Istrazivanja provedena 2006., 2009., 2012. i 2015. godine u okviru Programa za
medunarodno ocjenjivanje ucenika (PISA) pruZila su zabrinjavajuce podatke o razini ¢italacke
pismenosti. Primjerice, u istraZivanju iz 2009. godine, ¢ak 41 % ucenika izjavilo je da ¢ita samo
kada je prisiljeno, 54 % ¢italo je iskljuc¢ivo kako bi pronaslo potrebne informacije, a 62 %
nikada nije ¢italo iz zadovoljstva. Ovaj negativan trend nastavio se i u okviru medunarodnog
istraZivanja razvoja Citalacke pismenosti na materinskom jeziku (PIRLS) 2011. godine, gdje su
rezultati pokazali da samo 17 % ucenika jako voli ¢itati, 53 % ih donekle voli ¢itati, dok 29 %

uopce ne voli ¢itati (usp. Gabelica 1 Tezak, 2019).
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Kljuénu ulogu u razvoju djecjih interesa za ¢itanje imaju brojni Cimbenici poput obitelji,

Skole 1 medija.

3.1. Cimbenici &itateljske kulture
Uloga roditelja

Najveci utjecaj na uéenje u ranoj dobi imaju roditelji, bilo izravno kroz interakciju i
ucenje unutar obitelji ili posredno putem izbora predskolskih programa i okruzenja koji utje¢u
na razvoj djece. U kontekstu razmatranja ¢itanja kao kognitivne vjestine, obitelj pruza najvise
prilika za razvoj gotovo svih kognitivnih funkcija i sposobnosti djeteta. Obiteljsko okruzenje
pruza prirodne moguénosti za ucenje kroz stvarne zivotne kontekste, a Cinjenica da roditelji,
posebice majka, dijele zajednicka iskustva s djetetom, olakSava povezivanje novih saznanja s
ve¢ prethodno usvojenim. Takoder, prednost je neprekinutog razgovora jer se roditelji mogu u
potpunosti posvetiti samo svom djetetu, Sto nije slucaj u vrti¢u ili $koli gdje se odgajatelji i
nastavnici ¢esto moraju usredoto¢iti na reakcije cijele grupe. Uz to, sa socio-emocionalnog
gledista, bitna prednost je i to $to se ucenje odvija u poznatom okruZenju koje djetetu osigurava
sigurnost i udobnost. Svi navedeni razlozi naglasavaju izniman potencijal obiteljskog okruzenja
u procesu razvoja djeteta, a u poticanju i razvoju Citateljskih navika i interesa posebno je bitna
vaznost bliskih emocionalnih i socijalnih veza unutar obitelji. Dok neki roditelji djecu uce
intuitivno, drugima je potreban poticaj i pomo¢ kako bi uvidjeli vaznost razgovora i itanja S
djetetom, ¢ak i u dobi kada dijete jo$ ne poznaje slova i rije¢i, kao i kako to efikasno Ciniti te

znati odabrati prikladne sadrzaje za Citanje (usp. Stricevi¢, u: Javor, 1999).

Prvi znakovi djecjeg interesa za Citanje vidljivi su u trenutku kada po¢nu traziti da im
roditelji pricaju prie. Djecji interesi u najranijoj dobi usmjeravaju se u skladu s atmosferom
¢itanja u obitelji (usp. Tezak i Gabelica, u: Javor, 2009). Pripovijedanje pri¢a u toj dobi ima
zadac¢u postupnog povecavanja paznje kod djeteta, razvoja vjestine sluSanja, proSirivanja
rje¢nika, razumijevanja osnovne strukture pri¢e (pocetak, sredina, kraj) te omogucavanja
djetetu da uziva u iskustvu koje proizlazi iz pracenja price (usp. Cudina-Obradovi¢, 2002). Ako
su u obitelji svakodnevne aktivnosti poput pri¢anja prica, ¢itanja knjiga, dobivanja informacija
iz novina i knjiga te rasprava o pro¢itanom, tada ¢e djeca takvu okolinu prihvatiti kao normalnu
i ugledati se na svoje roditelje koje ¢e smatrati svojim uzorima za ¢itanje (usp. Tezak i Gabelica,
u: Javor, 2009).
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Pocetak ranog citateljskog odgoja trebao bi ukljucivati ¢itanje naglas kod kuce, unutar
obiteljskog okruzenja, prije nego $to dijete krene u Skolu (usp. Grosman, 2010). Istrazivanja
koja su provedena u nekim razvijenim drzavama ukazala su na znaajan utjecaj ranog
predskolskog Citanja naglas i pozitivhog stava prema c¢itanju na buduéi razvoj Citateljskih
sposobnosti djeteta (usp. Stricevic¢, u: Javor, 1999; Grosman, 2010). NaglaSavajuci vaznost
ranog razvoja djece, znanstvenici su se slozili da razdoblje prije polaska djece u Skolu
predstavlja klju¢no razdoblje u njihovu razvoju jer tijekom tog vremena djeca prolaze kroz
intenzivan proces sazrijevanja i u¢enja. Dok sazrijevanje ima svoje genetske preduvijete i ne
ovisi o okolini, uenje znacajno ovisi o interakciji pojedinca s okolinom i njihovim vlastitim

naporima (usp. Stricevi¢, u: Javor, 1999).

Opce je poznato da u danasnje vrijeme roditelji nemaju dovoljno vremena za
razmiSljanje o ¢injenici kako njihova djeca rijetko posezu za knjigama. No, ovaj problem ima
dublje znacenje jer se odnosi na naSu kulturu 1 vrijednosti koje prenosimo nasoj djeci. O¢ito je
¢itanja kao intelektualnog uzitka. Medutim, nije dovoljno samo tvrditi da su djeca danas
preokupirana racunalima 1 televizijom 1 da ih je teSko odvojiti od njih, a upravo to najveca
vecina ¢ini — konstatira kakvo je stanje stvari, a da po pitanju rjeSenja problema ne poduzima
niSta. Peti-Stani¢ i1 Stanti¢ ukazuju kako su roditeljske izlike uvjetovane roditeljskim manjkom
interesa za Citanje 1 knjige jer u biti oni sami ne vide u tome smisao zZivotu ni stvarnu vaznost
pa nisu motivirani poticati svoju djece ,,da spoznaju ljepotu svijeta teksta.* (usp. Peti-Stani¢ i

Stanti¢, u: Javor, 2009: 7).

Djeca koja dolaze iz obitelji gdje je razvijena Citateljska kultura 1 gdje se knjige smatraju
neCim vrijednim obi¢no postizu bolje rezultate u ¢itanju (usp. Stricevi¢, u: Javor, 1999;
Grosman, 2010). Nazalost, mnogi roditelji nisu svjesni da je razvijena citateljska sposobnost
kljuéna u postizanju uspjeha u Skoli, Sto u konacnici rezultira 1 kasnijim Zivotnim uspjehom

(usp. Grosman, 2010).

Ako je Citanje djetetu izvor uzitka i zadovoljstva skola ¢e moci nadoknaditi losu
predskolsku pripremu od strane roditelja, no ako je ono djetetu napor negativne posljedice
obi¢no ¢e biti dugotrajne i teSko ispravljive. Brzina, lakoca i kvaliteta Citanja uvelike ovise o

djetetovim prirodnim predispozicijama, o tome je li ¢itanje u njegovu okruzenju predstavljeno

12



kao pozeljna aktivnost te jesu li roditelji svoje dijete uvjerili u vlastite skolske sposobnosti i

inteligenciju (usp. Bettelheim i Zelan, u: Javor, 1999).

Uloga §kole

Osobito osjetljiv trenutak u razvoju djetetovog interesa za knjigu i Citanje nastupa
djetetovim nepotpunim ovladavanjem vjestinom c¢itanja kao i prestankom uloge roditelja ili
odgajatelja kao posrednika u kontekstu pricanja prica i bajki kada se oni okre¢u drugim
oblicima medija koji se temelje na vizualnom prikazu prica, kao Sto su stripovi, filmovi,
televizija i raGunalne igrice. U tom trenutku klju¢na je upravo uloga nastavnika jer on preuzima
brigu o djetetovom razvoju i usmjerava ga prema knjigama. Sve to dogada se u vremenu kada
dijete vec¢i dio svog dana provodi u skoli, koja postaje izvor novih iskustava i poticaja za

njegovu znatizelju i interes za nove stvari (usp. Tezak i Gabelica, u: Javor, 2009).

Upravo je ,,odnos ucitelja prema ¢itanju i knjizevnosti od presudne vaznosti jer ucitelj
koji i sam voli Citati lakSe ¢e tom osobinom zaraziti svoje ucenike od onog ucitelja koji ne voli

Citati.” (Tezak i Gabelica, u: Javor, 2009: 30).

Za vrijeme Skolovanja vazno je posti¢i da djeca ne vezu Citanje iskljucivo uz skolu,
obaveze i ocjene, ve¢ da ga prihvate kao izvor znanja, zadovoljstva te nesto $to je lijepo i dobro.
Ucenike moramo ,nauciti kako citati s uzitkom, kako se uzivjeti u tekst te kako na njega
reagirati.” (Centner, 2007: 38). Kada se uspostavi takav odnos prema knjigama i kada ucenici
osjete uzitak koji im one mogu pruziti, iz $kole ¢e izlaziti u¢enici o kakvima ve¢ duze sanjamo
—ucenici S visokorazvijenom ¢itateljskom kulturom koji ¢e Citati kako u obrazovne svrhe, tako
iradi vlastitog uzitka (usp. Gabelica i Tezak, 2019).

Uloga medija

U danas$njem digitalnom dobu, pristup informacijama i raznolikost sadrzaja nikada nisu
bili dostupniji. Televizija, internet, druStveni mediji, radio, i razni digitalni uredaji pruzaju
Citateljima brojne mogucnosti za pristup raznovrsnim vrstama tekstova i informacija. Mediji

Cesto promoviraju knjige, autore i Citanje putem razli¢itih kanala kao §to su intervjuiranja,
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recenzije knjiga, 1 promocije knjizevnih dogadanja. Kroz te medije, Citatelji mogu saznati o
novim naslovima, knjizevnim trendovima i razli¢itim zanrovima. Takoder, autori i pisci imaju
priliku povezati se sa svojim Citateljima putem interakcije na druStvenim mrezama i blogovima.
S obzirom na dostupnost digitalnih knjiga i e-¢asopisa, mediji takoder poti¢u razmjenu i Sirenje
Citateljskog iskustva. Recenzije knjiga, knjizevne kritike, 1 preporuke Citatelja ¢esto se dijele
preko interneta. DrusStveni mediji omogucuju Ccitateljima da razgovaraju o knjigama,
razmjenjuju misljenja i iskustva te povezuju se s drugim osobama koje dijele istu strast prema
¢itanju. Medutim, vazno je napomenuti da digitalni mediji donose i izazove (usp. Engberg i dr.,
2022).

Meta Grosman navodi da napredak tehnologije otvara Sirok spektar opcija za zabavu 1
ugodno provodenje slobodnog vremena, koje su za pojedinca ¢esto manje zahtjevne od ¢itanja

knjizevnih djela. (usp. 2010: 131-132).

3.2. Moderna Kkriza Citanja

Modernu krizu ¢itanja karakterizira niz izazova i promjena koje su se odrazile na
Citateljske navike suvremenog drustva. U suvremeno doba digitalne tehnologije, sve je vise
ljudi sklonih kratkim, brzim informacijama koje pristizu putem razli¢itih medija. Ovaj trend
dovodi do smanjenja posvecenosti dugotrajnom ¢itanju knjiga. Mnostvo ljudi preferira gledanje
video sadrzaja ili Citanje skracenih online ¢lanaka umjesto Citanja knjizevnih djela. Povecanje
dostupnosti e-knjiga i audioknjiga takoder mijenja dinamiku ¢itanja. Dok su digitalni formati
pruzili olakSan pristup knjigama, isto tako su doveli do fragmentiranja iskustva Citanja, jer
Citatelji Cesto prelaze s jednog djela na drugo bez dubokog uranjanja u knjizevno djelo (usp.

Godmez i Vallecillo, 2021; Yusof, 2021).

Citateljske navike kod mladih generacija ugroZene su obiljem online sadrzaja i
drustvenih mreza. Mnogi smatraju da novi i digitalni mediji, poput televizije, interneta i
mobilnih uredaja, konkuriraju knjizi i tradicionalnom c¢itanju. Mladi provode sve viSe vremena
na internetu, Sto moZe konkurirati tradicionalnom citanju knjiga. Sve te promjene poticu
raspravu o tome kako zadrzati interes i1 ljubav prema c¢itanju u modernom drustvu. Medutim,
zanemarivanje utjecaja i postojanja suvremenih medija na ucenicku svakodnevicu moze

proizvesti potpuno suprotan u¢inak od zeljenog. Naprotiv, koriStenje razli¢itih medija u nastavi
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lektire moZe posluziti kao alat za poticanje interesa ucenika za ¢itanje (usp. Gabelica i Tezak,

2019).

Gabelica i Tezak isti¢u da su mnoga lektirna djela ve¢ ,,uprizorena, adaptirana u obliku
igranih ili animiranih filmova, a neka se ¢ak mogu naéi i kao digitalne knjige ili slikovnice.
Promatranje knjizevnoga djela u svim njegovim pojavnostima i kretanjima kroz medij dobar je
nacin produbljivanja razumijevanja kako neko djelo funkcionira u knjizi, a kako u drugim
medijima." (2019: 181). To potie razmiSljanje o razli¢itim aspektima pripovijedanja i
omogucuje im da usporede i kontrastiraju knjige s drugim oblicima umjetnosti. Dakle, novi i
digitalni mediji ne moraju biti neprijatelji knjige, vec¢ ih ucitelji mogu koristiti kako bi ozivjeli

knjizevna djela i potaknuli u¢enike da istraze razlicite oblike izrazavanja.

S obzirom na promjene u drustvu 1 tehnologiji, nastava knjizevnosti se takoder mora
prilagoditi. Drustvo se ubrzano mijenja prema druStvu znanja, gdje su digitalni mediji
sveprisutni (usp. Rodek, 2011). Uvodenje informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) u
obrazovanje pruza nove mogucénosti i izazove. Nove generacije ucenika su digitalno pismene i
brzo prihvacaju promjene. UcCitelji trebaju pratiti ove promjene i1 razumjeti kako nove
tehnologije utjeCu na ucenicke Zivote i interese. Digitalni mediji ne bi trebali biti neprijatelji
tradicionalnog ¢itanja, ve¢ alat za poticanje Citanja. Implementacija tehnologije u nastavu treba

obrazovnih sadrzaja (usp. Lazzarich i Can¢ar, 2020).

Svijest da ne mozemo utjecati na ubrzan tehnoloski razvoj kao ni na posljedice njegova
progresa, ali ono na Sto mozemo utjecati jest kako ¢emo reagirati na njih. U kontekstu
obrazovanja, moze se utjecati na poboljSanje nastave u okviru koje je nuzno izgraditi pozitivan
odnos prema cCitanju 1 ne dopustiti da se zanimanje za citanjem izgubi u raznolikim
mogucénostima virtualne zabave. Meta Grosman u skladu s time navodi: ,.knjiZzevnost koju nitko

ne ¢ita jednako je tako ugrozena kao jezik koji nitko ne govori“ (2010: 11).

4. Lektira

Pojam lektira, u Hrvatskom enciklopedijskom rje¢niku, definira se kao "ono §to se Cita,
Citano gradivo, Stivo, kao Sto su zabavna lektira, laka lektira ili popularna lektira." Rije¢

"lektira" potjece od francuske rijeci "lecture," koja je izvedena iz srednjovjekovne latinske rijeci
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"X

"lectura," $to znaci "Citanje," a ta je rije¢ potekla od latinske rije¢i "legere", sto znaci "Citati."
(usp. Ani¢, 2002). Medutim, tijekom vremena, lektiru se pocela povezivati s obveznim
Skolskim ¢itanjem. Kako navodi Rosandi¢, lektira obuhvaéa povremeno zajednic¢ko ¢itanje u
razredu ili samostalno Citanje kod kuce, stoga se naziva i "domacom lektirom, Skolskom

lektirom ili samo u¢eni¢kom lektirom." (Rosandi¢, 2005: 50).

Nazalost, tijekom vremena, rije¢ "lektira" postala je gotovo iskljuivo povezana s
obveznim Skolskim ¢itanjem, umjesto da obuhvaca Sire znaCenje Citanja 1 knjizevnosti. To se
dogodilo zbog obveze skolskog programa koji se provodi na razini cijele zemlje, a Sto je ujedno

dovelo do toga da lektira postane nesto Sto je propisano i obavezno.

Medutim, lektira se ne bi trebala smatrati samo popisom knjiga koje ucenici trebaju
procitati, ve¢ sredstvom koje ih potice na upoznavanje knjizevne umjetnosti, razumijevanje

svijeta i samih sebe (usp. Gabelica i Tezak, 2019).

U konacnici, lektira bi trebala obuhvacati ¢itanje knjiga, rasprave o procitanim djelima
te inspirirati ucenike na vlastito izrazavanje i stvaralastvo. Tek kada se sve te komponente
ujedine pod nazivom "lektira," ona ¢e ostvariti svoju svrhu kao vodi¢ u svijet knjizevnosti i
poticaj za uzivanje u samostalnom ¢itanju, stvarajuci trajno prijateljstvo izmedu djeteta i knjige

(usp. Gabelica i Tezak, 2019).

Marinko Lazzarich isti¢e da djeca Cesto dozivljavaju lektiru kao nesto negativno i tesko,
usporedujuéi je sa zlo¢inom, a Dostojevskog — kaznom. Takoder, istice se kako autori kurikula
za materinski jezik trebaju shvatiti ozbiljnost ovog problema (usp. Lazzarich, 2011). Postoji
mnogo razloga negativnog stava ucenika prema lektiri, a neki od klju¢nih ukljucuju prisilnost
Citanja predlozenih djela, prevelik broj obveznih lektira, velik opseg pojedinih knjiga, previse
sati posvecenih lektiri, ograni¢ena raznolikost tema i Zanrova lektirnih djela, vodenje lektirnih
dnevnika, ocjenjivanje lektire, pedagoski pristup lektiri u nastavi knjizevnosti te Cesto

nezanimljiva metoda obrade lektire (usp. Gabelica i Tezak, 2019).

Vecina djece doZivljava knjige kao neSto $to im oduzima dragocjeno vrijeme, jer se ne

mogu poistovjetiti s tekstovima koji su pred njima. Kao $to Basi¢ naglasava:

»Ako smo u svijetu knjige prihvaceni, ako sudjelujemo prepoznajuci se u likovima i
zbivanjima, tek tada knjigu drZimo u ruci kao vrijedan predmet i ne Zalimo vremena koje
joj poklanjamo.“ (2019: 19).
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Kako bismo ispostovali vrijeme i interes djece, moramo im pruziti knjige koje ¢e njihov
zivot obogatiti putem price. Identifikacija tih klju¢nih knjiga i prica ostaje tajna koju svaki
ucitelj mora otkriti kroz interakciju sa svojim ucenicima. Psiholoska pravila i op¢éa znanja mogu
biti korisne smjernice, ali niSta ne zamjenjuje pazljivo osluskivanje dje¢jih misli, osjecaja, zelja
i potreba. Vjestina osluskivanja, koja postaje sve rjeda u svakodnevnom zivotu, klju¢na je za

pronalazenje pravih pri¢a za djecu (usp. Basi¢, 2019).

Brojna provedena istrazivanja ukazuju na to da mnogi ucenici dozivljavaju lektiru kao
zamornu 1 dosadnu aktivnost, s naj¢eS¢im razlogom u "nepodudarnosti tematike djela i njihovih
interesa 1 potreba te prisile u vezi s Citanjem." (Jerkin, 2012: 114). Takav negativan stav u¢enika
suprotstavlja se klju¢nim ciljevima lektire, u skladu s kojima bi ucitelji trebali ispitivati i
postovati afinitete 1 interese ucenika. Basic¢ isti¢e da, kako bi se potaknula ljubav prema ¢itanju,
ucenici bi trebali moc¢i barem djelomicno poistovjetiti se s junacima ili pricama koje im se nude.
(usp. 2019) Ovaj stav naglaSava vaznost prilagodbe nastave lektire u svrhu zadovoljenja

individualnih interesa i potreba ucenika, poti¢uci ih da se dublje povezu s knjizevnim djelima.

Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije iz 2018.
godine naglaSava znacaj uc¢eniCkog osobnog izbora knjizevnih tekstova kako bi se potaknula
zelja za Citanjem iz uzitka i razvoj Citateljskih navika. Novi "otvoreni” lektirni popis daje
uciteljima fleksibilnost i moguénost biranja tekstova prema vlastitim profesionalnim kriterijima
te omogucuje Cak iizbor djela izvan tog popisa. Suvremeni lektirni popis sadrzi reprezentativna
knjizevnoumjetni¢ka djela iz domace i1 svjetske knjizevnosti, te djela koja imaju iznimnu
vrijednost. Osim toga, tematska 1 zanrovska raznolikost je uzeta u obzir, kao i prikladnost djela
za dozivljajno-spoznajne mogucénosti ucenika (usp. Rosandi¢, 2005; Gabelica 1 Tezak, 2019;

URL 3).

Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije iz 2018.
godine iznosi sli¢ne kriterije za izbor lektirnih naslova, poput recepcijsko spoznajnih
mogucnosti ucenika, raznolikost rodova, vrsta i1 tema tekstova, te ravnotezu izmedu
antologijskih i suvremenih tekstova (usp. URL 3). Kao §to isti¢e Rosandi¢, osim raznovrsnih
zanrova 1 tema, lektirni popisi trebali bi sadrzavati raznolike vrste knjiZzevnih djela iz razloga
Sto ravnomjerno ukljucivanje razliCitih vrsta knjizevnih djela osigurava skladan razvoj
osobnosti, a istovremeno pruza moguc¢nost da se ucenik odnosno Citatelj Svestrano i

kompleksno upoznaje s knjizevnoséu te ujedno razvije specificne recepcijske i analiticke
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sposobnosti (usp. 2005: 52). U skladu s time, mozemo zakljuéiti da glavni cilj i svrha novog
pristupa lektirnom popisu jest omoguciti ucenicima vecu slobodu u izboru lektirnih djela.
Ucitelj bi trebao pruziti uenicima raznovrsne opcije u smislu razli¢itih knjizevnih Zanrova,
autora te tematske raznolikosti djela. U svjetlu ovih promjena, vazno je razmisliti o novom

pristupu lektiri i njezinom profilu u suvremenom vremenu (usp. Duji¢, u: Javor, 2009).

Gabelica i Tezak isti¢u da bi bilo izvrsno da skolska lektira ima formu upute, preporuke,
a ne iskljucivosti. Dakle, svrha bi joj trebala biti da upucuje nastavnike na vrijednost knjizevnih
djela ,.kao Sto prijatelji izmjenjuju preporuke filmova i knjiga koji su ih se dojmili.* (2019: 20).
Drugim rije¢ima, popis lektire trebao bi biti fleksibilan i prilagodljiv, a njegova svrha bi trebala
ostati konstantna — potaknuti razvoj ¢itateljskih navika i ljubavi prema knjigama. Bitna stavka
koju treba uzeti u obzir jesu knjiZzevni afiniteti u¢enika. Njih bi uéitelji mogli saznati putem
anketnih upitnika, bilo na kraju prethodne ili pocetkom nove Skolske godine. Razumijevanje
interesa u¢enika igra kljuénu ulogu u izboru lektirnih naslova 1 doprinosi boljem odabiru lektira

za Citanje.

Osim problema pri izboru naslova koji ¢e se ponuditi u¢enicima, kao veci izazov javlja
se na¢in obrade izabranog djela. Postavlja se pitanje, kako pristupiti djelu i1 pritom izbjeci
stereotipe, zbog kojih umjesto da stvaramo, zapravo gubimo Ccitatelje. Logicno je da su
zanimljivi sadrZaji, zanimljivi i u¢enicima, a za manje zanimljive sadrzaje, potrebno je osmisliti
kreativne, zanimljive sate nastave knjizevnosti. U€enicima je vrlo zanimljiv suradni¢ki oblik

rada jer imaju mogucnost rasprave i iznosenja vlastitog misljenja (usp. Gabelica i Tezak, 2019).

Nadalje, Gabelica i Tezak ukazuju na problem lektire kao obveze koja se ocjenjuje, zbog
koje ¢injenice ucenici ne mogu uzivati u knjizevnosti kao umjetnosti jer njihov dozivljaj u
praksi u nastavi postaje irelevantan, te isti¢u vaznost sata lektire (usp. 2019: 45). Sto je to §to

......

vaznu ulogu ucenicki dozivljaj knjizevnog djela koji nije vrijednosna ocjena, ali je polaziSte za
interpretaciju? Dozivljaj je psiholoska kategorija koja pripada pojedincu ¢iji je i kao takav
uceniku omogucuje iskaz vlastite trenutne i1 ukupne recepcije Sto mu ,.daje na vaznosti i

motivira da sudjeluju u analizi 1 interpretaciji knjizevnog djela.

Suvremeniji 1 kreativniji sati lektire u sklopu kojih uc€enici prolaze kroz zanimljive

aktivnosti, mogli bi pomo¢i u razvijanju Citateljskih navika. U¢itelj ima zadatak motivirati
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ucenike i pripremati aktivnosti koje smatra najboljima za pribliziti knjizevno djelo mladim

Citateljima (usp. Gabelica i Tezak, 2019).

,»Na taj nacin ucitelj u svaku ideju koju osmisljava ili preoblikuje unosi i dio sebe i misao
na svoje ucenike, za koje priprema aktivnosti. To je, smatramo, pravi kreativni proces,
koji ¢e imati dalekosezne pozitivne rezultate; svakako mnogo bolje od onih postignutih
na nastavi koju smo izvodili prema gotovim metodickim pripremama." (Gabelica i Tezak,
2019: 242).

Klju¢ uspjesnog motiviranja u€enika za Citanje lektire lezi u razumijevanju njihovih
jedinstvenih interesa i potreba. Kao §to Gabelica i Tezak (2019) isti¢u, dobar motivator bit ¢e
ucitelj koji ¢e prepoznati razli¢ita htijenja svojih ucenika te se truditi i¢i ukorak s vremenom

kako bi postao njihov sugovornik.
Stjepko Tezak u svojoj knjizi naglasava da:

,,didakticka i druga odgojna nacela ne vrijede jednako za ucenike s pocetka i kraja 20.
stoljeca. Tu grijese 1 roditelji 1 uCitelji kada oblike, metode, simpatije, vrijednosti iz svoga
Skolskog doba neprilagodene primjenjuju na deset, dvadeset ili vise godina mlade
narastaje.“ (1996: 33).

Musa 1 dr. isticu da je Cesto ,,upravo nacin“ na koji se nesto reklo, dakle metoda,
postupak kojim se prenio knjizevni sadrzaj, ono §to ostaje u svijesti ucenika i §to istodobno
oboji emociju vezanu uz odredeni knjizevni sadrzaj.” (2015: 76). Takoder naglasavaju da jo$
uvijek, i to u velikoj mjeri, susrecu se cijeli razredi u¢enika koji piSu/prepisuju sazetke lektirnih
djela, opisuju mjesto radnje, vrijeme radnje itd., a da samo djelo nisu ni vidjeli, a kamoli
procitali. (usp. Musa i dr., 2015: 84).

Jasno je da se svakom knjizevnom djelu ne moze pristupati na isti nacin. Kao Sto istice
Blazevi¢, ako sat lektire bude dinamican i uvijek novo iskustvo za ucenike, oni ¢e se vjerojatno
sami poceti angazirati i traZiti nove pristupe. Nasuprot tome, koriStenje gotovih metodickih
priprema moZe rezultirati pasivnim ucenicima koji su stavljeni u kalupe tudih misljenja (usp.
Blazevi¢, 2007). Stoga se ovdje donosi izvorna priprema za sat nastave knjizevnosti koju je

izradila autorica ovog rada.
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5. Priprema za sat nastave knjiZevnosti

PRIPREMA ZA SAT NASTAVE KNJIZEVNOSTI

SKOLA: SREDNJA SKOLA (GIMNAZIJA)

RAZRED: TRECI (3.) RAZRED

NADNEVAK: 20. RUINA 2023.

NASTAVNI PREDMET: HRVATSKI JEZIK

NASTAVNO PODRUCJE: KNJIZEVNOST

NASTAVNA CJELINA: EUROPSKA MODERNISTICKA DRAMA

NASTAVNA JEDINICA: HENRIK IBSEN: NORA
TIP NASTAVNOG SATA: SAT OBRADE NOVOG GRADIVA

CILJEVI NASTAVNOG SATA:

KnjiZzevno-obrazovni:
- utvrditi kojem knjizevnom rodu 1 vrsti pripadaju ulomci iz ¢itanke
- utvrditi obiljezja modernisticke drame

- odrediti temu i provodne motive, probleme

Knjizevno-odgojni:

- pojasniti ulogu 1 vaznost novca u zivotu

- pojasniti puno znacenje rijeci sloboda

- produbiti svijest o nuznosti postovanja vlastitoga "ja"

- poticati u€enike kako nikada nije kasno krenuti ispocetka radi ostvarenja vlastite srece
- razvijati sposobnost vlastitog prosudivanja i donoSenja bitnih odluka u Zivotu

- razvijati interes za dramsku knjizevnost

Funkcionalni:
- razvijati sposobnost razmiSljanja, pisanja, sluSanja, izrazavanja, zaklju€ivanja
- aktualizacija teme sa suvremenim dogadanjima u svijetu u kojemu zivimo

- poticanje stvaralacke slobode
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Komunikacijski:

- razvijati sposobnost govora, odnosno iznoSenja vlastitih kritickih stavova

KLJUCNI POJMOVI;
- Henrik Ibsen, europska modernisti¢ka drama, elementi modernisticke tehnike

MIJESTO IZVODENJA NASTAVE:
- SveuciliSte u Zadru; Odjel za kroatistiku, predavaonica 232

Literatura na koju se upucuju ucenici:
- Dujmovi¢-Markusi, D., Rossetti-Bazdan, S. 2009. Knjizevni vremeplov 3: citanka iz
hrvatskoga jezika za treci razred gimnazije. Zagreb: Profil

- Ibsen, H. 2007. Nora (Lutkina kuca). Zagreb: Skolska knjiga

NASTAVNE METODE SADRZAJ RADA PO ETAPAMA OBLICI RADA
1. UvOD
a) dozivljajno-spoznajna motivacija: Frontalni
Razgovor
Promi$ljanje Uvodni pozdrav i1 upoznavanje s ucenicima.
Podsjec¢anje

Profesorica govori u¢enicima kako ¢e danas obradivati
vrlo zanimljivu temu koja je usko povezana s
problemima o kojima svakodnevno slusamo putem
raznih medija ili u neposrednim razgovorima s ljudima
oko nas. Ucenike se uz pomo¢ odredenih pojmova i
pitanja (SLOBODA- Mislite li da u danasnjem svijetu
svatko moZe ostvariti osobnu slobodu?; NOVAC- Sto
vam u vasem Zivotu predstavlja novac?...) pokuSava
navesti na trag, odnosno do¢i do odgovora na pitanje o

kojemu je autoru i djelu rijec. Isprintani pojmovi stavljat
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¢e se na plocu i na taj nacin do¢i ¢e se do odgovora. Na
plocu se piSe naslov nastavne jedinice, a za to vrijeme
profesorica pokusava saznati od ucenika kod kojih se
autora, s kojima su se do sada susretali, obradivala ista

ili sli¢na problematika i o kojim djelima je rijec.

Usmeno izlaganje
SluSanje
Pisanje

b) najava sadrzaja i njegova lokalizacija

Ucenici zapisuju naslov nastavne jedinice.
Ukratko ¢e se predstaviti sam autor, u kontekstu vremena
u kojemu je stvarao, kao 1 njegovo stvaralastvo.
Predstavit ¢e ga se kao reformatora kazaliSta 1 objasniti
zaSto ga  zasluZzeno smatramo  najznacajnijim
dramaticarem druge polovice 19. stolje¢a. Nakon togQa,
uCenicima ¢e se podijeliti dramski tekst (ulomak iz
Knjizevni vremeplov 3: Citanka iz hrvatskoga jezika za

treci razred gimnazije).

Frontalni

Citanje
SluSanje

Razgovor
PromiSljanje
Slusanje

2. SREDISNJI DIO SATA:

a) interpretativno Citanje

Ucenici ¢e dijalog iz udZbenika procitati po ulogama.

b) emocionalno-intelektualna stanka

Trajat ¢e 15-ak sekundi.

¢) objavljivanje doZivljaja i korekcija
Ucenici nakon kratke pauze iznose svoje dojmove
o proc¢itanome ulomku. Profesorica ih uz pomo¢ kratkih

pitanja potice na razmiSljanje 1 iznoSenje vlastitih

Individualni

Individualni

22




Usmeno izlaganje

dojmova.

Pisanje d) interpretacija
Slusanje L ) : .
Razgovor Slijedi interpretacija samoga djela. Odredit ¢e se
Citanje knjizevni rod, a potom i vrsta. Na temelju primjera iz
drame, u toku sata, objasniti ¢e se zasSto je tomu tako. Do
same teme doslo se ve¢ u motivacijskome dijelu sata, no Frontalni
nastavnica 1 to biljezi na plo¢u. Uz pomo¢ drugog
odlomka iz iste Citanke ucenicima se lakSe predocuje
kakvu je promjenu, tijekom razvoja drame, dozivjela
Nora. Kao glavnoga lika sagledat ¢e je se u odnosu s
ostalim likovima ove drame 1 na taj na¢in ucenici ¢e uz
pomo¢ profesorice do¢i do problematike koju obraduje
ovo djelo. Nepoznati pojmovi koji su ucenicima NOVi
objasnit ¢e se radi lakSeg razumijevanja drame.
3. ZAVRSNI DIO SATA:
a) sinteza
Citanje Uz pomo¢ papiri¢a ponovit ¢e se kljuéni podatci Individualni
SluSanje nauceni tijekom sata.
Promisljanje
Razgovor b) zadaci za samostalan rad ucenika
Ucenicima ¢e se na kraju sata zadati domaca
) ) zadaca u kojoj ¢e se, u obliku kratkoga eseja, izjasniti o )
Usmeno izlaganje Individualni

smatraju li zavrSetak Ibsenove drame optimisticnim ili
pesimisti¢nim i objasniti zasto tako misle. Na volju im
se daje i da sami osmisle kraj drame koji bi, za razliku

od Ibsenova, udovoljio ukusu publike i kritike.
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PLAN PLOCE
20. rujna 2023.

Henrik Ibsen, ""Nora'" (""Kuca lutaka'), 1879.

- prvi puta izvedena 1880.

- knjizevni rod: drama u tri Cina

e vrsta: drama s tezom, komorna, moderna gradanska
tragedija, psitholoska

- tema: emancipacija Zene 1 pravo pojedinca na slobodan

izbor (Norino napustanje obiteljskoga doma)
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- kompozicija: uvod - zaplet - vrhunac - preokret - rasplet

KULMINACIJA

radnja

radnja RASPLET

uvoD ZAPLET PERIPETIJA

- problematika djela: 1. polozaj Zene u modernom drustvu
2. problem ravnopravnosti
3. pravo pojedinca na slobodu
4. gradanski brak

5. gradanski moral 2. polovice 19. st.
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Literatura koriStena za pripremu nastavnoga sata:

e Dujmovic¢-Markusi, D., Rossetti-Bazdan, S. 2009. Knjizevni vremeplov 3: citanka iz
hrvatskoga jezika za treci razred gimnazije. Zagreb: Profil

e lbsen, H. 2007. Nora (Lutkina kuca). Zagreb: Skolska knjiga

e Musa, S., Sugié, M., i Tokié, M. 2015. Uvod u metodiku, interpretaciju i recepciju

knjizevnosti. Zadar: SveuciliSte u Zadru
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6. Motivacija i stvaranje trajnih recipijenata

Mnogi ucitelji smatraju motiviranog Citatelja kao ucenika koji se zabavlja dok ¢ita. To
moze biti istina, ali postoji mnogo oblika motivacije koji mozda nisu povezani sa zabavom i

uzbudenjem (usp. Cambria i Guthrie, 2010).

Postoje razli¢ite definicije i tumacenja pojma motivacije. Cambria i Guthrie pod
motivaciju svrstavaju vrijednosti, uvjerenja i ponaSanja koja okruzuju ¢itanje kod pojedinca.
Neka produktivna uvjerenja 1 vrijednosti mogu dovesti do uzbudenja, dok druga mogu
potaknuti na predan rad. Postoje tri snazne motivacije koje poticu Citanje uc¢enika. One djeluju
1u Skoli 1 izvan nje. Neki u€enici mogu imati sve ove motivacije, a neki samo jednu. Za neke
ucenike, ove motivacije se ispoljavaju u pozitivnom obliku, poti¢u¢i ucenike da Citaju. Za druge
ucenike, motivacije su negativne 1 guraju ih dalje od knjiga. Kada se govori o motivacijama za
¢itanje, misli se na interes, predanost 1 samopouzdanje. Zainteresirani ucenik ¢ita jer uziva u
tome; predani u€enik ¢ita jer vjeruje da je to vazno, a samopouzdani u¢enik ¢ita jer zna da moze

(usp. 2010).

Motivacije su sinergijske. Djeluju zajedno kako bi ,,gurale® u¢enike prema naprijed.
Interes 1 samopouzdanje pridonose posvecenosti, koja je faktor koji izravno poboljSava
postignuc¢e. Na primjer, neki u€enici uzivaju u ¢itanju. Njihovo uzivanje ih poti¢e da ulazu
vrijeme, trud i koncentraciju, Sto rezultira dobrim ocjenama i visokim rezultatima na testovima.
Ali taj trud 1 cijenjenje dio su posvecenosti motivaciji. Dakle, interes vodi do posvecenosti, a
posvecenost utjeCe na postignuce. SliCan obrazac vrijedi za samopouzdanje. Ucenici koji
vjeruju u sebe spremni su suociti se s izazovima. Njihovo samopouzdanje ih poti¢e da naporno
rade kad trebaju. Samopouzdani uéenici ulazu vrijeme i energiju u zadatke jer o¢ekuju uspjeh.
Ali opet, vrijeme 1 trud su dio njihove posvecenosti, a upravo je posvecenost ta koja generira
visok poloZaj u razredu. Ukratko, interes 1 samopouzdanje ne osnaZzuju ucenike da postizu
visoke ciljeve, osim ako ucenici takoder nisu i posveceni tome. No, kada se interes i
samopouzdanje usmjere prema posvecenosti, ucenici ¢e postizati visoke rezultate na testovima,

dobivati dobre ocjene (usp. Cambria i Guthrie, 2010).

Kada se bavimo temom ¢italacke motivacije, vazno je napomenuti da postoje tri kljucne
vrste motivacije: motivacija za C¢itanje kod predSkolske djece, pocetna Skolska motivacija za

Citanje te motivacija za Citanje izvan Skole. Ove razlicite vrste Citalacke motivacije dijele
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odredene zajedni¢ke cimbenike, uklju¢ujuci osje¢aj samopouzdanja u vlastite Citalacke
sposobnosti, svijest o procesu Citanja te osje¢aj kompetencije. Takoder, vazno je povezati
Citanje i pisanje sa svakodnevnim iskustvima djece (usp. Cudina-Obradovi¢, 2000). U&enicka

motivacija:

,»,zasigurno ¢e biti jaca ako i kod njih stvorimo dojam da jednom kada je lektirni sat gotov,

knjiga koju smo upravo dozivjeli, istrazili i spoznali utje¢e na naSu spoznaju drugih
tekstova 1 svakodnevnoga Zivota. Na taj nacin postizemo osjecaj smislenosti ¢itanja jer
knjiga nastavlja s nama Zivjeti 1 nakon Sto smo zatvorili njezine korice.” (Gabelica 1
Tezak, 2019: 214).

Motivacija za ¢itanje moze proizaci iz unutarnjeg poriva, poput Zelje za dubljim
razumijevanjem teksta 1 apsorpcijom novih informacija. Intrinzi¢na 1 ekstrinziéna motivacija
imaju razli¢it utjecaj na nase ponasanje tijekom aktivnosti te na rezultate tih aktivnosti. Naime,
kvaliteta iskustva 1 postignu¢e mogu se znatno razlikovati ovisno o tome $to nas motivira za
izvodenje odredene aktivnost (usp. Ryan 1 Deci, 2000). Kada nas isklju€ivo pokrece
ekstrinzi¢na motivacija, ¢esto nismo ukljuceni u tu aktivnost iz vlastitog izbora, ve¢ to ¢inimo
zbog vanjskih pritisaka ili nagrada, Sto moze znatno utjecati na na$ dozivljaj tog iskustva i
kvalitetu postignuca. Osim toga, kad nam je fokus isklju¢ivo na nagradama, nasa sposobnost
za dublje razumijevanje i procesiranje informacija tijekom te aktivnosti ¢esto ostaje povrsna i

pasivna (usp. Reeve, 2010).

Motivacija za ¢itanje predstavlja unutarnji poticaj i zelju pojedinca da se posveti procesu
¢itanja 1 da uziva u njemu. Kod djece koja su motivirana za ¢itanje, vidljiva je njihova sklonost
prema knjigama, razvijen je pozitivan stav prema citanju i Citanje im predstavlja pozeljnu
slobodnu aktivnost. Kako bi se o¢uvala ta ljubav prema ¢itanju, klju¢no je osigurati da poticaji
za Citanje dolaze iz razli¢itih izvora. Prije svega, roditelji, braca i sestre, odgajatelji, ucitelji te
struéni predmetni nastavnici trebaju pruziti podrSsku i poticaj. Vazno je svakodnevno
demonstrirati Zelju za Citanjem i entuzijazam u otkrivanju novih knjizevnih djela. Djeci treba
pruziti poticajno okruzenje u kojem ¢e imati slobodu birati vlastite izvore za Citanje (usp.
Nikc¢evi¢-Milkovi¢, 2016). To podrazumijeva provodenje aktivnosti koje podsjecaju na
predskolsko iskustvo Citanja, omogucuju ucenicima brze uspjehe i osjecaj kompetencije, te
potiCu znatiZzelju ve¢ na pocetku citanja. Takoder, Citanje treba povezati s njihovim
svakodnevnim iskustvima te olakSati razumijevanje i povezanost izmedu teksta i radnje.
Aktivno sudjelovanje u citalackim aktivnostima, samostalni izbor C¢italackih sadrzaja te
sudjelovanje u aktivnostima Citanja zajedno s vrSnjacima i odraslima takoder su vazni faktori.
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Na kraju, priznanje okoline za izvedene zadatke u Citalackim aktivnostima igra klju¢nu ulogu

u poticanju ¢&italatke motivacije (usp. Cudina-Obradovié, 2000).

Svrha nastave knjizevnosti sastoji se u poticanju razvijanja potrebe, poriva i interesa za
Citanje 1 knjige, a ova misija postaje posebno izazovna u danasnjem vremenu gdje se suo¢avamo
s krizom ¢itateljstva i opéim nedostatkom zanimanja za knjige. Stoga je nuzno posvetiti dodatne
napore kako bismo uspjeli inspirirati u¢enike da budu zainteresirani za Citanje i motivirani da

posegnu za knjigama (usp. Soce, 2009).
Meta Grosman u svojoj knjizi isti¢e da:

,»Zelimo li unatoc¢ stalno prisutnom zavodenju crtanih filmova 1 raCunalnih igara danasnju

djecu 1 mlade odgojiti kao samostalne 1 kriti¢ne Citatelje, moramo biti svjesni da sve te
promjene u zivotu mladih i u njihovim predodzbenim svjetovima traze radikalnu
prilagodbu nastave knjizevnosti u svim mogu¢im odgojnim dimenzijama na njihove nove
potrebe i zanimanja. Najvazniji ¢initelji nastave su ucenici, 1to ne onakvi ucenici kakvima

ih je ucitelj zamislio, nego stvarni ucenici, onakvi kakvi dodu u skolu. Dosljedno
poStovanje realnih u¢enika sa svim njihovim novim navikama i zanimanjima jedino je
prihvatljivo polaziste uspjesnoga Citanja i usvajanja Citateljske sposobnosti.* (2010: 119).
[zazovi suvremenog doba pred nastavnika stavljaju potrebu neprestanog usavrSavanja

kako bi bio dobar sugovornik svome uceniku. Bas kao §to Ivana Basi¢ navodi u svojoj knjizi:
,, 10 je stvar razumijevanja da su nam bas takvi kakvi jesu dani na povjerenje i da je to trenutak

uzajamnog ucenja.“ (2019: 16).

Mnoge kritike nastave potjecu od nezadovoljstva zbog unaprijed pripremljenih
interpretacija tekstova koje se obraduju. Ovakav pristup namece ucenicima tude misljenje, Sto
otezava razvoj vlastitog kritickog misljenja i sposobnosti razumijevanja procitanog teksta (Usp.
Grosman, 2010). IstraZivanja su pokazala da mnogi u¢enici smatraju najnepopularnijim dijelom
nastave knjiZzevnosti ocekivanje da ¢e prihvatiti isklju¢ivo nastavnikove interpretacije i stavove,
bez moguénosti izraZzavanja vlastitog misljenja. Kako bi se pobolj$ao pristup nastavi, potrebno
je promijeniti ulogu nastavnika. Umjesto da bude jedini interpretator teksta, nastavnik bi trebao
postati posrednik izmedu ucenika i knjizevnih djela, poti¢u¢i ih da razvijaju vlastite
interpretacije 1 stavove. ,,Novija istraZivanja upozoravaju da ve¢ i samo uvodno uciteljevo
objaSnjenje 1 analiza teksta nakon Citanja ucenike odvrac¢a od toga da uloZe vlastiti trud u
samostalno razumijevanje teksta.“ (Grosman, 2010: 161). Slusanje nastavnikovih interpretacija
moZe utjecati na promjenu prvobitnih reakcija ucenika i potaknuti ih da budu oprezniji pri

izrazavanju svojih misljenja. Kako bismo izbjegli ovu situaciju, vazno je poticati ucenike od
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samog pocetka da izraze vlastita miSljenja o tekstu, svoje osjecaje prema tekstu te postavljaju
pitanja koja su im se pojavila tijekom c¢itanja. Takoder, trebali bismo izbjegavati pretjerano

tumacenje i analiziranje djela bez poticanja ucenika na aktivno sudjelovanje u nastavi.

»Svakodnevna neugodna iskustva prilikom obrade knjizevnih tekstova uz
nabrajanje karakteristika i1 drugih podataka o autoru i o tekstu u Skoli djecu 1 adolescente
uc¢vrscuje u uvjerenju da Citanje knjizevnosti nije 1 ne moZze biti ugodno, a neiskusne
Citatelje vrlo brzo odgovaraju od citanja knjizevnosti. Uvjerenje koje proizlazi iz
neposrednoga doZivljaja neugodne nastave vrlo je teSko iskorijeniti ne ponudimo li
ucenicima prihvatljive 1 uvjerljive suprotne dokaze o znacenju Citanja 1 Citateljske
sposobnosti. (Grosman, 2010: 102)

»Da bi im Citanje bilo zanimljivo, moraju ga sami dozivjeti kao izazov, ono im
mora omoguciti da njihov vlastiti doZivljaj, njihovo vlastito misljenje i pogledi na tekst
budu vazni. To mozemo posti¢i samo zanimljivom, ugodnom i tolerantnom obradom
integralnih, za u¢enike privlacnih tekstova koji im na svim razinama ostavljaju dovoljno
vremena za razmisljanje, za oblikovanje 1 izrazavanje vlastitoga misljenja u otvorenom
razgovoru, koji je za njih zanimljiv i takav da nemaju straha od toga da ¢e pred kolegama
u razredu ili pred uciteljem biti smijesni.“ (Grosman, 2010: 119-120).

Ucenicima je iznimno bitno naglasiti da je Citanje vjeStina za Cije je svladavanje
potrebna predanost i vjezba. U pocetku od nas iziskuje mnogo truda i vremena, ali kada je
jednom svladamo zaboravimo na sve muke koje nam je zadavala bas zbog uzitka i zadovoljstva
koje nam svaki puta iznova pruzi. ,,Svaka aktivnost koju svladamo do onoga stupnja na kojem
nam postaje uzitak, automatski nas navodi na ponavljanje, jer nas svaki put iznova dovodi do

uzitka.* (Grosman, 2010: 144).

»Svi mi koji volimo putovanja, i u prostoru i u vremenu, znamo koliki uzitak
donose susreti, bilo s novim i nepoznatim ljudima, bilo s novim i nepoznatim rije¢ima.
Mnogima od nas nije sasvim svejedno kad prvi put sjednemo u vlak ili avion koji nas
vozi u nove krajeve, katkad nas produ trnci, ali onda nas obuzme uzbudenje otkrivanja 1
zaboravimo da bi nam mozda moglo biti nelagodno pa po¢nemo uzivati ve¢ u samoj
voznji. Tako je vjerojatno iako se odlucite na Citanje, a niste sigurni da ¢e vam se svidjeti.
Za ljubitelje ¢itanja svaka je knjiga izazov 1 svaka je knjiga, na neki nacin, povratak ku¢i.
Cak 1 onda kad je sasvim nova.* (Peti-Stanti¢, 2019: 188).

Citanje u $kolama trebalo bi predstavljati uzivanje i zanimljiv doZivljaj, koji ¢e
prethoditi zajednickoj diskusiji o pro€itanim djelima. Sposobnost ¢itanja, kao i ostale vjestine,
razvija se kontinuiranim vjezbanjem 1 za to je klju¢na motivacija. Ova vjestina ne izblijedi
nakon §to se nauci, a posebno je dragocjena kada se postigne razina uZivanja u Citanju. U tom
slu€aju, Citanje postaje fascinantno, izazovno i uzitak je ve¢i nego kod konzumiranja vizualno

potkrijepljenih prica.
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Vazna je i1 nastavnikova otvorenost prema svim uceni¢kim interpretacijama, Sto
doprinosi izgradnji povjerenja u vlastiti nacin razumijevanja teksta te poti¢e ucenike da se trude

razumjeti tekst sami, Sto je kljuéno za razvoj njihovih ¢itateljskih vjestina.

Meta Grosman navodi da ,razvoj Citateljske sposobnosti nije moguce posti¢i bez
ucenikova vlastitog knjizevnog dozivljaja“ (2010: 143) Sto stavlja naglasak na njihove
individualne knjizevne dozivljaje kao klju¢ne pri interpretaciji. Ucitelji trebaju posvetiti
posebnu paznju razumijevanju kako ucenici dozivljavaju tekstove, jer literarni doZivljaj igra
klju¢nu ulogu u interpretaciji, potice umjetnicko iskustvo ¢itatelja 1 poti€e njihovu kreativnost

(usp. Lazzarich, 2018).

Kada pristupamo ucenickom knjizevnom dozivljaju, vazno je biti obziran i osigurati da
ucenici prepoznaju pozitivhu namjeru u razgovoru o procitanom tekstu. Ova komunikacija
omogucuje otkrivanje neprimijeCenih aspekata teksta. Analize su pokazale da Ccitatelji
nesvjesno biraju dijelove knjizevnih djela koji su im bliski i poznati, a takav pristup moze
ograniCiti dublje razumijevanje teksta. Stoga, osnovni cilj je potaknuti uCenike da razvijaju
dublje razumijevanje knjizevnih djela kako bi razvili trajne Citateljske vjestine (usp. Grosman,

2010).

Ucenicki dozivljaj je jedini valjani pocetak razgovora. Vazno je da ucenici aktivno
sudjeluju u diskusiji, dok bi nastavnici trebali izbjegavati dugotrajne monologe (usp. Grosman,
2010).

Potrebno je koristiti pitanja koja poticu ucenicku radoznalost (primjerice, Sto ¢e se
dogoditi dalje? Kako mislite da ¢e ovaj lik reagirati?), ali takoder treba postavljati pitanja koja
zahtijevaju od ucenika da preuzmu aktivnu ulogu istraZivaca, kao $to su pitanja poput: Zasto
mislite da je ovaj lik donio takvu odluku umjesto neke druge? Takva pitanja poticu ucenike na
dublje razmisljanje jer se moraju osloniti na informacije koje su prikupili ¢itajuci tekst (usp.

Gabelica i Tezak, 2019).

Nastava knjiZzevnosti treba biti prilagodljiva kako bi zadovoljila individualne potrebe
ucenika i potaknula njihov interes za ¢itanje. Ucitelji bi trebali traziti razli¢ite nacine motivacije
1 pristupe kako bi zainteresirali uc¢enike za knjige. Klasi¢ni pristupi poput obvezne Skolske
lektire mogu se prilagoditi i osuvremeniti kako bi bolje odgovarali danasnjem digitalnom dobu.

Nova vremena zahtijevaju nova djela i nove nastavne metode.
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Prilikom izbora lektire za svoje ucenike, ucitelj mora imati na pameti to da nove
generacije zive bitno drukcije nego $to su zivjeli njihovi nastavnici i roditelji kao i to da ono
Sto ih trenutno okruzuje je rezultat drukcijih literarnih interesa. ,,Dijete ima potrebu za
identifikacijom s likovima knjige koju ¢ita, njemu mnogo zna¢i ako moze sebe i svoje

djetinjstvo prepoznati u knjizi koju ¢ita® (Gabelica i Tezak, 2019: 55).

Danas se mnogo ljudi suocava s negativnim stavom prema citanju, a to moze znatno
utjecati na njihovu sposobnost razumijevanja teksta. Medutim, postoje joS uvijek Citatelji koji
su razvili pozitivan odnos prema Citanju, Cesto zadrzavaju¢i pozitivne emocije prema toj
aktivnosti. Emocionalne reakcije Citatelja Cesto igraju kljuénu ulogu u predvidanju buduceg
razvoja pri¢e. No, vazno je napomenuti da se te emocionalne reakcije Cesto razlikuju od
uobiCajenih svakodnevnih emocija, a stru¢njaci ih opisuju kao pseudoosjecaje. Ipak, neke iste

emocije Citatelji mogu dozivjeti na razli¢ite nac¢ine (usp. Grosman, 2010).

Stvaranje trajnih recipijenata pothvat je koji zahtijeva suradnju odgajatelja, roditelja i
drustva u cjelini. U rjeSavanju krize ¢itanja imperativ je pomaknuti fokus s obveznog ¢itanja na
njegovanje istinske ljubavi prema knjizevnosti. Preispitivanjem uloge obrazovnog sustava,
njegovanjem poticajnog okruzenja za Citanje 1 iskoriStavanjem moci uzora, mozemo nadahnuti
pojedince da prihvate &itanje kao cjeloZivotni izvor znanja, zadovoljstva i uzitka. Cine¢i to,
mozemo premostiti jaz izmedu digitalnog doba 1 trajne privlacnosti pisane rijeci, osiguravajuci

da citanje ostane kamen temeljac osobnog rasta i razvoja u modernom dobu.

32



7. Zakljucak

Da bi se stvorili Citatelji koji ¢e Citati cijeli zivot, obrazovni sustav mora proci kroz
odredene promjene u svom pristupu poucavanju knjizevnosti imajuc¢i na umu da svo vrijeme

prioritet treba biti na usadivanju ljubavi prema ¢itanju.

Ucitelji igraju klju¢nu ulogu u oblikovanju stavova ucéenika prema Citanju.
Upoznavanjem ucenika s razli¢itim knjiZzevnim Zanrovima, poticanjem kritickog razmisljanja 1
njegovanjem poticajnog okruzenja za Citanje, ucitelji mogu potaknuti strast prema knjizevnosti

koja se proteZe izvan ucionice.

Ukljuc¢ivanje vremena za samostalno ¢itanje u nastavni plan 1 program omogucuje
ucenicima da istraze svoje osobne interese i1 razviju osjecaj autonomije u izboru ¢itanja. Ova

praksa moze dovesti do dubljeg razumijevanja Citanja kao aktivnosti u slobodno vrijeme.

Unato¢ izazovima koje donosi suvremeni digitalni svijet, ucitelji knjizevnosti mogu
koristiti nove medije kao saveznike u poticanju Citanja i razumijevanja knjizevnih djela.
Prilagodba nastave knjizevnosti i lektire suvremenom vremenu i interesima ucenika moze

pomo¢i u ocuvanju vaznosti knjiga i ¢itanja u zivotima mladih ljudi.

Kao nastavnici, nasa je odgovornost iskoristiti mo¢ ¢itanja, neprimjetno ga integrirajuci
u nastavne planove i programe knjizevnosti. Cineéi to, ne samo da osnazujemo uéenike da
postanu pronicljivi Citatelji, ve¢ 1 njegujemo dozivotnu ljubav prema knjiZevnosti, njegujuci
pojedince koji nisu samo nacitani, ve¢ i empaticni, kriticki i kulturno osvijesteni. Dakle, vaznost
Citanja na nastavi knjizevnosti ostaje neporeciva, jer sluzi kao most izmedu pisane rijeci i

dubokog utjecaja koji ona moZe imati na nase Zivote.

,Dakle, nema odustajanja. Ni roditeljskog, ni profesionalnog. Uspjeh nije
zajamcen, ali borba za Citanje dobre literature dio je jednog humanog, optimisticnog
svjetonazora. Treba se dobro oboruzati, neprijatelja dobro upoznati. Bila to tehnologija,
tromost Skolskog sustava ili apatija neopiranja struji.“ (Zalar, u: Javor, 2009: 20).
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Sazetak

Vaznost Citanja u nastavi knjizevnosti

Citanje je temeljna jeziéna djelatnost koja ima izuzetnu vaznost u zivotima ljudi i
obrazovanju. Ono nije samo dekodiranje slova na stranici ili ekranu, ve¢ proces koji ukljucuje
razumijevanje i interpretaciju teksta. Citanje je kljuéna vjeStina za uspjesno udenje i
komunikaciju u suvremenom druStvu. Nastava knjizevnosti ima klju¢nu ulogu u razvoju
¢italaCke kulture. Kroz knjizevna djela, ucenici stjecu uvid u razli¢ite aspekte ljudske prirode,
kulture 1 povijesti. Knjizevnost ih poti¢e na kriticko razmis$ljanje, empatiju 1 razumijevanje
razli¢itih perspektiva. Citateljska kultura obuhva¢a mnoge ¢imbenike, kao $to su roditelji, $kola
1 mediji. Moderno doba obiluje razli¢itim medijima i tehnologijom, Sto uvelike utjeCe na
smanjenje Citateljskih navika. DruStvo je suo€eno s izazovom kako zadrZzati interes za ¢itanje u
doba interneta i brze zabave. Lektira je ¢esto predmet kontroverzi u obrazovnom sustavu. Neki
smatraju da je ona nuzna za obrazovanje, dok drugi tvrde da moze ograniciti Citateljski izbor 1
motivaciju. Vazno je pronaéi ravnotezu izmedu Skolskih zahtjeva i poticanja 0sobnog interesa
za Citanje. Motivacija ucenika za Citanje klju¢na je komponenta razvoja trajnih recipijenata.
Nastavnici imaju zadatak inspirirati svoje ucenike i poticati ih da razvijaju svoje Citateljske
navike. U cjelini, ¢itanje 1 nastava knjizevnosti imaju znacajan utjecaj na formiranje Citatelja i
razvoj Citateljske kulture drustva. U danasnjem digitaliziranom svijetu stvoriti trajnog
recipijenta za kojega ¢itanje postaje izvorom znanja, uzitka i osobnog zadovoljstva, postaje sve
veci izazov. Ono §to kao nastavnici nikako ne zelimo je usaditi obvezu Citanja, ve¢ Citanje

uciniti neodvojivim dijelom svakodnevnog Zivota te izvorom znanja i uzitka.

Kljuéne rijedi: Citanje, knjizevnost, lektira, kriza ¢itanja, motivacija, trajni recipijenti.

38



Summary

The Importance of Reading in Literature Education

Reading is a fundamental linguistic activity that holds exceptional importance in
people's lives and education. It involves more than just decoding letters on a page or screen; it
is a process that entails understanding and interpreting text. Reading is a crucial skill for
successful learning and communication in contemporary society. Literature classes play a
crucial role in nurturing a reading culture. Through literary works, students gain insights into
various aspects of human nature, culture, and history. Literature encourages critical thinking,
empathy, and an understanding of different perspectives. Reading culture encompasses
numerous factors, including the roles of parents, schools, and media. In today's digital age filled
with various media and technology, there is a notable decline in reading habits, posing a
significant challenge for society in maintaining interest in reading in the era of the internet and
fast entertainment. Reading assignments, called "lektira,” are sometimes a subject of
controversy in the education system. While some argue that they are essential for education,
others claim that they can limit reading choices and motivation. Striking a balance between
academic requirements and fostering personal interest in reading is crucial. Motivating students
to read is a key component in developing lifelong readers. Teachers play an essential role in
inspiring their students and encouraging the development of their reading habits. In conclusion,
reading and literature education have a significant impact on shaping readers and developing a
reading culture in society. In today's digitized world, creating lifelong readers who find
knowledge, pleasure, and personal satisfaction in reading, presents an increasing challenge. Our
goal as educators is not to impose reading as an obligation but to make it an inseparable part of

daily lives, a source of knowledge, and enjoyment.

Keywords: reading, literature, reading assignments, reading crisis, motivation, lifelong

readers.
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