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1. Uvod

Kreativnost predstavlja slozen i kompleksan pojam te se upravo radi toga ne moze
definirati Sto to¢no ona jest, a Sto nije. Ideja kreativnosti danas podrazumijeva
razmisljanje ,,izvan okvira“, pokusaj prevladavanja granica misljenja, djelovanja i
stvaralastva. Ocituje se u stvaranju novih ideja i njihovom razvijanju, ali i u izdizanju
iznad konvencionalnog nacina razmisljanja, poboljSanju i stvaranju originalnih ideja. Kao
osobina 1 proces, ima veliku vaznost u odgoju i1 obrazovanju djeteta. Mnogi ¢imbenici U
odgojno-obrazovnom kontekstu utjeCu na primjenu kreativnosti u 0dgojno-obrazovnim
procesima pa se, izmedu ostalog, isti¢e stvaranje pogodnog skolskog ozracja te uloga
nastavnika koji trebaju prepoznati i njegovati kreativne elemente. Skola koja potice
kreativnost sa sobom uvjetuje kreativne oblike 1 metode rada. S druge strane,
implementiranje kreativnih oblika i metoda rada u odgojno-obrazovni proces nije
jednostavan zadatak. Stoga, jedan od nacina implementacije kreativnosti u odgojno-
obrazovni kontekst se pokusava provoditi kroz planiranje, organiziranje i realizaciju
izvannastavnih aktivnosti. U skladu sa svojim teznjama i namjenama ucenici se ukljucuju
u aktivnosti. Nastavnici imaju ve¢u slobodu odabira oblika i metoda rada sto im olakSava
proces implementacije kreativnosti u odgojno-obrazovnom radu.

Ovaj rad strukturiran je i osmi$ljen kao teorijsko-empirijski rad kojim ¢e se iznijeti
teorijski pregled ove tematike, relevantna empirijska istrazivanja sa svojim rezultatima
provedena na ovu temu te analiza pedagoSke dokumentacije i rezultati istrazivanja. Stoga,
cilj ovog desk-istrazivanja je ispitati zastupljenost elemenata i odrednica kreativnosti u
osnovnoskolskim izvannastavnim aktivnostima te moguca rjeSenja i postupke kojima bi
se pojavnost kreativnosti u ovim aktivnostima mogla povecati. U ovom radu Zzeli se
problematizirati i naglasiti vaznost procesa kreativnosti u kontekstu odgojno-obrazovnog
rada izvannastavnih aktivnosti. Osim toga, Zele se ispitati elementi koji poti¢u razvoj i
primjenu kreativnosti u 0dgojno-obrazovnom procesu. Provedenom analizom pedagoske
dokumentacije utvrdit ¢e se sli¢nosti i razlike osnovnoskolskih izvannastavnih aktivnosti
na podrucju Doline Neretve prema kriteriju ukljucenosti elemenata koji upucuju na
mjesto i ulogu kreativnosti u planiranju izvannastavnih aktivnosti te ¢e se cjelokupan rad,
zajedno s teorijskim pregledom, povezati u jednu smislenu cjelinu. Ovim radom Zele se
istaknuti pedagoska uporista te se naglasava razli¢itost na¢ina na koje se kreativnost moze

implementirati u odgojno-obrazovni proces.



2. Teorijsko-konceptualne postavke kreativnosti

2.1. Povijesni pregled razumijevanja koncepta kreativnosti

S obzirom na sloZenost i kompleksnost koncepta kreativnosti (lat. creare — stvoriti)
ponudene su brojne definicije koje tumace kreativnost, njezinu prirodu i pojavnost. Prema
Hrvatskoj enciklopediji, kreativnost se tumaci kao ,,sposobnost stvaranja jedinstvenoga i
novog rjeSenja, ideja, proizvoda i slicno®“ (URL 1). Prema Cropley, u odgojno-
obrazovnom kontekstu se kreativnost promatra kao posebni pristup ucenju koji ukljucuje
kreativno poucavanje i kreativne strategije ufenja. Ove strategije olakSavaju proces
ucenja te istovremeno predstavljaju rezultat odgovaraju¢eg poucavanja i ucenja, a
poucavanje i ucenje usmjereno na kreativnost pokazalo se vrlo u¢inkovito u odgoju i
obrazovanju (Cropley, 2011). Sposobnost pojedinca da stvara nesto novo dovela je do
dinami¢nog razvoja ¢ovjeCanstva te sustavnijeg drustva kakvo danas poznajemo. Ipak,
vrijeme pojave prvih elemenata kreativnosti i pristupa istrazivanja kreativnosti tesko je
odgonetnuti. Pristupi tumacenja kreativnosti zajedno su postojali, ali su se s prolaskom
vremena i mijenjali.

Prvi opisi kreativnosti ¢esto su bili tajanstveni i bajkoviti pa se razvija pristup
poznatiji kao misticni pristup Kreativnosti. Sternberg i Lubart (1999) navode da je
proucavanje kreativnosti uvijek bilo povezano s misticnim vjerovanjima. Prvi opisi
kreativnosti bili su ispunjeni misticnos¢u. Najraniji izvjestaji o kreativnosti temeljili su
se na boZzanskim izumima. Kreativna osoba promatrala se kao prazna posuda koju bi
bozansko bice ispunilo nadahnué¢em. Pojedinac bi tada predstavio nadahnute ideje. Prema
Albert i Runco (1999) mnogo prije nego sto se krS¢anski pogled na kreativnost poceo
pojavljivati, pokusalo se definirati koncept kreativnosti. Pretkr§¢ansko razumijevanje i
shvacanje odnosi se na koncept genija koji se izvorno povezivao s misticnim moc¢ima
zastite i1 sre¢e. Kada su Grei stavili naglasak na Daimona (duha cuvara), ideja o geniju
postala je svakodnevna i postupno se povezivala sa sposobnostima pojedinca. Kreativnost
je dobila drustvenu vrijednost, a povezivala se s ludilom 1 ,,podivljalim” nadahnu¢em. U
prvom stoljecu rijec creare znacila je izazivanje ili utjecaj prirodnih sila. Osim toga,
oznacavala je dio prirodnog svijeta stvaranja, poput rodenja djeteta ili rasta biljaka. Rijeci
poput stvoriti, kreacija i kreativno postajale su sve popularnije tijekom iducih stoljeca

(D’Inverno i Still, 2016). Mit da je kreativnost Bozji dar pa kasnije i djelo kreativnog
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genija ima dugu povijest u pokuSaju razumijevanja koncepta kreativnosti. lako se
vjerovalo da je kreativnost rezervirana samo za posebne ljude, postupno je postala
dostupna svima $to je dovelo do dualizma u razumijevanju jer se ¢inilo da je istovremeno
svima dostupna, a opet odsutna.

Nadalje, razvija se pristup orijentiran na praksu - pragmaticki pristup. Predstavnici
0vog pristupa nisu se mnogo orijentirali na znanstveni pristup istrazivanju kreativnosti,
vec¢ su fokus istrazivanja usmjerili na razvijanje nacina i tehnika za poticanje kreativnosti.
Samim time ostvarili su veliki doprinos za podrucje pedagogije tako Sto su popularizirali
ideju kreativnosti i njezino poticanje u odgojno-obrazovnom radu (Arar i Racki, 2003).
Tijekom renesanse biblijski smisao Bozjeg stvaranja, izmisljanja svijeta ni iz ¢ega 0Sim
ideja, uzet je kao ekvivalentan umjetnickim idejama, a usporedba je bila uobicajena u
raspravama o umjetnosti i poeziji u Italiji u 15. i 16. stolje¢u te u kasnijim raspravama o
kreativnom geniju. Ova analogija s Bogom odnosila se na visoku umjetnost i dovela je do
kontrasta s niskom umjetnoscu koja se oslanja samo na vjestinu, a ne na ideje (D’Inverno
i Still, 2016). Nakon §to su se psiholoska istrazivanja poc¢ela baviti definicijom kreativnog
genija, teorijski koncepti koji su uslijedili bili su povezani s kreativno$éu. Kreativnost se
promatrala kao proces zatvoren unutar uma pojedinca koji ,,prima” ulazne podatke od
svijeta izvana te se i dalje promatrala kao misterij.

Pod utjecajem psihoanalize koja se razvija tijekom 20. stolje¢a, razvio se
psihodinamski pristup kreativnosti koji koncept kreativnosti objasnjava putem pojmova
nesvjesnog i svjesnog. Psihodinamski pristup kreativnosti ,,naglasava da kreativnost
nastaje kao posljedica tenzija izmedu svjesne realnosti i nesvjesnih nagona pa je Freud
smatrao da pjesnici i pisci stvaraju kreativne produkte kako bi izrazili svoje nesvjesne
zelje na socijalno prihvatljive nacine, a nesvjesne Zelje mogu ukljucivati zelje za modi,
bogatstvom, slavom, priznanjem ili ljubavlju® (Arar i Rac¢ki, 2013: 4). Prema D’Inverno
i Still (2016) kreativnost se promatrala kao sublimacija, jedna od generalno pozitivnih
obrambenih mehanizama. Sve do otprilike 1920-ih rijec¢ kreativnost rijetko se koristila,
ali kada se pojavila nije se promatrala kao psiholoska kategorija, ve¢ kao promjena u
kulturi ili pojedincu. S druge strane, rijec kreativno bila je uobicajena tijekom ranog 20.
stolje¢a. Kreativna imaginacija postoji jo§ od 18. stoljeca, a koristila se kao naziv za
proces misljenja koji je temelj kreativne aktivnosti, a posebno su ga proucavali razvojni
psiholozi zainteresirani za sposobnost djece da razmisljaju i1 djeluju mastovito.

Nakon 1950. godine, razumijevanje koncepta kreativnosti bilo je raznovrsno. Dolazi

do razvoja psihometrijskog pristupa ,,¢iji su glavni zagovornici bili J. P. Guilford i E. P.
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Torrance* (Kunac, 2015: 427). Ipak, ,sustavnije istrazivanje kreativnosti bilo je
potaknuto predavanjem Joy Paula Guilforda, na Pennsylvania State Collegeu, 5. rujna
1950., pod naslovom Creativity” (Arar i Racki, 2003: 3). Istaknuo je prirodu kreativnosti
kao istrazivacke teme te nedostatak istraZzenosti ove tematike. Samim time $to je dao svoju
perspektivu na promatranje koncepta kreativnosti, odvojio ju je od drugih ¢imbenika
poput inteligencije, ludila i slicno. D’Inverno i Still (2016) navode da je kreativnost
predstavljena kao mo¢ koja ¢e objasniti dijela kreativnog genija, Einsteina i Picassa, kao
1 svjetovnije izume u industriji i ratu, te mastovite produkcije djece 1 odraslih. Predlozeno
je tumacenje koje tvrdi da kreativna osoba ima nove ideje, a kreativnost se odnosi na
sposobnosti koje su najkarakteristi¢nije za kreativne ljude. Zapocela su psihometrijska
mjerenja kreativnosti te se naglasak postavio na divergentno misljenje. Lowenfeld (1987)
istice da je kreativnost divergentnom produkcija. Kreativne vjestine iznimno su vazne u
odgojno-obrazovnom sustavu zato §to naglasavaju divergentno razmisljanje te brojnost
mogucéih rjesenja problema ili ishoda u umjetnosti. Prilikom konvergentnog razmisljanja
od osobe se trazi jedan tocan odgovor te su konvergentni zadaci poput zadataka u
klasi¢nim testovima inteligencije. S druge strane, divergentno razmisljanje zahtjeva nove,
originalne odgovore na pitanje ili rjeSenja problema. U Guilfordovu modelu kreativnost
se promatra kao proces, vjesStina koju je moguce nauciti, usavrsiti ili poboljsati. U okviru
toga, Lowenfeld (1987) predlaze kriterije prema kojima se kreativnost moze prepoznati
u odgojno-obrazovnom radu, a neke od njih su: osjetljivost na probleme koja se moze
prepoznati u vjeStinama uocavanja jedinstvenih osobina po kojima se pojedinci odvajaju
jedni od drugih, sposobnost oCuvanja stanja receptivnosti §to se prepoznaje u povratnim
informacijama na ideje koje nam dolaze iz vanjskog svijeta, mogucnost brze prilagodbe
na vanjske situacije te originalnost koja se ujedno i promatra kao najdragocjeniji element
kreativnosti. Nadalje, vjestina preoblikovanja koja se ujedno odnosi na moguénost
drugacije upotrebe predmeta i drugacijeg ponasanja, sposobnost apstrakcije i analize,
vjestina povezivanja dijelova koji ¢e dati novu cjelinu ili poredak te koherentna
organizacija vlastitih misli (Guilford i Lowenfeld, 1987).

Guilfordov rad ,,bio je poticaj Torranceu koji je razvio vlastiti test kreativnosti
(Torrance Tests of Creative Thinking) koji se danas najceS¢e koristi u istrazivanju
kreativnosti“ (Kunac, 2015: 427). U jednom od posljednjih ¢lanaka koje je objavio
Guilford (1983) je predlozio da, iako je velik dio rada na povecanju kreativnosti bio
usredotocen na razli¢ite divergentne proizvodne vjesStine, postoji jak argument u prilog

fokusiranja na razliite vjestine povezane s transformacijama.



Psihometrijski pristup, za razliku od kognitivnog pristupa, nudi teorijska uporista koja
nisu toliko usmjerena na divergentno misljenje. Neusmjerena paznja aktiviranjem Sirokog
podrucja sjecanja tako da se Cini da je sve na neki na¢in povezano sa svim ostalim moze
pogodovati divergentnom misljenju koje kasnije rezultira stvaranjem ideja. S druge
strane, usmjerena paznja aktiviranjem uskog podruc¢ja sjeanja i tretiranjem stavki u
sjecanju kao odvojenih dijelova na kojima se moze lako djelovati moze pogodovati
konvergentnom miSljenju koja karakterizira elaboraciju (Gabora, 2013). Kognitivni
pristup ,.istie povezivanje pojmova inteligencije i kreativnosti, no ni to ne umanjuje
kompleksnost pojma kreativnosti i meduovisnost tog pojma s drugim aspektima* (Kunac,
2015: 427). Ipak, inteligencija i kreativnost imaju veci broj dodirnih toc¢aka, ali se njihovo
znacenje razlikuje.

Tijekom 20. stolje¢a dolazi do razvoja teorijskih pristupa kreativnosti koji se
fokusiraju na Siri drustveni kontekst, a jedan od njih je socijalno-psiholoski pristup Koji
»promatra utjecaj druStva i okoline, motivacije i osobina li¢nosti na kreativnost, a
Amabile je jedna od najutjecajnijin zagovornica ovoga pristupa i razvila je
komponencijalnu teoriju kreativnosti (Kunac, 2015: 427). U komponencijalnoj teoriji
utjecaji na kreativnost ukljucuju tri komponente koje se nalaze ,,unutar” pojedinca i jedna
komponenta koja se nalazi ,,izvan” pojedinca:

e vjestine relevantne za podrucje (stru¢nost u relevantnom podrucju i sli¢no),

e vjestine relevantne za kreativnost (kognitivni procesi i procesi osobnosti koji vode

novom razmisljanju),

e motivacija za zadatak (posebno intrinzi¢na motivacija za uklju¢ivanje u aktivnost

1z interesa, uzitka ili osobnog osjecaja izazova),

e drustveno okruzenje (komponenta izvan pojedinca, ukljucuje poticaje iz okoline).
Teorijom je pokazano da kreativnost zahtijeva kombinaciju svih komponenti. Kreativnost
bi trebala biti najvisa kada intrinzi¢no motivirana osoba s visokom razinom strucnosti i
visokom vjestinom kreativnog razmiSljanja radi u okruzenju koje ima visoku razinu
poticaja za razvoj kreativnosti (Amabile, 2012). Iz socijalno-psiholoskog pristupa
,razvile su se psihoekonomska teorija Rubensona i Runca, investicijska, tj. konfluentna
teorija Sternberga i Lubarta te sistemski pristup Csikszentmihalyija“ (Kunac, 2015: 428).
Ipak, Sternberg i Lubart (1999) isti¢u da su kognitivni i1 socijalno-psiholoski pristup
pruzili vrijedne uvide u kreativnost. Kognitivni pristup kreativnosti umanjuje vaznost

osobnosti pojedinca i druStvenog sustava, a socijalno-psiholoski pristup nije pruzio



teorijska uporiSta o mentalnim reprezentacijama i procesima koji leze u pozadini
kreativnosti.

Sternberg i Lubart (1999) predstavili su konfluentnu ili integrativnu teoriju kako bi
objasnili zasto su neki pojedinci kreativniji od drugih. Isti¢e da su kreativni ljudi voljni i
spremni ,,kupiti nisko i prodati visoko” u carstvu ideja. ,,Kupiti nisko” znacilo bi usvojiti
ideje koje su nepoznate, neistrazene i izvan upotrebe, no imaju visok potencijal. Kada su
na samom pocetku ove ideje iznesene predstavljaljale su otpor. Medutim, unatoC
otpornosti ove ideje dolaze do realizacije 1 stvaraju zaradu, a njihovi nositelji ,,prelaze”
na novu ideju. Kao vazne komponente koje utjecu na kreativnost isti¢u se inteligencija,
znanje, stilovi misljenja, li¢nost, motivacija i okolina. Inteligencija se promatra kroz
njezina tri aspekta, a to su prakti¢na inteligencija, analiticka inteligencija i1 kreativna
inteligencija. Potpuni razvoj inteligencije pojedinac moze ostvariti ako ima razvijena sva
tri aspekta inteligencije. Ovaj pristup s jedne strane naglaSava unutarnje ¢imbenike
pojedinca i vrijednost ideje, a s druge strane interakciju pojedinca sa kontekstom u kojem
se nalazi.

Sistematski pristup Csikszentmihalyija (1988, navedeno u Arar i Racki, 2003)
predlaze drugaciji komponentni model u razvoju kreativnosti. Ovaj sustavni pristup
kreativnosti naglasava medusobno ispreplitanje polja, domene i pojedinca. Uloga
pojedinca podrazumijeva preuzimanje informacija i njihovo preoblikovanje. Polje ¢ine
ljudi koji utjeu na domenu te odabiru i odreduju vrijednost odredene ideje. Uloga
domene je prenoSenje kreativnih ideja, a podrazumijeva kulturalno odreden sustav
simbola. Medusobnim djelovanjem zajedno stvaraju koncept kreativnosti.
Csikszentmihalyi (1996) istice da kreativnost ukljucuje proizvodnju novine. Proces
otkrivanja ukljucen u stvaranje neceg novog jedna je od najugodnijih aktivnosti u koje se
covjek moze ukljuciti.

Prema Kunac (2003), sve viSe se naglasava pristup koji kreativnost promatra kao dio
darovitosti. Ovom tematikom bavio se i J. P. Guilford navodeé¢i da ,,pojedinac za
kreativnost mora posjedovati bogat fond znanja iz kojeg trazi nove strategije za rjeSavanje
problema, a Donald J. Treffinger i E. P. Torrance proucavali su kreativnost kao dio
strukture produktivnog misljenja koja vodi prema kreativnom produktu (Huzjak, 2006:
237). Definicija darovitosti razlikuje se od definicije kreativnosti, a Hrvatska
enciklopedija tumaci ju kao ,,sveukupnu sposobnost, osobinu koja pojedincu trajno
omogucuje postizanje izrazito natprosje¢nog uratka u nekoj djelatnosti, a taj ,,sklop

osobina“ c¢ine opce 1 specificne sposobnosti koje se temelje na naslijedenim

6



dispozicijama, kreativnosti, drugim osobinama li¢nosti te na motivaciji“ (URL 2). Prema
Korenu, ,,ve¢ina pojedinaca ima odredenu sposobnost razvijenu na nekoj prosjecnoj
razini, a oni pojedinci koji imaju jednu ili viSe sposobnosti znafajno natprosje¢no
razvijenu smatraju se nadarenima u toj sposobnosti“ (Koren, 1989: 9).

Kroz povijesni pregled razvoja koncepta kreativnosti isticu se samo nadareni i
posebni pojedinci, kao i kreativnost koja je ujedno paradoksalna u zivotima pojedinca kao
,vjestina” koja je svima dostupna, a ujedno ograni¢ena. Promatrala se kao misti¢na
vjestina primjenjiva na odredenim podruc¢jima, a prepoznavala se u velikim postignu¢ima.
Kreativne osobe bile su samo odabrane osobe, osobe visokog drustva. Medutim,
kreativnost je osobina vecine ljudi i prisutna je u svakom pojedincu. Namijenjena je
ostvarenju pojedinca i dio je suvremene kulture. Od prvih opisa kreativnosti do danas nije
pronadena univerzalna definicija kreativnosti. I dalje se ulaze veliki trud kako bi se ovaj
koncept razumio u potpunosti sa svim svojim elementima. Provode se istrazivanja koja

analiziraju temeljne elemente kreativnosti pa su teoreticari ponudili razlicite pristupe.

2.2. Suvremeni pristupi kreativnosti

Ve¢ kroz povijesni prikaz pogleda na kreativnost mogu se identificirati teorijska
promisljanja koja su dalje oblikovana kroz pokuSaje tumacenja i razumijevanja
kreativnosti, a danas ih nazivamo teorijama kreativnosti.

Jedna od teorija navodi da se kreativnost moze tumaciti na dva nacina: ,,Kreativnost
kao stvaralastvo, odnosno stvaranje novih 1 originalnih proizvoda u podruc¢jima ljudske
djelatnosti, te kreativnost kao osobina ili skup osobina koje ¢e omoguciti, potaknuti,
izazvati kreativni produkt (Kunac, 2015: 425). Stvaralastvo je uzimao u obzir i Nietzsche
prilikom istrazivanja kreativnosti. Smatrao je da ,kreativnost nije privilegija nekih
pojedinaca, ve¢ je osobina svakog ¢ovjeka, koja kao 1 svaka ljudska moguc¢nost moze biti
unistena kao opce svojstvo zivota ako Zivjeti shvatimo kao vise Zivjeti* (Supek 1 sur.,
1987: 33). Preobrazbu ljudskog duha pokuSao je objasniti putem simbola medu kojima je
naglaSavao ljudsku kreativnost. NaglaSavao je vazZnost kreativnosti i stvaralastva koje
nestaju pod utjecajem razvoja suvremene civilizacije.

Pojam Kreativnosti povezan je s mentalnim procesom, a samim time i s inovacijama
koje donosi suvremeno drustvo. Kreativnost se moze promatrati i kao ,,Sposobnost
otkrivanja ili pronalaZenja novih ideja, takvih koje jo§ nisu smisljene ili prepoznate*

(Sric¢a, 2003: 42). Prema ovoj definiciji ona se promatra kao vjestina utemeljena na analizi
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znanja koje ve¢ postoji. lako se pojam inovativnosti povezuje s kreativno$cu, znacenja
ovih fenomena razlikuju se. Stoga, inovacija se definira kao ,,novina, prinova ili
novotarija; uvodenje novih sustava i mjerila; razvoj i primjena novih rjesenja, proizvoda
1 slicno* (URL 3).

Uzimajuéi u obzir ostale definicije kreativnosti, Somoljani i Bognar (2008)
naglasavaju da kreativnost sadrzi Cetiri kategorije. Tako autori naglasavaju da se u
proucavanju kreativnosti mora uzeti u obzir kreativna osoba $to predstavlja ujedno i prvu
kategoriju. Kao druga kategorija navodi se kreativni produkt, a zatim i kreativni proces.
Posljednja kategorija odnosi se na kreativhu okolinu. Medusobnim djelovanjem ovih
kategorija potice se originalnost, samopouzdanje i razvijanje ideja.

U tumadenju koncepta kreativnosti istiée se teorija poznata kao Cetiri P kreativnosti.
Ovaj model stvorio je Rhodes (1961) opisujuci kreativnost kao proizvod, proces, osobu i
mjesto. Rhodesov pojam kreativnosti proizlazi iz njegovog istrazivanja kreativnosti gdje
je ubrzo otkrio da se vecina definicija preklapa i isprepli¢e jedna s drugom. Kreativni
proces moze i¢i samo u jednom smjeru, naime, od proizvoda do osobe, do procesa i potom
do mjesta. Nakon $to je kategorizirao definicije, doSao je do modela kreativnosti u Cetiri
dijela: osoba, proces, mjesto i proizvod:

e Osoba — odnosi se na osobnost, intelekt, temperament, tjelesnu gradu, osobine,
navike, stavove, samopoimanje, sustave vrijednosti, obrambene mehanizme i
ponasanja,

e Proces - 0dnosi se na motivaciju, percepciju, ucenje, razmisljanje i komuniciranje,

e Mjesto — odnosi se na odnos izmedu ljudi i njihove okoline,

e Proizvod — odnosi se na ono §to nastaje kada se ideja realizira u opipljivi oblik.

Nadalje, Kaufman i Beghetto (2009) predstavili su Model cetiri C kreativnosti koji
istice vazne razlike medu razli¢itim razinama kreativne veli¢ine (od Mini-c do Big-C).
Ovaj model omoguduje razmatranje kreativnih sposobnosti, interesa i1 teznji na
odgovarajucoj razini specificnosti. Autor opisuje razine kreativnog izraZavanja:

e Mini-c, ili interpretativna kreativnost (primjerice, nova spoznaja ucenika o tome

kako rijeSiti matematicki problem),

e Little c, ili svakodnevna kreativnost (primjerice, sat druStvenih znanosti koji
razvija originalni projekt koji kombinira u¢enje o klju¢nom povijesnom dogadaju

s prikupljanjem informacija o lokalnoj povijesti od starjesSina zajednice),



e Pro-C, ili stru¢na kreativnost (primjerice, ideja preokrenute ucionice koju su uveli

ucitelji Aaron Sams 1 Jonathan Bergmann),

e Big-C ili legendarna kreativnost (primjerice, novi pristup Marije Montessori

ranom obrazovanju).
Model cetiri C kreativnosti pruza okvir za ukljucivanje kreativnosti u nastavni plan i
program i pomaze ucenicima da razviju svoju kreativnost do visih razina (Kaufman i
Beghetto, 2013).

Runco (2004) u svom radu isti¢e fleksibilnost i reaktivnost U razvoju kreativnosti.
Vjestine suoCavanja S novim prilikama i Zivotnim izazovima pojedincima omogucava
fleksibilnost, a reaktivnost podrazumijeva kreativnu reakciju na probleme ili izazove.
Uzimaju¢i u obzir fleksibilnost i reaktivnost u definiranju koncepta kreativnosti ,,0na se
najcesce promatra kroz dva konceptualna okvira: kao kreativni potencijal, tj. pojedin¢eva
sposobnost da stvori nesto novo i korisno, koji se najces¢e mjeri testovima divergentnog
misljenja i kao kreativno postignu¢e — ostvarenost tih zamisli kao upotrebljivih
postignuéa, koje se najceS¢e mjeri kroz samoprocjene postignuéa na razliitim
podru¢jima ljudskog djelovanja. Kreativni potencijal ne vodi uvijek do uspjesne
realizacije te ideje, tj. do kreativnoga postignuca i zato je vazno razlikovati ova dva pojma
te istraziti Sto sve osim kreativnoga potencijala vodi ka kreativnome postignucu‘ (Kunac,
2015: 425)

Ipak, ,,ne postoji jedan standard za kreativnost ve¢ pojedinacni sudac, panel opazaca
ili drustvo kao cjelina odreduju vrijednosti produkta i procjenjuju koliko je jedan produkt
kreativan u odnosu na drugi, a samim time koliko je osoba kreativna“ (Arar i Racki, 2003:
4). Vaznim faktorom pokazuje se pozadina, tj. iskustvo ili socijalni kontekst. Iz tog
razloga kreativnost svoje djelovanje prikazuje jedino u odnosu novog prema starom.

Ipak, uz sve navedene teorije ponekad je pojam lakSe razumjeti po tome Sto on nije,
a ne po tome Sto jest. Tako je potrebno naglasiti distinkciju izmedu talentiranosti i
kreativnosti. Rije¢ talentiran ,,dolazi iz grckog jezika talanton, tj. latinskog jezika
talentum, a izvorno znaci mjeru, zatim zdjelicu kojom se mjeri, a zatim zlatan novac.
Onaj koji je imao talenta bio je osoba s osjecajem za (zajedni¢ku) mjeru i kao takav
(duhovno) bogat. Mjera se mogla nauciti putem proporcija, a bila je posebno izrazena u
umjetnostima“ (Huzjak, 2006: 232). Gabora (2013) isti¢e da se kreativnost razlikuje i od
dva povezana pojma: otkri¢a i izuma. Otkri¢e ukljucuje pronalaZzenje necega Sto je veé
prisutno i dijeljenje toga; primjerice Kolumbovo otkrice Amerike. Relativno je isprazno,

tj. da ga jedna osoba nije otkrila netko drugi bi. [zum podrazumijeva otkrivanje necega
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Cega prije nije bilo, kao $to je izum telefona Alexandera Bella. Kao i otkrice, relativno je
isprazno. No, da bi se nesto definiralo kao kreativno, mora biti duboko osobno u smislu
da se osjeca prisutnost jedinstvenog pojedinca u djelu, primjerice umjetnost Leonarda Da
Vincija.

U smislu definiranja pojma kreativnosti i kreativnih osoba teoreti¢ari su ponudili
razlicite definicije, no vecina autora se ipak slaze pri definiranju kreativnosti kao neceg
novog, originalnog i drugacijeg. MozZe se re¢i kako kreativnost ima raznolik spektar
djelovanja na ¢ovjekov razvoj i napredak. Iza svakog covjekovog postignuca, u smislu
napredovanja pojedinca ili drustva, stoji kreativnost. Samim time $to poboljSava kvalitetu
zZivota, postavlja temelje za snalaZzenje u buducnosti koja se svakim danom razvija brze i
dinamicnije. lako ne postoji jedinstvena definicija kreativnosti, upravo njihova
raznolikost ukazuje na Sirok spektar primjene ovog fenomena. Jedna od temeljnih
karakteristika kreativnosti je divergentno misljenje koje se moze poticati i razvijati. Osim
toga, kriticko misljenje 1 logicko zakljucivanje daju velik doprinos rezultatima
kreativnosti. Za ostvarenje tih rezultata potrebno je, osim steCenog znanja i vjestina, imati
komunikacijske vjestine koje pomaZzu u prezentaciji rezultata. Ipak, jednako vazan uvjet
za razvoj i poticanje kreativnosti je poticajna okolina i dobri interpersonalni odnosi koji
utjeCu na razvoj samopostovanja 1 samopouzdanja pojedinca. Osim obitelji, u ranijim
godinama djetetova zivota, velik utjecaj na razvoj kreativnosti imaju odgojno — obrazovne

ustanove.

2.3. Razmatranje kreativnosti u odgojno-obrazovnom kontekstu

Odgojno — obrazovno djelovanje prvenstveno promi¢u 0dgojno — obrazovne ustanove
1 to najcesce skole u obliku nastave. Kada se govori o kritikama nastave, spominje se i
ona da nastava ne potice kreativnost. Buduéi da se vaZnost kreativnosti u odgoju 1
obrazovanju sve viSe prepoznaje, postavlja se i pitanje sudjeluje li Skola kao nositelj
odgoja i obrazovanja u razvoju ovog fenomena? S obzirom na to da se povecao broj sati
koje djeca provode u skoli, pojavljuje se problem u nastavi koja nije usmjerena razvoju
kreativnosti.

Prema Bognar (2012), mnogobrojne kritike upucéene $koli upozoravaju na to da skola
nije mjesto koje razvija kreativnost. Mnogi znanstvenici i umjetnici napustili su skole jer
njihovi talenti nisu bili prepoznati. S tim u vezi, postavlja se pitanje je li didakticka

koncepcija koju je utemeljio Jan Amos Komensky ,ostavlja prostor® za razvoj
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kreativnosti? Moze li se u okviru predmetno-satnog sustava poticati i razvijati kreativni
proces? Ako ucenik pod nastavom matematike dobije jedinstvenu ideju za pricu ili
pjesmu teSko ¢e preci na njezino ostvarenje zato $to svoju koncentraciju mora usmijeriti
na taj nastavni predmet.

U posljednjih nekoliko godina razvoju i primjeni elemenata koji poticu kreativnost u
okviru odgojno-obrazovnog djelovanja pridaje se viSe paznje te se pokazalo kako se
kreativnost u nastavi moze poticati na vise nacina. Ipak, implementacija elemenata koji
poticu kreativnost u odgojno-obrazovni rad i dalje ovisi o svakoj $koli pojedina¢no pa
tako i 0 svakom nastavniku. U cjelokupnom nastavnom procesu strukturirani i kvalitetni
modeli implementacije implicitnih i eksplicitnih elemenata kreativnosti pokazuju se kroz
sve elemente nedostatni. S obzirom na to da svaka $kola ima svoje jedinstvene elemente
¢ini se teskim zadatkom ponuditi jedinstveni model, a ,,u svakom razredu sudjeluju
ucenici s razli¢itim zeljama i moguénostima te nastavnici od kojih svaki ima svoj osobni
stil poucavanja, nac¢in komunikacije i suradnje s u¢enicima, a pri tom primjenjuje razlicite
metode i oblike rada. Iako se ¢ini pozeljnim implementirati Zeljenu teoriju poticanja
kreativnosti u kurikulum tako da se uciteljima omoguéi prostor, vrijeme i materijali za
kreativan rad te niSta manje vazno, da se ucitelje poucava o nacinima i moguénostima
poticanja kreativnosti u svojim razredima““ (Koludrovi¢ i Rei¢ Ercegovac, 2010: 428).

Danas se u odgojno — obrazovnim ustanovama nastoji potaknuti kreativnost u nastavi.
Medutim, iako se temelj za realizaciju kreativnih elemenata nalazi u kurikulumskom
planiranju i programiranju drugi elementi takoder utjecu na poticanje kreativnosti, a jedno

od njih sigurno je i stvaranje pogodnog $kolskog ozracja.

2.4. Aspekti i primjereno okruzenje za razvoj i poticanje kreativnosti

Vaznu ulogu u razvoju kreativnosti ima okolina, tj. Skolsko ozracje u kojem pojedinac
razvija svoje sposobnosti. Cudina-Obradovié¢ (1997) isti¢e vaznost emocionalne klime u
razredu na koju veliku ulogu ima nastavnik. Emocionalno ozracje koje je pogodno za
razvoj ucenika okarakterizirano je oslobadanjem straha od gubitka samopostovanja ili
kritike, omogucavanje odgode procjene i zahtijevanje prihvacanja bilo kakvog rezultata
uz postupno vodenje prema poboljSanju, dopustanje konstruktivne kritike koja je
usmjerena na strategiju prema boljem i ispravnijem postupku, olakSavanje napetosti i
neugode primjenom humora, dokazivanje podnosljivosti za neuobiCajene ideje te

izbjegavanje nametanja jednog rjeSenja ili postupka. Autorica predlaze da je osim
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stvaranja pogodnog emocionalnog okruzenja potrebno davati poticaje kojima se pokazuje
da se kreativnost cijeni te da se smatra vrijednom osobinom.

Prema meta-analizi Fleitha 1 Alencara (2005) Skolsko okruzje koje promice
kreativnost sastoji se od pet ¢imbenika:

e podrska izrazavanju ideja,

e percepcija ucenika o njihovoj kreativnosti,

e interes za znanjem,

e autonomija,

e poticanje produkcije ideja.

Podrska izrazavanju ideja ucenika odnosi se na pozornost koja se pridaje idejama
razvijenim u kontekstu ucionice. Percepcija uéenika o vlastitoj kreativnosti odnosi se na
poimanje koje imaju o vlastitim kreativnim procesima i proizvodima, dok interes ucenika
za znanjem i u¢enjem podrazumijeva svijest da uce korisne stvari.

Nadalje, Amabile (1988) sugerira da na individualnu kreativnost mogu utjecati ¢ak i
vrlo mali aspekti neposredne drustvene okoline. Primjerice, kreativnost moze biti
onemogucena tamo gdje su nagrade odredene unaprijed, gdje se ocekuje evaluacija, gdje
postoji nepotreban vremenski pritisak, pretjerani nadzor, natjecanje ili gdje su izbori
ograni¢eni u pogledu pristupa ili radnih materijala.

Iz svega navedenog mozemo iscCitati kako je stvaranje pogodnog Skolskog ozracja
jedan od najvaznijih ,koraka® za poticanje kreativnosti. Kada govorimo o stvaranju
pogodnog ozracja, vazno je naglasiti da nastavnik ima veliku ulogu u ostvarivanju

otvorene 1 pogodne klime te da nosi ,,glavnu ulogu®.

2.5. Uloga nastavnika u poticanju kreativnosti

Nastavnici imaju znaéajnu poziciju u poticanju kreativnog ozracja. Trebaju teZiti
razvoju vlastite kreativnosti kako bi je mogli potaknuti i kod ucenika. Sternberg (1999)
predlaze upute poticanje i razvoj kreativnosti:

o potrebno je poticati ucenike da postavljaju pitanja i samostalno daju odgovore,

o poticati u¢enike na razvoj inteligencije te preispitivanje gotovih pretpostavki,

o potrebno je poticati uenike na preispitivanje pogreski,

o pristupiti nastavnim sadrzajima na kreativne nacine te poticati uc¢enike na isto,

o aktivno definirati probleme,
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o stvoriti poticajnu okolinu koja cijeni kreativnost,

o kod drugih potaknuti toleranciju prema nejasnoCama te osigurati vrijeme za

kreativno razmisljanje.

Danas se nastavnici nose s provedbom planiranog nastavnog sadrzaja unutar jednog
Skolskog sata, a tek s ubacivanjem dodatnih aktivnosti, rasprava i slicno. Djeca bi trebala
imati slobodu u smislu izrazavanja pa tako i kreativnosti. Stoga, uloga nastavnika najvise
je naglaSena u poucavanju i suradnji s u¢enicima. Kako bi se te uloge obavljalo ispravno,
potrebno je imati sposobnost prilagodavanja suvremenim potrebama drustva. Djeca su
suocena s velikim brojem informacija, ali i na¢inima na koje im informacije postaju vrlo
brzo dostupne. Iz tog razloga, svoju paznju usmjere na multimedijalne sadrzaje $to moze
predstavljati izazov za nastavnike. U odgojno-obrazovnom radu nastavnik mora pridobiti
paznju ucenika. U ostvarenju toga, usmjerava se na uklju€ivanje kreativnih metoda 1
oblika rada. Stoga, ,,pitanja koja si moze postaviti pri evaluaciji svoga rada su sljedeca:
Koja znanja Zelim da moji uéenici usvoje? Koje vrijednosti ée moji uéenici primiti? Sto
oc¢ekujem tijekom njihova ucenja? Koje odgovore, povratnu informaciju, ocekujem od
njih? Koje metode ¢u koristiti? Koje materijale ¢u koristiti kako bi ucenicima najbolje
priblizio i pojasnio sadrzaj? Na koji nagin ¢u ocijeniti njihov rad? Sto drugi ugitelji ¢ine
u svojoj nastavnoj praksi, a ja mogu iskoristiti? U kojim podru¢jima trebam usavrSavanje
vjestina i znanja?* (Somolanji i Bognar, 2008: 90)

Nastavnici i uéitelji koriste metode i oblike rada koji poticu i razvijaju kreativnost u
odgojno-obrazovnom radu. Ovim putem poticu i prihavacaju divergentno misljenje tako
da poti¢u u¢enike na promisljanje o novim i neobi¢nim rjeSenjima. Podrzavaju u¢enike u
razvijanju kritickog razmisljanja, upornosti, discipline, otpornosti i znatiZelje. Ucenici
koji su intelektualno znatiZeljniji otvoreni su za nova iskustva i promatraju probleme iz
viSe perspektiva, Sto uvelike utje¢e na izgradnju kreativnih sposobnosti. Primjerice, u
matematici to moze znaciti da se uenicima pokazu tri ili Cetiri razli¢ita na¢ina rjeSavanja
problema te im pruziti slobodu u odabiru metode koja im najviSe odgovara. Jo§ jedan
nacin poticanja divergentnog misljenja u odgojno-obrazovnom radu moze biti nagrada za
ponudu vise putova do rjesenja, kao i za dolazak do to¢nog odgovora. Vazno je naglasiti
ucenicima ucenici mogu biti kreativni na vlastiti jedinstven nacin.

Polaze¢i od Cinjenice da je kreativnost urodena osobina svakog pojedinca, to je
,»,Sposobnost koja se mora uvjezbavati i razvijati, a obiteljski odnosi, $kola, demotiviraju¢a
okolina, socioekonomski uvjeti ili meduljudski odnosi ¢ine samo neke od njih mogu

utjecati na njezino sputavanje i nerazvijanje” (Somolanji i Bognar, 2008: 91). S obzirom
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na to da se danas naglasava razlicitost i dinami¢nost u svijetu pa tako i u u¢ionici potrebno
je osvijestiti 1 ucenike na te procese. Svatko je barem jednom u zivotu osjetio strah od
krivog odgovora. Upravo na taj strah nastavnik moze djelovati metodama i oblicima rada
kojima ¢e ohrabriti u¢enike da pokuSaju pronaci rjeSenje na neki problem ili da pokusaju
ponuditi odgovor, makar on bio neto¢an. Somolanji i Bognar (2008) navode da u razvoju
kreativnosti nastavnika ima znacajnu funkciju. Cjelozivotno obrazovanje nastavnika
potice nastavnike na razvijanje vlastitih sposobnosti, a putem njih spoznaju nacine na
koje mogu razvijati vlastitu kreativnost, ali i kreativnost u ucionici. Programi za
usavrSavanje nastavnika osim S$to nude mnos$tvo korisnih informacija, moraju se
prilagoditi svakom nastavniku zato $to se tako poti¢e mogucnost razvijanja kreativnosti.

Osnovni krug ljudi koji utje€e na razvoj kreativnosti kod djeteta Cine roditelji,
odgojitelji 1 nastavnici. Osobe su to kojima djeca vjeruju te koje uvelike utjecu na djetetov
razvoj pa im je samim time njihovo misljenje od velike vaznosti. Radi toga je potrebno
prepoznati i najmanje znakove kreativnosti kod djece te ih potaknuti na korak dalje kako
dijete ne bi odustalo. Suvremena Skolska praksa u neku ruku i omogucuje nastavnicima
da planiraju nastavni proces na nacin na koji zele, a da pritom ostvare temeljne ciljeve.
Na ovaj nacin poti¢e se nastavnike da budu kreativni u planiranju nastave kako bi
potaknuli djecju kreativnost. Na mnoge se nacine kreativnost u nastavi moze potaknuti, a
njihova primjena ovisi 0 nastavniku te njegovoj otvoreno$¢u za primjenu odredenih
pristupa. S obzirom na to da je kreativnost kompleksan pojam, za njezin razvoj potrebna
je sloboda kod nastavnika. U toj slobodi 1 razgovoru s u¢enicima, nastavnici dolaze do
najbolje metode rada. Danas postoji mnogo metoda za poticanje kreativnosti u nastavi,

Sto daje svakom nastavniku poticaj u kreiranju nastavnog procesa prozetog kreativnoscéu.

2.6. Modeli poticanja kreativnosti u nastavi

Izvorno namijenjen darovitim uc¢enicima, Schoolwide Enrichment Model istice se kao
jedan od uspjesnih modela poticanja kreativnosti koji potice ideje suvremene Skole. Ovaj
model osmisljen je kako bi potaknuo kreativnu produktivnost mladih ljudi izlazu¢i ih
razli¢itim temama i podru¢jima interesa te kako bi ih dodatno osposobio za primjenu
naprednih sadrzaja, vjeStina procesne obuke 1 metodoloSke obuke na podrucja interesa
koja su sami odabrali (Renzulli i Reis, 1985). U odgojno-obrazovnom radu se ,,uspjesnost
njegove implementacije prepoznala u poucavanju darovitih uéenika te je posluzio kao

model za primjenu suradni¢kog ucenja i poticanja kreativnosti u svakodnevnom
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nastavnom procesu, a Renzulli je predstavio troprstenasti model koji se temelji na ideji
prirodnog ucenja te se podrazumijeva da ucenici u¢e o stvarnim i njima bliskim
problemima u prirodnom okruzenju, a ne u umjetno stvorenim uvjetima karakteristicnima
za klasicnu nastavu® (Koludrovi¢ i Re¢ Ercegovac, 2010: 429). Ovim modelom postize

se 1 pripremanje pojedinca za zivotne izazove.

ucitelj

ucenik

sposobnosti ‘

stilovi
ucenja

tehnike
poucavanja

poznavanje
nastavnog
predmeta

senzibilitet
za predmet
poucavanja

sadrzaiji i
metodologija
nastavnog
predmeta

osobitosti
nastavnog
programa

sklonost
stvaralackom
radu

Kurikulum

Slika 1. Prikaz troprstenastog modela (Renzulli i Reis, 1985)

Temeljem dobro osmisljenog kurikuluma odgojno-obrazovni kontekst pruza prostor
za poticanje 1 razvoj kreativnosti uvazavajuci posebnosti svakog nastavnog sadrzaja. Na
ovaj nacin ucenik aktivno sudjeluje u odgojno-obrazovnom radu, a nastavnik ima ulogu
vodi¢a koji usmjerava ucenika u ispravnom pravcu. S tim u vezi, predstavljena je
,Matrica pocetaka pitanja i zadataka kojima se potice kreativno/divergentno misljenje,
a kategorizirana je prema karakteristi¢cnim sposobnostima te je iznimno vazna u poticanju
kreativnosti u nastavi zato $to pokazuje koje se sposobnosti divergentnog misljenja mogu
poticati odredenim pitanjem® (George, 2005: 15). Matrica pitanja i zadataka ,,u sebi
obuhvaca najvaznije postavke poticanja kreativnhog misljenja u nastavi te u 0Snovi
podrzava Renzullijevu teoriju poticanja kreativnosti, implementira Guildfordovu teoriju
divergentnog misljenja u nastavni proces i U skladu je s Bloomovom taksonomijom

obrazovnih ciljeva u kognitivnom podruc¢ju (Koludrovi¢ i Rei¢ Ercegovac, 2010: 432).
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Prema Koludrovi¢ i Rei¢ Ercegovac (2010), u Matrici pitanja i zadataka nalazi se

osam kategorija za poticanje i razvoj kreativnosti:

©)

O

o

Originalnost se o¢ituje u stvaranju novih i jedinstvenih rjesenja;

Fluentnost podrazumijeva vjestinu pronalazenja velike koli¢ine novih ideja. Uz
pronalazenje $to vece koli¢ine zamisli, povezuje navedene pojmove te je tako
upucen 1 na razumijevanje vlastitog znanja. Pitanja 1 zadaci fluentnosti redovito
su usmjereni na osobna iskustva ucenika;

Fleksibilnost se prepoznaje u razli¢tom pristupu rjeSenja nekog problema. Kao
kategorija kreativne produkcije potic¢e raznolikost zamisli u trazenju nekih razloga
ili nacina u rjesavanju problema, te usporedivanje pojmova u medusobnim
sli¢nostima i razlikama;

Elaboracija se zahtijeva preciznost u planiranju, kao i sposobnost preoblikovanja,
mijenjanja i prilagodavanja prvotnih ideja. Potrebno je predznanje ucenika i
odredena intelektualna, kreativna i psihofizicka spremnost za njezinu optimalnu
ostvarivost;

Znatizelja ima ulogu motiviranja uc¢enika za neku problematiku u nastavi. Temelji
se na predvidanju dogadaja za €ije ostvarenje treba samostalnost u razmisljanju i
bogatstvo rje¢nika. Svoju vaznost prikazuje u povecanju motivacije kod ucenika
te razvoju kreativnog misljenja;

Rizi¢nost postavlja naglasak na poticanje ucenikova izrazavanja i iznoSenja
dojmova 1 miSljenja utemeljenih na njegovu osobnom intelektualnom 1
emotivnom iskustvu, potaknuto primjenjivanjem ve¢ poznatih ¢injenica;

Masta je slozena kategorija koja se prepoznaje kroz izraZavanje, a moze biti
usmjerena na zamisljanje nekih dogadaja, uZivljavanje u tude uloge, fantaziranje
¢ime se uc¢enicima pruza moguénost samostalnog stvaranja;

SloZenost se ocituje u prepoznavanju uzro¢no-posljedi¢nih veza.

Primjena modela za poticanje kreativnosti moze biti manje ili viSe ucinkovita ovisno

0 obliku nastave koje se primjenjuje u realizaciji nastavnog procesa. Primjenom

odredenog oblika nastave stvorit ¢e se prostor za razvoj elemenata kreativnosti.

2.7. Oblici rada i metode koji poticu kreativnost u nastavi

Oblici rada koji se najcesce primjenjuju u nastavi su individualni rad, rad u skupinama

ili u paru te grupni rad. Na svojstven nacin svaki od ovih oblika potice razvoj kreativnosti.
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Prema istrazivanju koje su proveli Maksimovi¢ i Stanci¢, nastavnici navode ,,da su
najefektivnije metode koje aktiviraju ucenike u nastavi rad u skupinama ili paru, kao i
ucenikovo samostalno dolaZenje do odgovora upotrebom metoda ucenja putem otkrica,
tj. istrazivanja ili rjeSavanja problema. Ove metode nastavnici vide kao dobro sredstvo za
osposobljavanje ucenika za samostalno dolazenje do informacija i samostalno ucenje, kao
1 za razvijanje kritickog odnosa prema sadrzaju koji se u¢i* (Maksimovi¢ i Stanci¢, 2012:
24).

Rad u skupinama ,,prikladan je za ostvarivanje sloZenih ciljeva ucenja, jer u¢enike
priblizava interdisciplinarnom radu i poti¢e ih na misaono povezivanje. Stoga moze na
ucenike djelovati motivirajuce, ali samo onda kada im se ostavi stvarna sloboda da
samoorganiziraju uéenje* (Vrki¢ Dimi¢, 2007: 25). Promatra se i u skladu s nacelima
aktivnog ucenja koje ,,obuhvaca istrazivacki rad i rad na rjeSavanju problema, kojima se
kroz ucenicke aktivnosti u kojima dominira visok stupanj samostalnosti i nadzora uc¢enika
prilikom organizacije i tijeka rada, nastava istovremeno individualizira, ali se i potice
suradnja izmedu samih u€enika te izmedu ucenika i nastavnika“ (Vrki¢ Dimi¢, 2007: 29).

Jedan od oblika nastave koji takoder potice razvoj kreativnosti je projektna nastava.
Na temelju rezultata istrazivackog projekta koji je provela Fabijani¢ (2014) pokazalo se
da ,,ovaj oblik nastave omogucuje izbor podrucja i tema prema osobnom interesu i
sposobnostima ucenika, ucenici ufe na izvornoj stvarnosti, koriste suvremene
znanstveno-istrazivacke metode 1 pri tome rade interdisciplinarno, ucenici djeluju timski
1 razvijaju medusobne partnerske odnose, kao 1 sa svojim nastavnicima, prilikom rada na
organizaciji, kritickoj komunikaciji odgovornosti u planiranju i provodenju projekta, te
vrednovanju vlastitih rezultata“ (Fabijani¢, 2004: 23).

Istice se 1 ERR sustav (evokacija, razumijevanje znacenja, refleksija) koji predstavlja
»ucinkovit obrazovni proces u kojemu kroz evokaciju, razumijevanje znaenja i
refleksiju, primjenom strategije aktivnoga ucenja, uéenik uci na vlastitom iskustvu,
razumije nauceno 1 vlastitim rijeCima, u novim situacijama, primjenjuje nauceno‘ (Berti¢
i KraSovec Salaj, 2000: 19). Ovim putem usvajanja znanja individualna, ali i grupna
odgovornost, meduovisnost i izravna interakcija Sto postupno moze utjecati i na razvoj
kritickog misljenja, boljeg razumijevanja nastavnog sadrzaja i slicno. Opceniti ciljevi
elemenata nastavnoga sata ,,definiraju se u skladu s poticanjem kritickog misljenja te se
Inzistira na ostvarivanju toga cilja za svaku pojedinu etapu §to ¢ini jedan okvirni sustav*

(Bjelanovi¢ Dijani¢, 2012: 18).
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Nadalje, oblici rada ,,pruzaju® slobodu nastavnicima prilikom odabira nastavnih
metoda u planiranju nacina realizacije nastave. Upravo se u odabiru nastavnih metoda
pokazuje 1 kreativnost nastavnika. Odredene metode rada prozete su elementima
kreativnosti, bilo da poti¢u divergentno misljenje, kriticko razmisljanje ili sadrzavaju u
sebi elemente Matrice pitanja i zadataka. Primjerice, radom u skupinama moze se
organizirati igrokaz ili kviz ¢ije planiranje zahtjeva u¢enikovu originalnost ili elaboraciju.
Osim toga, osmisljavanje sastavaka ili pjesama ukljucuje originalnost. Fluentnost se kao
osobina kreativnosti isti¢e u osmisljavanju projekata koji poboljsavaju ili preoblikuju
odredene stvari. Putem istrazivackog rada pronalaze se rjeSenja ili naini poboljSanja
odredenih karakteristika ¢ime se potice fleksibilnost kao element kreativnosti. Takoder,
metoda igre ili asocijacija poti¢e znatizelju i masStu ucenika. Stjecanjem znanja o
odredenoj temi ucenici su sposobni analizirati steCena znanja te pruziti novi smisao ili
poredak Sto je odlika slozenosti. Ove oblike planiranja nastavnog procesa lakSe je
primijeniti i realizirati u sklopu izvannastavnih aktivnosti. Samim time Sto je tematika

zanimljiva u€enicima puno su vise zainteresiraniji za usvajanje i primjenu znanja.
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3. Uloga izvannastavnih aktivnosti u razvoju i poticanju elemenata kreativnosti

3.1. Odredenje izvannastavnih aktivnosti

lako je redovna nastava sredi$nji dio odgojno-obrazovnog rada u skoli, za cjeloviti
razvoj ucenika jednako su vazni i drugi oblici odgojno-obrazovnog rada pa time i
izvannastavne aktivnosti. Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli i
Nastavni plan i program za osnovnu S$kolu ¢ine zakonsku osnovu odrzavanja
izvannastavnih aktivnosti (Martin¢evi¢, 2010). Prema ¢lanku 35., Zakon o odgoju i
obrazovanju u osnovnoj i srednjoj $koli tumaci da se ,,izvannastavne aktivnosti planiraju
Skolskim kurikulumom i godisnjim planom i programom rada neposrednih nositelja
odgojno-obrazovne djelatnosti u $kolskoj ustanovi (Zakon o odgoju i obrazovanju, 2020:
3). Nastavni plan i program za osnovnu $kolu definira ,,izvannastavne aktivnosti kao
uciteljevu slobodu kreiranja odgojno-obrazovnoga rada i smisao za stvaralastvo, a
istodobno i uspjeSan poticaj za angaziranje ucenika za rad izvan redovite nastave
(Nastavni plan i program za osnovnu §kolu, 2006).

Nadalje, izvannastavne aktivnosti ¢esto se poistovjecuju s fenomenom slobodnog
vremena kao 1 s izvanSkolskim aktivnostima. lako se izvannastavne 1 izvansSkolske
aktivnosti podudaraju u vecini elemenata, nisu istoznacnice. ,Izvannastavne i
izvanSkolske aktivnosti imaju odredene specifi¢nosti, neke u organizaciji, a neke u
realizaciji aktivnosti koje provode. Izvannastavne aktivnosti su razli¢iti organizacijski
oblici okupljanja ucenika u slobodno izvannastavno vrijeme u Skolama, koji imaju
pretezno kulturno-umjetnicko, $portsko, tehnicko, rekreacijsko, i znanstveno (obrazovno)
obiljezje, a izvanskolske aktivnosti ¢ine razliCiti organizacijski i programski oblici
okupljanja ucenika u druStvima, klubovima i drugim institucijama izvan $kole* (Cindri¢,
1992: 6).

Izvannastavnim aktivnostima mozZe se poticati i razvijati kreativnost kod djece.
»Stvaralacki potencijal pojedinca zahtijeva odredenu okolinu i1 uvjete kako bi se mogao
slobodno razvijati i aktualizirati“ (Svalina i sur., 2016: 16). Fuduri¢ (2012) isti¢e da se
izvannastavnim aktivnosti ucenicima moze prikazati nastavni sadrzaj na mnogo
kompetencije (Fuduric¢, 2012).

Izvannastavne aktivnosti organiziraju se za sve ucenike. U to su ukljuceni daroviti

ucenici, uceniCi S posebnim potrebama i svi ostali uéenici. S obzirom na to da
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»prakticiranje izvannastavnih aktivnosti pretpostavlja samostalnu ucenicku odluku o
ukljucivanju, samim time odrazava i njihovo htijenje za ve¢im uspjehom te pokazuje ve¢u
motivaciju za u¢enjem u slobodnijim okruZenjima poucavanja“ (Nastavni plan i program

za osnovnu Skolu, 2006).

3.2. Planiranje izvannastavnih aktivnosti

Planiranje izvannastavnih aktivnosti zahtjevan je zadatak. Za ovaj korak potrebno je
upoznati se s kurikulumskim planiranjem i programiranjem. ,,Samo izvorno znacenje
rije¢i curriculum u latinskoj etimologiji oznacava tijek, slijed (osnovnoga planiranog i
programiranog dogadanja) koji opisuje relativno optimalni put djelovanja i dolaska do
nekoga cilja. To je usmjereni pristup kretanju do najpovoljnijih rezultata postavljenih u
nekom podrucju rada koji sadrzava nekoliko osnovnih procesa: planiranje, organizaciju,
izvodenje i kontrolu. Kurikulumom se iskazuje sveobuhvatnost predvidanja i zasnivanja
sadrzaja, puteva 1 nacina dolaZzenja do nekoga cilja vode¢i pritom brigu o moguéim
prikrivenim utjecajima s kojima uvijek treba unaprijed racunati® (Previsi¢, 2005: 18).

U Nacionalnomu okvirnomu kurikulumu su definirane temeljne odgojno-obrazovne
vrijednosti, zatim ciljevi odgoja i obrazovanja, nacela i ciljevi odgojno-obrazovnih
podrucja, vrjednovanje uceniC¢kih postignuéa te vrjednovanje i samovrjednovanje
ostvarivanja nacionalnoga kurikuluma (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011: 11). U
dokumentu se nalaze i ciljevi te o¢ekivani ishodi ucenika za kurikulumska podrucja.

Nacionalni okvirni kurikulum (2011) obuhvaca nekoliko kurikulumskih podru¢ja:

1. Jezicno — komunikacijsko podrucje ,,omogucuje u€enicima stjecanje znanja,
razvoj vjeStina i sposobnosti te usvajanje vrijednosti i stavova povezanih S
jezikom, komunikacijom i kulturom. Ucenici imaju priliku ste¢i jezicna i
komunikacijska znanja, sposobnosti i vjeStine na standardnomu hrvatskomu 1
drugim jezicima, razvijati Citateljske interese, literarne sposobnosti, potrebu za
sadrzajima medijske kulture te sposobnost kritickoga pristupa razli¢itim medijima
i njihovim sadrzajima“ (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011: 55) ,

2. Matematicko podru¢je odnosi se na ,stjecanje znanja, vjeStina i sposobnosti
raunanja, procjenjivanja te logickoga 1 prostornoga misljenja. RjeSavanje
matematickih problema zahtijeva kreativnost i sustavan pristup, sto igra glavnu
ulogu u izumima te znanstvenim i tehni¢kim otkri¢ima. Matematicko obrazovanje

ucenicima omogucuje postavljanje i rjeSavanje matematickih problema, poti¢uci
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ih pritom na istrazivanje, sustavnost, kreativnost, koriStenje informacijama iz
razli¢itih izvora, samostalnost i ustrajnost. Uce¢i matematiku, naucit e
prikupljati, organizirati i tumaciti podatke, upotrebljavati matematicki jezik i
prikaze, generalizirati iz uoCenih pravilnosti i veza te apstraktno misliti
((Nacionalni okvirni kurikulum, 2011: 115),

Prirodoslovno podrucje ima u cilju ,,uspostaviti prirodoznanstveno opismenjeno
drustvo. Pojedinac je prirodoznanstveno opismenjen ako razumije i usvoji potrebu
cjelozivotnoga obrazovanja. Moze postati takav ako usvoji znanstveni koncept,
metode, postupke i nacela u donosenju odluka te usmjeri znanje i vjestine stecene
obrazovanjem =za stvaralatko rjeSavanje problema® (Nacionalni okvirni
kurikulum, 2011: 132),

Tehnicko 1 informaticko podru¢je usmjerava ucenike na spoznavanje uloge i
utjecaja tehnike na promjene u suvremenom svijetu. Osim toga, ucenici ¢e
»Spoznati tehniku kao plod stoljetnih stvaralackih ¢ovjekovih sposobnosti te
njezinu ulogu i utjecaj na promjene u suvremenomu svijetu, spoznati ulogu koju
imaju prirodoslovlje i matematika pri stvaranju i uporabi tehnickih proizvoda 1
usluga, usvojiti znanja i razviti motoricke vjestine i sposobnosti te samopouzdanje
u rukovanju razli¢itim priborom koji sluzi za izradbu proizvoda 1 usluga kod kuce,
na radnomu mjestu i u Siremu okruzju* (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011:
160),

Drustveno-humanisti¢ko podrué¢je naglaSava ,,razvoj ucenika kao samostalnih i
odgovornih osoba, pojedinaca i gradana koji ¢e biti sposobni razumyjeti 1 kriticki
promisljati polozaj i ulogu covjeka u suvremenomu svijetu te aktivno sudjelovati
u druStvenomu, kulturnomu, gospodarskomu i politickomu razvoju vlastitoga
drustva, s posebnom odgovornos¢u za njegov demokratski razvoj. U okviru ovog
podrucja ucenici se bave pitanjima Covjekova zivota i druStva u razli¢itim
vremenima i na razli¢itim prostorima‘ (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011: 180),
Umjetnicko podrucje osposobljava ,ucenike za razumijevanje umjetnosti i za
aktivan odgovor na umjetnosti svojim sudjelovanjem. Osim toga osposobljava ih
za ucenje razli¢itih umjetni¢kih sadrzaja 1 razumijevanje sebe 1 svijeta pomocu
umjetnickih djela i medija te za izrazavanje osjecaja, iskustava, ideja i1 stavova
umjetnickim aktivnostima i stvarala§tvom. U umjetni¢ko odgojno-obrazovno

podrucje ubrajaju se Vizualne umjetnosti i dizajn, Glazbena kultura i umjetnost,
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Filmska i medijska kultura i umjetnost, Dramska kultura i umjetnost te Umjetnost
pokreta i plesa“ (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011: 208),

7. Tjelesno i zdravstveno podrucje odnosi se na ,,usvajanje znanja, stjecanje vjestina
i navika te razvijanje pozitivnoga stava prema tjelesnoj aktivnosti i zdravomu
nacinu zivljenja kako bi se omogucilo postizanje najboljih tjelesnih i dusevnih
potencijala pojedinca. Vazno je za skladan razvoj psihosomatskih osobina
ucenika, za razvoj njihovih psihickih osobina i motorickih sposobnosti, za
usavrSavanje biotickih motoric¢kih i1 socijalnih motorickih znanja te za razvoj
temeljnih kompetencija“ (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011: 252).

Temeljem odgojno — obrazovnih vrijednosti i ciljeva navedenih u Nacionalnom
okvirnom kurikulumu svaka $kola donosi vlastiti Skolski kurikulum. ,,Razvijeni §kolski
kurikulum obuhvaca ishodista sadrzaja i ciljeva, Skolski Zivot, kulturu skole, u¢inkovitost
Skole, nastavu, $kolski menadzment, osobnost ucitelja/nastavnika i njihov osobni razvoj,
ciljeve 1 strategije razvoja kvalitete, teziSne tocke, vremenske standarde, oblike
zajednickog rada, kurikulum za roditelje, radno okruzenje, roditelja—
ucitelja/nastavnika, ucenika— ucitelja/nastavnika, rad u Skolskoj zajednici, kurikulum
skrbi i instrumente evaluacije (Juri¢, 2005: 12). lako svaki kurikulum nalikuje strukturno
jedan na drugi, svaki od njih moze se kreativno razvijati u vise pravaca. Previsi¢ (2007)
istiCe da je polaziste svakoga kurikuluma kvaliteta. Ono Sto utjece na kvalitetno napisan
Skolski kurikulum upravo je ozracje skole i razreda, profesionalni razvoj, poucavanje u

Skolski 1 sli¢no.

3.3. Nacini i metode realizacije izvannastavnih aktivnosti

Nacini i metode izvannastavnih aktivnosti ne razlikuju se mnogo od onih u redvonoj
nastavi. Realiziraju se u ,,obliku radioni¢koga, projektnoga, skupno-istraziva¢koga,
samoistrazivackog tipa odgojno-obrazovnoga rada, terenske nastave i/ili drugih aktivnih
didakti¢ko-metodickih pristupa“ (Nastavni plan i program za osnovnu skolu, 2006).

Organiziranost izvannastavnih aktivnosti iznimno je vazna zbog postizanja ciljeva
koji se oslanjaju na Zelje 1 ambicije u€enika. Prvenstveno je za odredenoodredeno
djelovanje potrebno osigurati pogodno i pozitivno ozracje, stvoridit uvjete i materijale za
rad te uspostaviti medusobne odnose, kao i postivanje i toleriranje. Kao vazna
komponenta istice se odnos izmedu nastavnika i ucenika te funkcija nastavnika koji se

trudi ispuniti ucenikova ocekivanja koja nisu potpuno odredena. ,,Za uspjeSnu
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organizaciju i realizaciju izvannastavnih aktivnosti potrebno je postivati nacela kao Sto
su dobrovoljnost pristupa i istupa, slobodu izbora aktivnosti, zadovoljavanje
individualnih sklonosti, organiziranost rada, samoaktivnost u¢enika, primjerenost oblika
i sadrzaja dobi i moguénostima ucenika, raznovrsnost aktivnosti, snosljivost ili
tolerantnost i suradnju te sustavnost i smislenost (Cindri¢, 1992: 13). Fuduri¢ (2012) istice
da se ucCenikov interes za ucenjem ili savladavanjem novih vjestina ili znanja moze
potaknuti znatizeljom. Nastavnik to moze potaknuti na razli¢ite na¢ine a samo neki od
njih su istrazivanje ili igra. Rad u grupama je takoder jedan od nacina. ,,Zabavni nacin
poucavanja ucenika izuzetno se uspjesSno moze odvijati primjenom razli¢itih radionica,
kao Sto su igranje druStvenih igara, gledanje filmova, Citanje i dramatizacija prica, igre
rije¢ima, pantomima, crtanje i slikanje, plesni pokreti i slicno* (Fuduri¢, 2012: 8). Odabir
izvannastavne aktivnosti ovisi o vlastitim interesima i Zeljama ucenika.

Prema Nastavnom planu i programu ,,sadrZaji i podrucja ostvarivanja izvannastavnih
aktivnosti veoma su raznolika te obuhvacaju nekoliko podrudja:
— literarne, dramske, novinarske, filmske radionice, likovne radionice, organiziranje
Skolskog radija i skolskih novina, projekti — umjetnicki stilovi i razdoblja glazbeni
projekti, zborsko pjevanje i sli¢no,
— prirodoslovno-matematicko podrucje, koje omogucuje iskustveno ucenje i razmatranje
odnosa, primjerice, ¢ovjek i biljke, Covjek i1 Zivotinje, pokusi iz kemije, kemija u okoliSu,
kemija u svakodnevnom Zivotu, meteorologija, istraZivanje uzroka i posljedica prirodnih
nepogoda, kartografija, genetika, astronomija,
— Sportsko-zdravstveno-rekreacijsko podrucje, koje se odnosi na stjecanje Sportskih
vjeStina i sposobnosti (nogomet, koSarka, odbojka, Sah), ucenje drustvenih plesova,
folklora, ovladavanje vjeStinama i sposobnostima korektivne gimnastike, vjeZbama
opustanja i sli¢no,
— njegovanje nacionalne i1 kulturne bastine, koje se odnose na izradbu 1 realizaciju
projekata o istraZzivanju zavicaja, etnologije, turisticke kulture itd,
— ocuvanje prirode i okoliSa te zdravoga nacina Zivota, koje obuhvaca istraZivanje
zavicaja 1 ocuvanje njegova okolisa, ucenje o ouvanju okolisa, stjecanje kulture zivljenja
u zdravom okoli$u za zdrav okolis,
— drustveno-humanisticki projekti 1 radionice, koje se odnose na gradanski odgoj i
obrazovanje, prava djece i ljudska prava,
— ucenicko zadrugarstvo, koje obuhvaca seosko gospodarstvo, domacinstvo, pcelarstvo,

osnovne tehnike kukicanja, vezenja, pletenja, uredenje Skolskih vrtova,
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— tehnicko stvaralastvo, koje se odnosi na tehnicke inovacije, tehnike modeliranja i
gradenja, maketarstvo* (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 2006). Osim toga,
Fuduri¢ (2012) dijeli izvannastavne aktivnosti prema sadrzaju djelovanja na one koje su
vezane uz rije¢, Sliku ili pokret. Ucenici svoje interese razvijaju prema odabranim
podrucjima.

e U zboru, plesnim skupinama ili ritmici razvijaju zvuk i pokret,

e U okviru recitatorske grupe, dramsko-recitatorske ili lutkarske grupe razvijaju

glumu,

e putem nogometa, rukometa i odbojke razvijaju sport,

e umjetnost razvijaju uz likovnu grupu, keramicare i foto grupu,

o rijeC ili knjizevnost razvijaju putem literarne skupine ili novinarske skupine,

e ekolosko djelovanje usmjereno je na eko grupu,

e ostala podruéja razvoja odnose se na geografe, biologe, prometnu grupu i sli¢no.

3.4. Uloga nastavnika u planiranju, organiziranju i realiziranju izvannastavnih

aktivnosti

Kao i u poticanju kreativnosti, u djelotvornosti izvannastavnih aktivnosti veliku ulogu
ima nastavnik. ,,0d nastavnika se ocekuje i da bude pokretac i organizator u izvodenju
izvannastavne aktivnosti, da otkriva ucfenikovu najbolju sposobnost te na nju
usredotoCuje svoje djelovanje, da bude osoba koja ¢e pravedno voditi i savjetovati
ucenike, da bude sklon istrazivanju, eksperimentiranju, izboru te usvajanju vjestina i
metoda koje unapreduju njegovo pedagosko, didakti¢ko i1 metodicko djelovanje®
(Mlinarevi¢ i Brust Nemet, 2012: 11). Osim toga Sto se nastavnik nalazi u funkciji
poticanja ucenicke kreativnosti, mora i sam posjedovati niz osobina koje mu
omogucavaju da bude kreativan u radu s ucenicima pa tako i u organiziranju, planiranju
i realiziranju izvannastavnih aktivnosti.

Od ucitelja, koji se smatra voditeljem aktivnosti, ocekuje se ,,kreativan pristup
osmisljavanju izvannastavnih aktivnosti te potpuna predanost u animiranju i poticanju
ucenika® (Svalina i sur., 2016: 12). Zrili¢ i Kosta (2009) isticu da rad u manjim grupama
1 sa Sto manje formalnosti uvijek stvara pozitivno ozra¢je medu ucenicima. IstraZivanja
koja su dosad provedena na temu poticanja kreativnosti u odgojno-obrazovnom radu

pokazuju da negdje postoji ,,ko¢nica* koja onemogucava ucenicima da potpuno ostvare
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svoj kreativni potencijal. Jedno od takvih ¢imbenika istiCe se i trazenje savrSenosti u
postizanju rezultata. To se posebice pokazuje u bavljenju sportskim aktivnostima gdje se
ne cijeni amaterstvo ve¢ profesionalizam. Ipak, vazno je pokazati u¢enicima da se od
njih ne trazi savrSenstvo 1 preciznost, ve¢ da se njihova kreativnost moze prepoznati
upravo u razli¢itosti i jedinstvenosti.

S obzirom na to da ucenici prema vlastitim zeljama biraju izvannastavne aktivnosti,
planirani nacin realizacije nastave gotovo uvijek je ostvariv. Tome u prilog ide visoka
motivacija ucenika i kompetentnost nastavnika, no u svemu tome prisutna je
individualnost ucenika i nastavnika pa s time i njihovo definiranje kreativnosti te
svjesnost o vlastitoj kreativnosti. Upravo izvannastavne aktivnosti mogu pridonijeti
prepoznavanju kreativnosti i njezinom razvoju jer imaju ,,viSe prostora® u planiranju

nacina realizacije.
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4. Prikaz rezultata dosadasnjih istraZivanja o doprinosu izvannastavnih aktivnosti

u razvoju kreativnosti

Temelj za razvoj kreativnosti u Skolama je kurikulumsko planiranje i programiranje
koje ostavlja ,,prostora® za planiranje takvih aktivnosti. Craft i sur. (2014) proveli su
istrazivanje u dvije $kole u juznoj Engleskoj koje su svoj odgojno-obrazovni rad usmjerile
prema kreativnosti. Istrazivaéi su nastojali razumjeti drustveno konstruirana znac¢enja u
svakoj skoli, obracajuci paznju na pojedina¢ne stavove i miSljenja. Pozornost se usmjerila
prema karakteristikama pedagogije za kreativnost u ovim Skolama. Kroz odredeni
vremenski period rezultati su pokazali:

o vaznost znacajke sukonstrukcije kurikuluma u svakoj Skoli te postavljanje

naglaska na kontekst stvarnog Zivota i relevantnost;

o uceni¢ku kontrola ili vlasniStvo. Obje Skole naglasavale su pruzanje sigurne
okoline, aktivnog djelovanja koje poti¢e djecu na donosenje odluka nudeci im
vlasni$tvo 1 kontrolu. Ova se karakteristika na jedinstven nacin ostvarila u svakoj
skoli;

o visoka ocekivanja ucitelja u u€enickom kreativnom ukljucivanju $to se odnosi na
vrednovanje uceni¢ke motivacije 1 sposobnosti.

Nadalje, istrazivanje provedeno u Kini je imalo za cilj ispitati zastupljenost elemenata
kreativnosti u tradicionalnoj ucionici i kroz izvannastavne aktivnosti. Utvrdeno je da je u
»tradicionalnoj ucionici® teSko posti¢i zastupljenost kreativnosti, tako da izvannastavne
aktivnosti koje poti¢u znanstvene i1 tehnoloSke inovacije imaju prednost u ovom aspektu,
Sto se moze koristiti za razvoj kreativnog misljenja u€enika i primjenu u stvarnom Zivotu.
Stoga se od njih posebno zahtjeva povezivanje redovne nastave i izvannastavnih
aktivnosti u svrhu promicanja razvoja kreativnosti kod djece (Xiao-jiang i Xue-ting,
2012).

Jos$ jedno istrazivanje koje je vrijedno istaknuti proveli su Kuhar i Sablji¢ (2016) u
kojem su analizirali literarne, recitatorske, dramske, novinarske, radijske i filmske
skupine u praksi. Istrazivanje kreativnosti u okviru ovih skupina pokazalo je da one mogu
utjecati na kreativni rad uéenika na vrlo visokoj razini $to su potvrdili i rezultati njihova
rada. Proucavane skupine stvarale su literarne radove, recitale 1 igrokaze, uredivali 1
tiskali §kolske novine te stvarali radijske emisije i filmove. Stovise, u srednjoskolskim
sekcijama odvijao se slozeniji kreativni proces nego u osnovnoskolskim sekcijama, $to je

u skladu s razlikama u sposobnostima ucenika. Ta se razlika najviSe ocituje u

26



novinarskim, radijskim i filmskim skupinama koji, za razliku od literarno-pjesnicko-
recitatorskih i dramskih skupina, u svom radu podrazumijevaju primjenu tehnickih znanja
poput informaticke pismenosti ili rada sa snima¢em 1 kamerom. Tijekom kreativnog
procesa u proucavanim klubovima clanovi su promisljali, predlagali, ocjenjivali,
razradivali planove rada, utvrdivali dobre i loSe strane svojih ideja i korigirali ih,
predvidali, raspravljali, analizirali, oblikovali, a cijeli je proces obiljeZen originalnos¢u.
Cilj istrazivanja bio je pridonijeti neistrazenim temama organizacije i vodenja
izvannastavnih knjizevnih, recitatorskih, dramskih, novinarskih, radijskih i filmskih
skupina. Nastojalo se naglasiti kako izvannastavne aktivnosti otvaraju mogucnost
drugacijeg nacina rada od redovne nastave. Poticaji su za otklanjanje problema i
oslobadanje od mjerodavnih zahtjeva sluzbenih planova i programa rada ili rada s
udzbenikom. Sve su to uvjeti koji pogoduju razvoju kreativnosti, $to se u praksi potvrdilo.

Danas se skole trude odmaknuti od propisanih nastavnih planova i programa zeleci
ukljuciti u nastavni proces ucenike. Osmisljavaju se nacini na koje ¢e se ¢uti njihov
»glas®, koji ¢e dati doprinos razvoju Skole kao odgojno — obrazovno ustanove te ju
mijenjati na bolje. Medutim, upravo to predstavlja veliki izazov. Svaka od $kola trudi se
pronaci jedinstven na¢in putem odabira razli¢itih izvannastavnih aktivnosti, oblika rada i

metoda.
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5. Metodologija rada

5.1. Predmet istrazivanja

O konceptu kreativnosti moze se govoriti na viSe nacina, ovisno o polaziStima i
definicijama pojedinih autora i tradicijama teorijske misli. ,,Proucavanje kreativnosti
dominantno je u sluzbi odgoja i obrazovanja gdje se Skola kao mjesto sustavnog razvijanja
ucenika smatra jednom od osnovnih predispozicija za razvoj kreativhog potencijala
pojedinca (Somolanji i Bognar, 2008: 90). Kreativnost se u odgojno-obrazovnom radu
moze ocitovati u obliku samostalnosti i neovisnosti u donosenju odluka, divergentnog i
kritickog miSljenja, ili ¢ak novim 1 originalnim idejama. Predmet analize rada je
relevantna dostupna pedagoSka dokumentacija C¢ijom se sustavnom analizom moze
utvrditi odnos izvannastavnih aktivnosti i kreativnosti. Analizom $kolske dokumentacije
ispitat ¢e se pedagoska dokumentacija osam osnovnih §kola na podruc¢ju Doline Neretve
u Dubrovacko-neretvanskoj Zupaniji (osnovna Skola Stjepana Radi¢a u Metkovicu,
osnovna Skola Don Mihovila Pavlinovi¢a u Metkovi¢u, osnovna S§kola Kula Norinska u
Kuli Norinskoj, osnovna $kola Ivo Dugandzi¢-Misi¢ u Kominu, osnovna skola Opuzen u
Opuzenu, osnovna Skola Vladimira Nazora u Plo¢ama, osnovna Skola Fra Ante Gnjeca u
Stasevici 1 osnovna Skola Otri¢-Dubrave u Otri¢-Seocima), a pedagoSka dokumentacija
koja ée se uzeti u obzir su Skolski kurikulumi i Godignji planovi i programi za $kolsku

godinu 2021./2022.

5.2. Cilj istrazZivanja

Cilj ovog desk-istrazivanja je ispitati, utvrditi, analizirati i interpretirati elemente koji
upucuju implicitno 1 eksplicitno na mjesto 1 ulogu kreativnosti u osnovnoskolskim
izvannastavnim aktivnostima te moguca rjeSenja i postupke kojima bi se pojavnost ovih
elemenata u aktivnostima mogla povecati. Desk-istrazivanjem ,,podaci se analiziraju i
sistematiziraju prema kriterijima koje postavlja istraziva¢ i koji su sukladni ciljevima i
svrsi istrazivanja“ (Lamza Posavec, 2015: 251). U ovom radu Zeli se problematizirati i
naglasiti vaznost procesa razvoja i poticanja Kreativnosti u kontekstu izvannastavnih
aktivnosti. Elementi koji upucuju implicitno ili eksplicitno na mjesto i ulogu kreativnosti
u odgojno-obrazovnom radu ispitat ¢e se putem analize sadrzaja Skolske dokumentacije
koja ¢e se provesti s ciljem utvrdivanja vrsti i oblika izvannastavnih aktivnosti, ciljeva

izvannastavnih aktivnosti, planiranog nacina realizacije i potencijalnih ishoda ucenja.
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Provedenom analizom utvrdit ¢e se slicnosti i razlike izvannastavnih aktivnosti prema
kriteriju ukljucenosti elemenata kreativnosti u planiranje i organizaciju izvannastavnih

aktivnosti.

5.3. Zadaci istrazivanja

Na temelju iznesenog predmeta i cilja istrazivanja te raspolozivih izvora literature,

istrazivanje ukljucuje sljedece zadatke istrazivanja:

1. Utvrditi i analizirati ponudu planiranih izvannastavnih aktivnosti s obzirom na
odgojno-obrazovno podruéje realizacije u Skolskim kurikulumima i Godi$njim
planovima i programima za skolsku godinu 2021./2022.,

2. Ispitati zastupljenost elemenata koji upucuju na kreativnost u planiranim
izvannastavnim aktivnostima kroz ciljeve, océekivane ishode, nacine realizacije i
vrednovanje,

3. Utvrditi hijerarhiju izvannastavnih aktivnosti s obzirom na ukljucenost elemenata
kreativnosti u planiranim izvannastavnim aktivnostima,

4. Interpretirati odnose implicitnih 1 eksplicitnih elemenata kreativnosti u jezicno-

komunikacijskom podrucju i umjetnickom podrucju.

5.4. Metoda istrazivanja

Sukladno postavljenim zadacima istrazivanja ovog diplomskog rada za prikupljanje
podataka koristila se metoda analize sadrzaja $kolske dokumentacije. KoriStenje ove
kvantitativne analize pruza istrazivacu uvid u postojanje ili nepostojanje odredene pojave
ili svojstva 1 odreduje precizne vrijednosti o njihovoj zastupljenosti (Lamza Posavec,
2015). Za potrebe ovog istrazivanja napravljen je popis izvannastavnih aktivnosti (Prilog
1) i matrica istrazivanja (Prilog 2). Koristio se kriterij kategorizacije elemenata
kreativnosti prema nacinu prepoznatljivosti u pedagoskoj literaturi: eksplicitno ili

implicitno.

5.5. Postupak i tijek istrazivanja

Kao $to je ve¢ navedeno, podaci potrebni za ovo istrazivanje prikupljali su se kroz
analizu pedagoSkih dokumenata osam osnovnih $kola na podru¢ju Doline Neretve u
Dubrovacko-neretvanskoj Zupaniji, a dokumentacija koja je uzeta u obzir su Skolski

kurikulumi i Godi$nji planovi i programi za Skolsku godinu 2021./2022.
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6. Analiza i interpretacija rezultata istraZivanja

Nakon predstavljenog teorijskog dijela rada i metodologije istrazivanja slijedi analiza
i interpretacija dobivenih rezultata istrazivanja o doprinosu elemenata koji upucuju na
kreativnost u osnovnoskolskim izvannastavnim aktivnostima. S obzirom na to, rezultati
istrazivanja bit ¢e predstavljeni ovim slijedom: prva tematska cjelina prikazuje ponudu
planiranih izvannastavnih aktivnosti s obzirom na odgojno-obrazovno podrucje, a druga
tematska cjelina razmatra zastupljenost elemenata koji upucuju na kreativnost u
planiranim izvannastavnim aktivnostima kroz njihova obiljezja. Trec¢a tematska cjelina
odnosi se na poredak izvannastavnih aktivnosti prema kriteriju uklju¢enosti elemenata
kreativnosti u planiranje realizacije aktivnosti, a Cetvrta tematska cjelina predstavlja
interpretaciju odnosa implicitnih 1 eksplicitnih elemenata kreativnosti u jezic¢no-

komunikacijskom podruc¢ju i umjetnickom podrucju.

6.1. Ponuda planiranih izvannastavnih aktivnosti prema odgojno-obrazovnom

podrucju

Analizom sadrzaja $kolske dokumentacije, preciznije Skolskog kurikuluma i
Godisnjeg plana i1 programa za Skolsku godinu 2021./2022., utvrdeno je kako u osam
navedenih osnovnih §kola na podruc¢ju Doline Neretve u Dubrovacko-neretvanskoj
Zupaniji postoji 152 razli¢ita naziva planiranih izvannastavnih aktivnosti. Prikupljeni
podaci ¢e biti analizirani prema odgojno-obrazovnim podru¢jima, a to su jezi¢no-
komunikacijsko podru¢je, matematicko podrucje, prirodoslovno podrucje, tehnicko i
informati¢ko podrucje, drustveno-humanisticko podrucje, umjetnicko podrucje i tjelesno
1 zdravstveno podrucje. Slijedi analiza ponude razli€itih izvannastavnih aktivnosti prema
kurikulumskim podrucjima. Za potrebe ovog istrazivanja napravljen je popis
izvannastavnih aktivnosti (Prilog 1) koji pruza mogucnost pojaSnjenja prikupljenih

informacija.
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1. Prikaz planiranih izvannastavnih aktivnosti prema kurikulumskom odgojno-

obrazovnom podrucju

m Jezi¢no-komunikacijsko podrucje ®Matematicko podrucje
E Prirodoslovno podrucje E Tehnicko i informati¢ko podrucje
u Drustveno-humanisti¢ko podrucje = Umjetni¢ko podrucje

Tjelesno i zdravstveno podrucje

Umjetnicko podru¢je je najzastupljenije prema brojnosti ponude planiranih
izvannastavnih aktivnosti i obuhvaca 46 aktivnosti: Mali pjevacki zbor, Veliki pjevacki
zbor, Recitatorsko-ritmicka skupina, Glazbeno-scenska grupa, Likovna skupina,
Literarna skupina, Mali kreativci, Umjetnost — poezija, Dramska grupa, Dramska druZina
visih razreda, Novinarska druzina, Nasi literarci, Instrumentalna skupina, Likovna
radionica, Pjevacki zbor, Likovna skupina, Zbor, Dramska skupina, Likovna grupa —
grupa za estetsko uredenje Skole, Drustvene igre, Vesela svaStaonica, Pjevacki zbor,
Likovno-kreativna grupa, Dramska druzina, Likovna grupa- Estetsko uredenje, Zbor,
Male pletilje, Lutkarska skupina, Ritmicka skupina, Likovna skupina, Etno skupina,
ORIGAMI, Skolski zbor, Likovna skupina, Skolski zbor, Likovna radionica, Kreativna
grupa, Kreativna radionica, Mali zbor, Skolski pjevacki zbor, Maketarstvo i modeliranje,
Likovno-glazbena skupina, Mala likovna radionica, Skolski zbor, Skolski orkestar.

Drugo najzastupljenije mjesto ponude planiranih izvannastavnih aktivnosti je jezi¢no-
komunikacijsko podrucje koje obuhvaca 39 aktivnosti: Komm Und Spiel Mit!, Mladi
germanisti, Comics Im Deutschunterricht, Brettspiele Im Deutschunterricht, INA —

English book club, Bajkoljupci, Mala C¢itaonica, Njemacka skupina, Dramsko-
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recitatorska skupina, Knjizevni klub, Literarno — novinarska grupa, Engleski klub, Mali
¢itac¢i, Dramsko-recitatorska skupina, Novinarska skupina, Dramska skupina,
Recitatorska grupa, Recitatorska skupina, Dramsko-recitatorska skupina, Literarna
skupina, Literarna skupina, Dramsko-recitatorska skupina, Dramsko-recitatorska
skupina, Dramsko-recitatorska skupina, Dramsko-recitatorska skupina, Novinarska
skupina, Dramsko-recitatorska skupina, Literarno-recitatorska skupina, Kultura i
civilizacija zemalja engleskog govornog podrucja, Novinarska skupina, Novinarska
skupina, Dramska skupina iz njemackog jezika, Literarno-recitatorska skupina, Dramsko-
recitatorska skupina, U svijetu engleskog jezika, Lutkarsko-dramska sekcija, Bajkaonica,
Citateljski klub, Dramsko-recitatorska skupina.

Drustveno-humanisticko podru¢je na treCem je mjestu zastupljenosti planiranih
izvannastavnih aktivnosti 1 obuhvaca 22 aktivnosti: Biblijska grupa, Radosne vijesti,
Vjeronauc¢na olimpijada, Drustvene igre, Radionica U¢iti kako uciti, Geografska skupina,
Vjeronaucna skupina, Mladi povjesnicari, Pomladak crvenog kriza, Povijesna grupa,
Mladi geografi, Vjeronau¢na skupina, Mladi geografi, Vjeronaucna skupina,
Domacinstvo, Prva pomo¢, Povijesna skupina, Kultura i civilizacija, Geografska grupa,
Zabavna geografija, Vjeronauc¢na olimpijada, Mladi Hrvatskog Crvenog kriza.

Prirodoslovno podrucje obuhvaca sveukupno 15 planiranih izvannastavnih aktivnosti:
EKO GRUPA, Domacinstvo, Klub mladih tehnicara, Ekologija i ja, Domacinstvo,
Ekoloska skupina, Mali volonteri, Eko grupa, Mali ekolozi, Detektivi kulturne bastine,
Ekoloska skupina, Mali istrazivaci, Prirodnjacka grupa “Arancini”, EkoloSka skupina,
Ekoloska skupina.

Tjelesno i zdravstveno podrucje takoder obuhvaca 15 planiranih izvannastavnih
aktivnosti: Skolsko sportsko drustvo ,,GUSAR®, Univerzalna sportska $kola,
Vjezbaonica, Atletika, Stolni tenis, Atletika, kros, Stolni tenis, Mali nogomet, Mali
nogomet, Rukomet , Rukomet — djevojéice, Skolsko sportsko druitvo SSD-rukomet(?),
atletika(m,z), kros(m,z), koSarka(m,z), futsal(m,z), Bocarska skupina, Stolni tenis,
Nogomet.

Tehni¢ko i1 informaticko podru¢je na drugom je mjestu najmanje zastupljenih
planiranih aktivnosti i obuhvaca 14 aktivnosti: Digitalni alati, Filmska druzina, Medijska
skupina, Informaticko-roboticka skupina, Mladi tehnicari, Mladi tehnicari, Robotika,
Medijska skupina, Medijska skupina — Engleski jezik, Robotika, U svijetu medija,
Multimedijalna grupa “Multimedijalci”, Robotika.
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Najmanje zastupljene planirane izvannastavne aktivnosti ocituju se u matematickom
odgojno-obrazovnom podruéju i obuhvacaju samo 3 aktivnosti: Matematicka skupina,
Zabavna matematika, Sah.

U skladu s postavljenim ciljem, u daljnjoj se interpretaciji rezultata prikazuje
zastupljenost planiranih izvannastavnih aktivnosti s obzirom na kriterij podjele razredne
I predmetne nastave. Prema prikupljenim podacima, od 152 planirane izvannastavne
aktivnosti, predmetnoj nastavi pripada 77 aktivnosti (51%), razrednoj nastavi pripada 58
aktivnosti (38%), razrednoj i predmetnoj nastavi zajedno pripada 11 aktivnosti (7%) te za
6 izvannastavnih aktivnosti (4%) nisu navedeni podaci u pedagoskoj dokumentaciji.

Rezultati pokazuju da su planirane izvannastavne aktivnosti najvise zastupljene u
umjetni¢kom podrucju i jezi€no-komunikacijskom podrucju, dok su najmanje zastupljene
u matemati¢kom podrucju. S obzirom na to da ucenici samostalno biraju izvannastavne
aktivnosti, analiza pokazuje da su radije usmjereni prema aktivnostima koje predstavljaju
bilo kakav oblik zabave, bilo da je rije¢ o crtanju, plesu, fotografiranju, glumi ili nesto
sliéno. Upravo taj sadrzaj predlazu izvannastavne aktivnosti u jezi¢éno-komunikacijskom
i umjetnickom podrucju. Osim toga, s obzirom na vecu koli¢inu odgojno-obrazovnog
rada, kao 1 vjeStina 1 sposobnosti ucenika, o¢ekivana je veca brojnost izvannastavnih

aktivnosti u predmetnoj nastavi.

6.2. Zastupljenost elemenata kreativnosti na razini planiranih izvannastavnih

aktivnosti

Prema drugom postavljenom zadatku istrazivanja, fokus istrazivanja usmjerio se na
analizu elemenata koji upucuju na kreativnost u planiranim izvannastavnim aktivnostima.
Radi potrebe istrazivanja, elementi koji upucuju na kreativnost podijeljeni su u kategorije.
Elementi koji eksplicitno upuéuju na prisutnost kreativnosti u pedagoskoj dokumentaciji
su razvoj divergentnog miSljenja, prisutnost kreativnog rada te razvoj kritickog
razmi$ljanja. Implicitni elementi u pedagoSkoj dokumentaciji su razvoj ucenikove
osobnosti, razvoj originalnosti, razvoj fleksibilnosti, razvoj fluentnosti, razvoj
elaboracije, razvoj rizi¢nosti, razvoj slozenosti, razvoj znatizelje, razvoj u pokretljivosti
u reakcijama na vanjske dozivljaje 1 situacije i1 razvoj fine motorike. Kao element
kreativnosti u pedagoskoj dokumentaciji koji se ne moze aposteriorno razvrstati kao
implicitni ili eksplicitni navodi se masta. Za potrebe ovog istrazivanja napravljena je

matrica istrazivanja (Prilog 2) koja pruza moguénost pojasnjenja raspodjele elemenata.
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Tablica 2. Prikaz zastupljenosti elemenata kreativnosti u pedagoskoj dokumentaciji

® razvoj divergentnog misljenja

® razvoj kreativnog rada

H razvoj kritiCkog razmisljanja

H razvoj uéenikove osobnosti

H razvoj originalnosti

u razvoj fleksibilnosti

u razvoj fluentnosti

E razvoj elaboracije

E razvoj riziCnosti

i razvoj slozenosti

i razvoj znatizelje
razvoj u pokretljivosti u reakcijama na vanjske doZivljaje i situacije
razvoj fine motorike

razvoj maste

Element kreativnosti koji se najviSe spominje u planiranju izvannastavnih aktivnosti
je razvoj ucenikove osobnosti. U pedagoskoj dokumentaciji navodi se: ,,uvjezbavanje
izrazajnog Citanja, razvijanje osobnih potencijala® ili ,,pozitivno utjecanje na cjeloviti
razvoj osobnosti uc¢enika”. Ostvaruje se 1 kroz ,,razvijanje etickih osobina” ili “poticanje
samostalnosti”. Element koji je ostvario najmanji postotak zastupljenosti je razvoj
fluentnosti. Svoj doprinos najc¢es¢e pridaje u istrazivackim elementima koji nisu u vecoj

mijeri zastupljeni prilikom planiranja izvannastavnih aktivnosti.
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Nadalje, oblici rada koji su se najviSe istaknuli su individualni rad, rad u skupinama i
rad u paru. Metode rada koje se najvise isti¢u su istrazivanje i razgovor. Od ostalih oblika
rada i metoda u pedagoskoj dokumentaciji spominju se: suradni¢ko ucenje, prezentacija,
igra, izrada panoa, aktivho ucenje. timski rad. praktican rad, crtanje, kreativno
izrazavanje, pisanje, projekti, kreativni rad, slikanje, obiljezavanje blagdana,
interpretativno-analiticka metoda, izrada nakita, diskusija, iskustveno ucenje,
problemsko-stvaralacka metoda, akcija zaStite okoliSa, radionice, asocijativno
povezivanje, kviz, fotografiranje, izrada odjece, gradenje, ucenje nacelom zornosti,
projektna nastava, modeliranje, izrada stripa, stvaranje pjesama, dijaloSka metoda,
mentalne mape, plesanje, pjevanje i razmjena ideja.

Sto se ti¢e vrednovanja i samovrednovanja, elementi kreativnosti prepoznaju se u
oblicima vrednovanja kao S§to su ukljucenost u Skolske aktivnosti, izloZbeni panoi,
prezentacije, javni nastup, stvaralastvo, kviz, debate, predstava, razgovor, ankete,
nagrade, zidne novine i fotostrip.

Elementi koji ukazuju na kreativnost u planiranju izvannastavnih aktivnosti
prepoznaju se u ciljevima, ishodima, nafinima realizacije 1 vrednovanja. lako se isti¢u
putem ciljeva 1 ishoda, nacini realizacije 1 vrednovanja takoder pokazuju prisutnost.
Primjerice, individualni rad i rad u skupinama omogucuje primjenu kreativnih elemenata
u odgojno-obrazovnom radu za razliku od frontalnog rada. Nadalje, prilikom vrednovanja
odsutnost ocjenjivanja ,otvara prostor za vrednovanje ucenikove osobnosti i

kreativnosti, kao i njegovog doprinosa na sli¢ne nacine.

6.3. Poredak izvannastavnih aktivnosti s obzirom na ukljucenost elemenata

kreativnosti

Nakon uvida u rasprostranjenost planiranih izvannastavnih aktivnosti prema odgojno-
obrazovnom podru¢ju 1 elemenata koji upucuju na kreativnost u planiranim
izvannastavnim aktivnostima, istrazivanje se usmjerilo na zastupljenost elemenata koji

upucuju na kreativnost prema odgojno-obrazovnom podrucju.
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Tablica 3. Prikaz zastupljenosti elemenata kreativnosti prema odgojno-obrazovnom

podrucju

m Jezi€no-komunikacijsko podruc¢je ® Umjetni¢ko podrucje

u Prirodoslovno podrucje m Matematicko podrucje

= Tehni¢ko i informati¢ko podru€je = Drustveno-humanisti¢ko podrudje
Tjelesno i zdravstveno podrucje

S obzirom na to da ve¢ina planiranih izvannastavnih aktivnosti u pedagoskoj
dokumentaciji pripada umjetnickom podrudju i jezi¢no-komunikacijskom podrucju,
zastupljenost elemenata koji upucuju na kreativnost primjetno je veca. Sama tematika
ovih vrsta izvannastavnih aktivnosti omogucuje raznovrstan odabir ciljeva, ishoda,
sadrzaja, nacina realizacije 1 vrednovanja aktivnosti. Primjerice, umjetnicko podrucje
nudi izvannastavne aktivnosti koje se bave slikanjem, fotografiranjem, umjetnickim
pisanjem, izradom nakita ili oslikavanjem Skolskog prostora koji se mogu promatrati kao
kreativni procesi koji omogucuju izrazavanje vlastitih ideja i originalnosti. S druge strane,
matematicko podrucje koje ostvaruje najmanji postotak prema zastupljenosti elemenata
kreativnosti moze ponuditi prostor konceptu kreativnosti u samostalnom pronalazenju

rjeSenja zadataka ¢ime se postiZe razvoj divergentnog misljenja i samostalnost.
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6.4. Odnos implicitnih i eksplicitnin elemenata u izvannastavnim aktivnostima

Jjezicno-komunikacijskog podrucja i umjetnickog podrucja

Prema posljednjem postavljenom zadatku istrazivanja, analizom pedagoske
dokumentacije ispitao se odnos elemenata koji upucuju na kreativnost s obzirom na nacin
njihove prepoznatljivosti u planiranju izvannastavnih aktivnosti. U skladu s tim
analizirani su eksplicitni elementi koji upucuju na kreativnost, implicitni elementi koji
upucuju na kreativnost te elementi kreativnosti koji se ne mogu aposteriorno razvrstati
kao implicitni ili eksplicitni u pedagoskoj dokumentaciji. S obzirom na to da je najveca
pojavnost elemenata koji upucuju na kreativnost u jezi¢no-komunikacijskom podrucju i
umjetnickom podrucju, fokus istrazivanja zadatka usmjerio se na ovu vrstu

izvannastavnih aktivnosti.

Tablica 4. Prikaz odnosa elemenata kreativnosti s obzirom na eksplicitno ili

implicitno navodenje u pedagoSkoj dokumentaciji

m Eksplicitni elementi kreativnosti
= Implicitni elementi kreativnosti

= Elementi koji se ne mogu razvrstati kao eksplicitni ili implicitni

Od eksplicitnih elemenata istice se razvoj divergentnog misljenja koji se u pedagoskoj

dokumentaciji prepoznaje kao razvoj vizualnog misljenja ili u obliku rasprave® koja

1 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Otri¢i-Dubrave
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omogucava razvoj divergentnog misljenja. Element kreativnog rada navodi se kao
poticanje pronalazenja kreativnih i inovativnih rjeSenja problema?, razvijanje stvaralackih
moguénosti uéenika® ili razvijanje i poticanje kreativnog izrazavanja pokretima tijela®.
Kriti¢ko razmisljanje isti¢e se kao razvijanje kritickog i kreativnog misljenja® ili kao
razvijanje kritickog odnosa prema glazbenoj umjetnosti®. Eksplicitni elementi izravno se
navode u pedagoskoj dokumentaciji i iznimno ih lako mozemo prepoznati.

S druge strane, implicitni elementi teZze se prepoznaju u pedagoskoj dokumentaciji,
no njihova je brojnost vec¢a. Tako se primjerice element razvoja ucenikove osobnosti
istice kao razvoj literarne darovitosti’, pokazivanje izrazajnih usmenih i glumackih
sposobnosti u¢enika® ili razvijanje ljubavi prema scenskom djelu®. Razvoj originalnosti u
planiranim izvannastavnim aktivnostima u pedagoskoj literaturi prepoznaje se kao uéenje
animacije i uporabe glasa kao izrazajnog sredstval®, stvaralacko prepriavanje (npr.
uvodenje novog lika, promjena kraja bajke, osmi§ljavanje nastavka bajke)!! ili
oblikovanje i izrazavanje misli i osje¢ajal?. Medu implicitnim elementima isti¢e se i
razvoj fine motorike koji se u literaturi pojavljuje kao izrada maketa prema tehnickoj
dokumentaciji, razvijanje motorickih sposobnosti*® ili modeliranje, rezanje, lijepljenje,
slaganje, Sivanje, kasiranje'®. S druge strane, implicitni element koji se najmanije
spominje u planiranim izvannastavnim aktivnostima je razvoj fluentnosti koji se istice
kao poticanje istrazivanja ¢ime se potice pronalazak §to veceg broja rjeSenja za odredeni
problem.

Masta se kao element koji se ne moze razvrstati kao eksplicitni ili implicitni
prepoznaje kao postavljanje pripovijetki na scenu (boZi¢na priredba te film za stranice
skole)!®, koriStenje igranja uloga, igre kao nacina izrazavanja i ucenja® ili razvijanje

maste, dozivljavanje i uzivljavanje u likove, pojave i predmete’’.

2 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne §kole Don Mihovila Pavlinoviéa

3 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Otri¢i-Dubrave

4 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne kole Stjepana Radiéa

5 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Stjepana Radiéa

6 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Kula Norinska

7 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Don Mihovila Pavlinoviéa

8 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Stjepana Radi¢a

9 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne kole Stjepana Radiéa

10 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne kole Stjepana Radiéa

11 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole ,,Ive Dugandzi¢a“ Komin

12 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Opuzen

13 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole ,,Vladimira Nazora“ Ploce
14 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne §kole Otrié¢i-Dubrave

15 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Don Mihovila Pavlinoviéa
16 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Opuzen

17 Skolski kurikulum za 2021./2022. godinu Osnovne $kole Stjepana Radi¢a
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Iz prikupljenih informacija moze se uvidjeti kako se elementi kreativnosti u
planiranim izvannastavnim aktivnostima mogu prepoznati na izravan ili neizravan nacin.
Dok se eksplicitni elementi navode izravno kao kreativan i prakti¢an rad, razvoj kritickog
misljenja 1 sl., implicitni elementi prepoznaju se neizravno kroz sudjelovanje u
koncertima, kvizovima, priredbama, izlozbama. Uredivanje Skolske okoline u planiranim
izvannastavnim aktivnostima u umjetnickom podru¢ju takoder =zahtijeva razvoj
kreativnosti. Snimanje filmskog uratka ili videoreklame podrazumijeva razvoj vise
implicitnih elemenata kao Sto su razvoj originalnosti, kreativnog rada, slozenosti,
rizi¢nosti, fluentnosti , fleksibilnosti i maste. Primjerice, plan izvannastavne aktivnosti
»Male pletilje” iz Osnovne Skole Stjepana Radi¢a ne navodi nigdje izravno razvoj

kreativnosti, no sadrzi mnostvo implicitnih elemenata.
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7. Osvrti preporuka za buduéa istrazivanja

Iz ove je interpretacije rezultata moguce zakljuciti kako postoji potreba za
pridavanjem vece pozornosti moguénostima koje bi otvorile detaljniji uvid u istrazivanje
potencijala izvannastavnih aktivnosti, a samim time i kreativnosti u planiranju
izvannastavnih aktivnosti. Informacije o planiranim izvannastavnim aktivnostima
navedene u pedagoskoj dokumentaciji pruzaju jedan dio cjelokupnog procesa. U nekim
od planiranih aktivnosti nisu navedeni eksplicitno ni implicitno metode rada, oblici rada,
nacin realizacije i nacin vrednovanja. S obzirom na slabu zastupljenost informacija o tim
podacima koji imaju potencijal za poticanje kreativnosti, potrebno je ukljuciti viSestruke
perspektive u istrazivanju ove tematike.

Prilikom pisanja plana rada i programa izvannastavnih aktivnosti nastavnici imaju
oc¢ekivanja, no ipak neke od vlastitih ideja ne¢e unijeti u planiranje rada. Temeljem
napisanog plana i programa izvannastavne aktivnosti ne mozemo znati hoce li se ti ciljevi,
ishodi i zadaci ispuniti u stvarnosti. S jedne strane nalazi se perspektiva o provedbi
planirane aktivnosti, a s druge strane nalazi se stvarnost ili realnost aktivnosti. Primjerice,
u planu izvannastavne aktivnosti Kreativna grupa u Osnovnoj $koli ,,Vladimir Nazor*
Ploce kroz ciljeve, ishode, nacine realizacije 1 vrednovanja mogu se pronaci dva elementa
koja upucuju na kreativnost. Stoga, iako elementi koji upucuju na kreativnost implicitno
ili eksplicitno nisu navedeni u pedagoSkoj dokumentaciji to ne mora nuzno znaciti da se
ona u realnosti ne provodi u odgojno-obrazovnom radu. Isto tako, ako se elementi navode
u planiranju ne mora znaciti da se nuzno provode u odgojno-obrazovnom radu.

Put prema tome svakako bi pridonijeli intervjui s nastavnicima te osvjeS¢ivanje
potrebe za kreativnom nastavom. Stoga je polazna toc¢ka svakako, uz intervjue, provesti
opservacije realizacije izvannastavnih aktivnosti. Potrebno je ukljuciti viSestruke
perspektive u istrazivanje ove tematike kako bi se mogao unaprijediti doprinos

kreativnosti u izvannastavne aktivnosti, a ovo je bila samo jedna od njih.
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8. Zakljucak

Ovim radom, na temelju znanstvenih teorijskih postavki i rezultata analize pedagoske
dokumentacije, ukazalo se na vaznost i ulogu kreativnosti u planiranim izvannastavnim
osnovnoskolskim aktivnostima. Sve ono ¢emu ucenici pridaju pozornost u odgojno-
obrazovnom radu utjece na oblikovanje pojedinca kao osobe, pa tako i kreativnost. U
odgoju i obrazovanju djeteta, kreativnost kao koncept predstavlja osnovu i temelj kojom
ucenici usvajaju obrazovne sadrzaje. Koriste ju prilikom izrazavanja misli, ideja 1
osjecaja, rjeSavanja problema, suoCavanja s izazovima i1 poteskocama. Kreativno
promisljanje i djelovanje pomaze uc¢eniku u cjelovitom odgoju i obrazovanju. Prepoznaje
se implicitno ili eksplicitno u metodama i oblicima rada, aktivnostima i sadrzajima. U
okviru izvannastavnih aktivnosti, u€enik otkriva vlastite sposobnosti i vjestine koje moze
potencijalno razvijati.

Planiranje, organiziranje i realiziranje izvannastavnih aktivnosti slozen je proces u
kojem je paznju potrebno posvetiti velikom broju ¢imbenika, a kreativnost je jedna od
njih. Na ispravnu primjenu kreativnosti u odgojno-obrazovnom radu utjeu nastavnici,
pozitivno Skolsko ozracje, a izmedu ostalog 1 vrsta izvannastavne aktivnosti. Prema
kurikulumskim podru¢jima, aktivnosti koje su najzastupljenije u Skolama obuhvacaju
jezi¢no-komunikacijsko podru¢je i umjetnicko podrucje. Ovisno o kurikulumskom
podrucju, elementi kreativnosti mogu se ukljuciti viSe, a mogu i manje. Elementi koji
eksplicitno upucuju na prisutnost kreativnosti, implicitni elementi u pedagoskoj
dokumentaciji 1 element kreativnosti u pedagoskoj dokumentaciji koji se ne moze
aposteriorno razvrstati kao implicitni ili eksplicitni prepoznaju se u ciljevima, ishodima,
oblicima rada i metodama rada, vrednovanju i samovrednovanju. Brojnost implicitnih
elemenata pokazuje i samu kreativnost nastavnika u planiranju izvannastavnih aktivnosti.

Iz svega navedenog vaznost ove tematike, samim time i istrazivanja, jest razumljiva.
Povijesni pregled istrazivanja kreativnosti ukazuje na razliitost poimanja samog
koncepta, iz ¢ega proizlazi pozornost pridana istrazivanju koncepta kreativnosti. Ni danas
se fokus nije puno promijenio te se i dalje provode istraZivanja na ovu temu kako bi se
Sto bolje kreativnost mogla primijeniti u cjelovitom odgoju djeteta. Djeci i mladima
kreativnost kao osobina je vazna kako bi mogli donositi nove ideje i pristupe, a prema

njima treba biti usmjeren pozitivan i ispravan utjecaj.
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11. Prilozi

Prilog 1: Popis izvannastavnih aktivnosti

BRO IZVANNASTAVNA OSNOVNA | KURIKULUMS | RAZREDN ELEMENTI
J. AKTIVNOST SKOLA KO AlLI KOJI
PODRUCJE | PREDMET | UPUCUJU
NA NA
NASTAVA | KREATIVNO
ST
1. KOMM UND SPIEL OS DON Jezi¢no- Predmetna 6
MIT! MIHOVILA | komunikacijsko nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
2. Mladi germanisti OS DON Jeziéno- Predmetna 6
MIHOVILA | komunikacijsko nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
3. COMICS IM OS DON Jeziéno- Predmetna 5
DEUTSCHUNTERRI MIHOVILA | komunikacijsko nastava
CHT PAVLINOVI podrucje
CA
4. BRETTSPIELE IM OS DON Jezi¢no- Predmetna 4
DEUTSCHUNTERRI MIHOVILA | komunikacijsko nastava
CHT PAVLINOVI podrucje
CA
5. INA — English book OS DON Jezi¢no- Predmetna 9
club MIHOVILA | komunikacijsko nastava
PAVLINOVI podrudje
CA
6. EKO GRUPA OS DON Prirodoslovno Razredna 7
MIHOVILA podrudje nastava
PAVLINOVI
CA
7. Domacinstvo OS DON Prirodoslovno Razredna 3
MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
8. Klub miadih tehni¢ara OS DON Prirodoslovno | Predmetna 8
MIHOVILA podrudje nastava
PAVLINOVI
CA
9. Digitalni alati OS DON Tehnicko i Predmetna 6
MIHOVILA informaticko nastava
PAVLINOVI podrudje
CA
10. Filmska druzina OS DON Tehnicko i Razredna 9
MIHOVILA informaticko nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
11. Biblijska grupa OS DON Drustveno — Razredna 10
MIHOVILA humanisti¢ko nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
12. Radosne vijesti OS DON Drustveno — Nije 8
MIHOVILA humanisticko | navedeno u
PAVLINOVI podrudje pedagoskoj
CA
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dokumenta

ciji
13. Vjeronaucna OS DON Drustveno — Predmetna 5
olimpijada MIHOVILA humanisticko nastava
PAVLINOVI podrudje
CA
14. Drustvene igre OS DON Drustveno — Razredna 8
MIHOVILA humanisticko nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
15. Radionica UCciti kako OS DON Drustveno — Predmetna 3
uciti MIHOVILA humanisticko nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
16. Mali pjevacki zbor OS DON Umijetnicko Razredna 5
MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
17. Veliki pjevacki zbor OS DON Umjetnicko Predmetna 7
MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
18. Recitatorsko-ritmicka OS DON Umijetnicko Razredna 6
skupina MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
19. Glazbeno-scenska OS DON Umjetnicko Nije 12
grupa MIHOVILA podrudje navedeno u
PAVLINOVI pedagoskoj
CA dokumenta
ciji
20. Likovna skupina OS DON Umijetnicko Nije 7
MIHOVILA podrucje navedeno u
PAVLINOVI pedagoskoj
CA dokumenta
ciji
21. Literarna skupina OS DON Umijetnicko Predmetna 8
MIHOVILA podrudje nastava
PAVLINOVI
CA
22. Mali kreativci OS DON Umijetnicko Razredna 7
MIHOVILA podrudje nastava
PAVLINOVI
CA
23. Umjetnost - poezija OS DON Umjetnicko Predmetna 5
MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
24. Dramska grupa OS DON Umijetnicko Razredna 7
MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
25. Dramska druZina OS DON Umijetni¢ko Predmetna 5
vi8ih razreda MIHOVILA podrudje nastava
PAVLINOVI
CA
26. Novinarska druzina OS DON Umjetnicko Predmetna 10
MIHOVILA podrucje nastava
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PAVLINOVI

CA
27. Nasi literarci OS DON Umijetnicko Predmetna 8
MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
28. Instrumentalna OS DON Umijetnicko Predmetna 7
skupina MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
29. Likovna radionica OS DON Umijetnicko Predmetna 12
MIHOVILA podrucje nastava
PAVLINOVI
CA
30. Skolsko sportsko OS DON Tjelesno i Predmetna 3
drustvo ,GUSAR" MIHOVILA zdravstveno nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
31. Univerzalna sportska OS DON Tjelesno i Predmetna 4
Skola MIHOVILA zdravstveno nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
32. Vjezbaonica OS DON Tjelesno i Predmetna 5
MIHOVILA zdravstveno nastava
PAVLINOVI podrucje
CA
33. Bajkoljupci 0S,IVO Jeziéno- Razredna 17
DUGANDZI | komunikacijsko nastava
C-MISIC* podrugje
KOMIN
34. Ekologija i ja 0S ,IvO Prirodoslovno | Razredna 15
DUGANDZI podrugje nastava
C-MISIC*
KOMIN
35. Domadinstvo 0S ,IVO Prirodoslovno Nije 4
DUGANDZI podrugje navedeno u
C-MISIC* pedagoskoj
KOMIN dokumenta
ciji
36. Medijska skupina 0S ,IVO Tehnicko i Nije 16
DUGANDZI informatic¢ko navedeno u
C-MISIC* podrugje pedagoskoj
KOMIN dokumenta
ciji
37. Mala éitaonica 0S ,IvO Jezi¢no- Nije 7
DUGANDZI | komunikacijsko | navedeno u
C-MISIC* podrugje pedagoskoj
KOMIN dokumenta
ciji
38. Geografska skupina 0S ,IvO Drustveno — Predmetna 0
DUGANDZI | humanisti¢ko nastava
C-MISIC* podrugje
KOMIN
39. Vjeronaucna skupina 0S ,IVO Drustveno — Predmetna 11
DUGANDZI | humanisti¢ko nastava
C-MISIC* podrugje
KOMIN
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40. Mladi povjesnicari 0S ,IVO Drustveno — Predmetna
DUGANDZI | humanisti¢ko nastava
C-MISIC* podrugje
KOMIN
41. Ekoloska skupina 0S ,IvO Prirodoslovno | Predmetna
DUGANDZI podrucje nastava
C-MISIC*
KOMIN
42. Pjevacki zbor 0S ,IvO Umjetnicko Predmetna
DUGANDZI podrucje nastava
C-MISIC*
KOMIN
43. Pomladak crvenog 0S ,IVO Drustveno — Predmetna
kriza DUGANDZI humanisticko nastava
C-MISIC* podrugje
KOMIN
44, Informaticko- 0S,IVO Tehnicko i Nije
roboti¢ka skupina DUGANDZI informaticko navedeno u
C-MISIC* podrugje pedagoskoj
KOMIN dokumenta
ciji
45, Atletika 0S,IVO Tjelesno i Predmetna
DUGANDZI zdravstveno nastava
C-MISIC* podrugje
KOMIN
46. Njemacka skupina 0S,IVO Jeziéno- Predmetna
DUGANDZI | komunikacijsko | nastava
C-MISIC* podrugje
KOMIN
47. Matemati¢ka skupina 0S,IVO Matematicko Nije
DUGANDZI podrugje navedeno u
C-MISIC* pedagoskoj
KOMIN dokumenta
ciji
48. Mladi tehnicari 0S,IVO Tehnicko i Nije
DUGANDZI informaticko | navedeno u
C-MISIC* podrugje pedagoskoj
KOMIN dokumenta
ciji
49. Dramsko-recitatorska 0OS KULA Jezi¢no- Razredna
skupina NORINSKA | komunikacijsko nastava
podrudje
50. Likovna skupina OS KULA Umijetni¢ko Razredna
NORINSKA podrudje nastava
51. Knjizevni klub 0OS KULA Jezi¢no- Predmetna
NORINSKA | komunikacijsko nastava
podrucje
52. Zbor 0S KULA Umjetnicko Predmetna
NORINSKA podrucje nastava
53. Stolni tenis 0S KULA Tjelesno Nije
NORINSKA zdravstveno navedeno u
podrucje pedagoskoj
dokumenta
ciji
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54, Povijesna grupa oS Drustveno — Predmetna 7
OPUZEN humanisticko nastava
podrucje
55. Literarno — oS Jeziéno- Predmetna 4
novinarska grupa OPUZEN komunikacijsko nastava
podrucje
56. Dramska skupina 0S Umjetnicko Predmetna 6
OPUZEN podrucje nastava
57. Likovna grupa — 0S Umijetnicko Predmetna 9
grupa za estetsko OPUZEN podrucje nastava
uredenje Skole
58. Engleski klub 0S Jeziéno- Predmetna 11
OPUZEN komunikacijsko nastava
podrucje
59. Mladi tehnicari 0S Tehnicko i Predmetna 1
OPUZEN informaticko nastava
podrucje
60. Mladi geografi 0S Drustveno — Predmetna 5
OPUZEN humanisticko nastava
podrucje
61. Mali gitadi 0S Jeziéno- Razredna 3
OPUZEN komunikacijsko nastava
podrudje
62. Mali volonteri 0S Prirodoslovno Razredna 5
OPUZEN podrudje nastava
63. Drustvene igre 0S Umjetnicko Razredna 5
OPUZEN podrucje nastava
64. Eko grupa 0S Prirodoslovno Razredna 7
OPUZEN podrudje nastava
65. Vesela svastaonica 0S Umijetnicko Razredna 3
OPUZEN podrudje nastava
66. Pjevacki zbor 0S Umijetnicko Predmetna 8
OPUZEN podrudje i razredna
nastava
67. Dramsko-recitatorska 0S Jezi¢no- Razredna 8
skupina ,LOTRICI- komunikacijsko nastava
DUBRAVE* podrucje
68. Likovno-kreativna 0S Umijetni¢ko Razredna 8
grupa ,LOTRICI- podrugje nastava
DUBRAVE"
69. Mali ekolozi 0S Prirodoslovno Razredna 6
,OTRICI- podrugje nastava
DUBRAVE"
70. Novinarska skupina 0S Jezi¢no- Razredna 6
,LOTRICI- komunikacijsko nastava
DUBRAVE" podrudje
71. Vjeronaucna skupina 0S Drustveno — Razredna 9
,LOTRICI- humanisticko nastava
DUBRAVE" podrudje
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72. Dramska druzina oS Umijetnicko Predmetna 2
,LOTRICI- podrugje nastava
DUBRAVE"
73. Mladi geografi 0S Drustveno — | Predmetna 3
,LOTRICI- humanisticko nastava
DUBRAVE" podrudje
74. 0S Tehni¢ko i Predmetna 5
Robotika ,LOTRICI- informaticko nastava
DUBRAVE" podrudje
75. Likovna grupa- oS Umijetnicko Predmetna 6
Estetsko uredenje LOTRICI- podrudje nastava
DUBRAVE*
76. 0S Tjelesno i Predmetna 1
Atletika, kros ,LOTRICI- zdravstveno nastava
DUBRAVE* podrucje
77. 0S Tjelesno i Predmetna 1
Stolni tenis ,LOTRICI- zdravstveno nastava
DUBRAVE* podrucje
78. 0S Drustveno — | Predmetna 6
Vjeronaucna skupina ,LOTRICI- humanisti¢ko nastava
DUBRAVE® podrudje
79. 0S Umijetni¢ko Predmetna 1
Zbor ,LOTRICI- podrugje i razredna
DUBRAVE® nastava
80. 0S Jeziéno- Razredna 4
Dramska skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
81. 0S Jezi¢no- Razredna 3
Recitatorska grupa STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
82. 0S Umijetni¢ko Razredna 6
Male pletilje STJEPANA podrudje nastava
RADICA
83. 0S Jeziéno- Razredna 5
Recitatorska skupina | STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
84. 0S Umijetni¢ko Razredna 6
Lutkarska skupina STJEPANA podrucje nastava
RADICA
85. oS Umijetni¢ko Razredna 9
Ritmicka skupina STIJEPANA podrucje nastava
RADICA
86. 0S Umijetni¢ko Razredna 8
Likovna skupina STJEPANA podrucje nastava
RADICA
87. o oS Prirodoslovno 10
Detextiv kulturne STIEPANA |  podruge | hoaredna
RADICA
88. . (ON] Jezi¢no- 4
SDl:lzjerri]ri’I;o-recnatorska STJEPANA | komunikacijsko R;]z;zsr; ?/r;a
RADICA podrudje
89. 0S Umijetni¢ko Razredna 4
Etno skupina STJEPANA podrudje nastava
RADICA
90. 0S Umijetni¢ko Razredna 6
ORIGAMI STJEPANA podrucje nastava
RADICA
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91. oS Tehnicko i Razredna
Medijska skupina STIJEPANA informaticko nastava
RADICA podrudje
92. 0S Jezi¢no- Razredna
Literarna skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
93. 0S Jezi¢no- Razredna
Literarna skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
94. 0S Prirodoslovno | .
EkoloSka skupina STJEPANA podrudje nastava
RADICA
95. Dramsko-recitatorska 0S Jezi¢no- Razredna
skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrucje
96. Mali istrazivadi 0S Prirodoslovno | .
STIJEPANA podrucje nastava
RADICA
97. Skolski zbor 0S Umjetnicko Predmetna
STJEPANA podrucje i razredna
RADICA nastava
98. Dramsko-recitatorska 0S Jezi¢no- Razredna
skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
99. Dramsko-recitatorska 0S Jezi¢no- Razredna
skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
100. | Dramsko-recitatorska 0S Jezi¢no- Razredna
skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
101. 0S Umijetni¢ko Razredna
Likovna skupina STJEPANA podrudje nastava
RADICA
102. | Novinarska skupina 0S Jeziéno- Predmetna
STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
103. | Dramsko-recitatorska 0S Jezi¢no- Predmetna
skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
104. | Literarno-recitatorska 0S Jezi¢no- Predmetna
skupina STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrucje
105. | Kultura i civilizacija 0S Jezi¢no- Predmetna
zemalja engleskog STJEPANA | komunikacijsko nastava
govornog podrucja RADICA podrudje
106. | Novinarska skupina 0S Jezi¢no- Predmetna
STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
107. | Medijska skupina — 0S Tehnicko i Predmetna
Engleski jezik STIJEPANA informati¢ko nastava
RADICA podrudje
108. | Novinarska skupina 0S Jezi¢no- Predmetna
STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrucje
109. | Domadinstvo 0S Drustveno— | . .
STJEPANA humanisticko nastava
RADICA podrucje
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110. | Prva pomoc¢ oS Drustveno — Predmetna
STIJEPANA humanisticko
RADICA podrucje nastava
111. | Povijesna skupina 0S Drustveno — Predmetna
STJEPANA humanisticko
RADICA podrugie nastava
112. | Dramska skupina iz 0S Jezi¢no- Predmetna
njemackog jezika STJEPANA | komunikacijsko nastava
RADICA podrudje
113. | Kultura i civilizacija 0S Drustveno— | o, o o
STIJEPANA humanisticko
RADICA podrudje nastava
114. 0S Tehni¢ko i Nije
STIJEPANA informaticko navedeno u
Robotika RADICA podrucje pedagoskoj
dokumenta
ciji
115. | Skolski zbor 0S Umjetnicko Predmetna
STJEPANA podrucje i razredna
RADICA nastava
116. | Mali nogomet 0S Tjelesno i Predmetna
STIJEPANA zdravstveno
RADICA podrugije nastava
117. | Mali nogomet 0S Tjelesno i Predmetna
STIJEPANA zdravstveno
RADICA podrugije nastava
118. | Rukomet 0S Tjelesno i Predmetna
STIJEPANA zdravstveno nastava
RADICA podrudje
119. | Likovna radionica OS“VLADIM Umijetnicko Razredna
IR NAZOR* podrudje nastava
PLOCE
120. | Kreativha grupa OS“VLADIM Umijetnicko Razredna
IR NAZOR* podrudje nastava
PLOCE
121. | Literarno-recitatorska | OS“VLADIM Jezi¢no- Razredna
skupina IRNAZOR® | komunikacijsko nastava
PLOCE podrudje
122. | Dramsko-recitatorska | OS“VLADIM Jezi¢no- Razredna
skupina IRNAZOR® | komunikacijsko nastava
PLOCE podrudje
123. | U svijetu engleskog OS“VLADIM Jeziéno- Razredna
jezika IRNAZOR® | komunikacijsko nastava
PLOCE podrudje
124. | Lutkarsko-dramska OS“VLADIM Jezi¢no- Razredna
sekcija IRNAZOR® | komunikacijsko nastava
PLOCE podrudje
125. | Kreativna radionica OS“VLADIM Umijetni¢ko Razredna
IR NAZOR® podrudje nastava
PLOCE
126. | Prirodnjacka grupa OS“VLADIM | Prirodoslovno Razredna
“Arancini” IR NAZOR* podrudje nastava
PLOCE
127. | Bajkaonica OS“VLADIM Jeziéno- Razredna
IRNAZOR® | komunikacijsko nastava
PLOCE podrucje
128. | Mali zbor OS“VLADIM Umijetnicko Razredna
IR NAZOR® podrucje nastava
PLOCE
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129. | Citateljski klub OS“VLADIM Jeziéno- Predmetna 5
IRNAZOR® | komunikacijsko nastava
PLOCE podrudje
130. | U svijetu medija OS“VLADIM Tehnicko i Predmetna 4
IR NAZOR* informaticko nastava
PLOCE podrudje
131. | Zabavna matematika | OS*VLADIM Matematicko Predmetna 7
IR NAZOR* podrucje nastava
PLOCE
132. | Sah OS“VLADIM | Matemati¢ko Predmetna 2
IR NAZOR* podrucje nastava
PLOCE
133. | Skolski pjevagki zbor | OS*VLADIM Umijetni¢ko Predmetna 3
IR NAZOR® podrucje nastava
PLOCE
134. | Multimedijalna grupa | OS“VLADIM Tehnicko i Predmetna 15
“Multimedijalci” IR NAZOR® informaticko nastava
PLOCE podrucje
135. | Geografska grupa OS“VLADIM | Drustveno — Predmetna 1
IR NAZOR® humanisticko nastava
PLOCE podrudje
136. | Zabavna geografija OS“VLADIM Drustveno — Predmetna 2
IR NAZOR® humanisti¢ko
PLOCE podrudje nastava
137. | Maketarstvo i OS“VLADIM Umijetnicko Predmetna 8
modeliranje IR NAZOR* podrucje nastava
PLOCE
138. | Rukomet - djevojéice | OS*VLADIM Tjelesno i Predmetna 0
IR NAZOR* zdravstveno nastava
PLOCE podrudje
139. | Skolsko sportsko OS“VLADIM Tjelesno i 2
drustvo IR NAZOR* zdravstveno
SSD-rukomet(z), PLOCE podrugje
: . Predmetna
atletika(m,2),
. nastava
kros(m,Z),
koSarka(m,z),
futsal(m,2)
140. | Vjeronaucna OS“VLADIM | Drustveno — Predmetna 3
olimpijada IR NAZOR® humanisticko nastava
PLOCE podrudje
141. | Dramsko-recitatorska OS FRA Jezi¢no- 4
skupina ANTE komunikacijsko | Razredna
GNJECA podrugje nastava
STASEVICA
142. | Bocarska skupina OS FRA Tjelesno i Razredna 6
ANTE zdravstveno nastava
GNJECA podrugje
STASEVICA
143. | Ekolo$ka skupina OS FRA Prirodoslovno Razredna 7
ANTE podrudje nastava
GNJECA
STASEVICA
144. | Likovno-glazbena OS FRA Umjetnicko Razredna 4
skupina ANTE podrucje nastava
GNJECA
STASEVICA
145. OS FRA Tjelesno i Predmetna 4
Stolni tenis ANTE zdravst\ft_ano nastava
GNJECA podrudje
STASEVICA
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146. OS FRA Tjelesno i Predmetna 0
Nogomet ANTE zdravst\it_ano nastava
GNJECA podrucje
STASEVICA
147. OS FRA Umjetni¢ko Predmetna 2
Mala likovna ANTE podrucje nastava
radionica GNJECA
STASEVICA
148. OS FRA Tehni¢ko i Razredna i 2
. ANTE informaticko predmetna
Robotika GNJECA podrudje nastava
STASEVICA
149. OS FRA Prirodoslovno | Predmetna 8
« . ANTE podrucje nastava
EkoloSka skupina GNJECA
STASEVICA
150. OS FRA Drustveno — 5
Mladi Hrvatskog ANTE humanisti¢ko Predmetna
Crvenog kriza GNJECA podrugje nastava
STASEVICA
151. | Skolski zbor OS FRA Umijetnicko Razredna i 4
ANTE podrucje predmetna
GNJECA nastava
STASEVICA
152. | Skolski orkestar OS FRA Umijetni¢ko Predmetna 5
ANTE podrucje nastava
GNJECA
STASEVICA
Prilog 2. Primjerak analize izvannastavne aktivnosti Filmska druZina
Elementi Cilj Planirani Nacini Nacini | Metode Vrednova
kurikulumsko | aktivnosti i ishodi uCenja i realiza | ucenjai nje i
g planiranjai | obrazlozenj | ucenja pouCavanj | cije pouCavanja | samovred
programiranj | e cilja a aktivno novanje
a sti
(Oblici
rada)
Naziv Filmska druzina
izvannastavn
e aktivnosti
Kurikulumsko | Tehni¢ko i informati¢ko podrudje
podrucje
kojoj
navedena
izvannastavn
a aktivnosti
pripada u
Sirem smislu
rijedi
Izvadak iz Obogatiti Ucenici Suradni¢ko | Timski | Metoda Rad i
plana i filmsku uklju€eni u | u€enje rad prakti€nog | angaZzma
programa kulturu rad Filmske rada, n uéenika
realizacije ucenika te druZine projektna pratit ¢e
izvannastavn | utjecati na sastajat ¢e nastava sei
e aktivnosti razvoj se jednom vrednovat
odnosa i tiedno [
stvaranja tijekom formativn
kritickog Skolske 0,a
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stava godine uspjesSnos
ucenika 2021./2022 t

prema filmu, | . Na projektnih
upoznati radionicam aktivnosti
ihs a ¢e putem ocCitovat
osnovnim projektne ceseu
elementima | nastave i filmskim
filmskog prakti¢nog uradcima
stvaralastva | rada druzine i
te ih upoznati sudjelova
osposobiti tehnike njem na
Zzaizradu i izrade i natjecanji
montazu montaze ma.
autorskog animiranog

filmskog i igranog

djela; filma.

Pohadanje Izradivat ¢e

m radionica | prigodne

Filmske filmove

druzine, tehnikom

ucenici Ce: stop

- upoznati animacije

pojam te ¢e za

animiranog, | potrebe

dokumentar | Skolskog

nog i projekta

igranog snimiti

filma promotivni

- upoznati video

razlicite (reklamu).

tehnike S

izrade i uspjesnim

montaze se

animiranog i | uradcima

igranog planira

filma sudjelovan;j

- usvoijiti e na Reviji

osnove hrvatskog

izrade i filmskog

montaze stvaralastv

animiranog | a djece.

filma

tehnikom

stop

animacije

- izraditi

autorski

animirani

film

- izraditi

reklamni

spot u

okviru

Skolskog

projekta

- razvijati

sposobnost

promatranja

i zapaZanja

56



- razvijati
to¢nost,
upornost,
strpljivost,
paznju,
urednost i
smirenost

- razvijati
smisao za
sistematicn
ost

- razviti
svijest za
vrijednost
kolektivhog
rada i
uspjeha

- razvijati
stvaralacke
sposobnosti

1.1. Razvoj
divergentnog
misljenja

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

1.2.
Kreativnost

Da:
“razvijati
stvaralaCke
sposobnosti

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

1.3. KritiCko
razmiSljanje

Da: “razvoj
odnosa i
stvaranja
kritickog
stava
ucenika
prema
filmu”

Ne

Ne

Ne

Ne

Ne

2.1.Razvoj
ucenikove
osobnosti

Da:
“razvijati
sposobnost
promatranja
i zapazanja,
razvijati
to€nost,
upornost,
strpljivost,
paznju,
urednost i
smirenost”

Ne

Da:
“suradnick
o ucenje”

Da:
“timski
rad”

Da:
“metoda
prakti¢nog
rada,
projektna
nastava”

Da:
“uspjedno
st
projektnih
aktivnosti
ocitovat
ceseu
filmskim
uradcima
druzine”

2.2. Razvoj
originalnosti

Da: “izraditi
autorski
animirani
film, izraditi
reklamni
spot u
okviru
Skolskog
projekta”

Da:
“izradivat
¢e prigodne
filmove
tehnikom
stop
animacije
te ¢e za
potrebe
Skolskog
projekta
snimiti

Da:
“suradnick
o ucenje”

Da:
“timski
rad”

Da:
“metoda
prakti¢nog
rada,
projektna
nastava”

Da:
“‘uspjesno
st
projektnih
aktivnosti
ocitovat
ceseu
filmskim
uradcima
druzine”
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promotivni

video
(reklamu)”
2.3. Razvoj Da: Da: Da: Da: Da: Ne
fleksibilnosti | “upoznati “upoznati “suradni¢k | “timski | “metoda
razliGite tehnike o ucenje” rad” prakti¢nog
tehnike izrade i rada,
izrade i montaze” projektna
montaze nastava”
filma,
usvoijiti
osnove
izrade i
montaze
animiranog
filma
tehnikom
stop
animacije”
2.4. Razvoj Ne Ne Da: Da: Da: Ne
fluentnosti “suradnick | “timski | “metoda
o ucenje” rad” prakti¢nog
rada,
projektna
nastava”
2.5. Razvoj Da: “izraditi | Ne Da: Da: Da: Da:
elaboracije autorski “suradniCk | “timski | “metoda “uspjesno
animirani o ucenje” rad” prakti¢nog st
film, izraditi rada, projektnih
reklamni projektna aktivnosti
spot u nastava” oCitovat
okviru ceseu
Skolskog filmskim
projekta” uradcima
druZine”
2.6. Razvoj Da: “izraditi | Da: Da: Da: Da: Da:
riziCnosti autorski “izradivat “suradni¢k | “timski | “metoda “uspjedno
animirani ¢e prigodne | o u€enje” rad” prakti€nog | st
film, izraditi | filmove rada, projektnih
reklamni tehnikom projektna aktivnosti
spot u stop nastava” ocCitovat
okviru animacije ¢eseu
Skolskog te ¢e za filmskim
projekta” potrebe uradcima
Skolskog druzine”
projekta
snimiti
promotivni
video
(reklamu)”
2.7.Razvoj Da: Ne Da: Da: Da: Ne
sloZzenosti “razvijati “suradni¢k | “timski | “metoda
smisao za o ucenje” rad” prakti¢nog
sistematicn rada,
ost” projektna
nastava”
2.8. Razvoj Ne Ne Da: Da: Da: Ne
znatizelje “suradnick | “timski | “metoda
o ucenje” rad” prakti¢nog
rada,
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projektna
nastava”
2.9. Razvoj u | Da: “razviti Ne Da: Da: Da: Ne
pokretljivosti | svijest za “suradni¢k | “timski | “metoda
u reakcijama | vrijednost o ucenje” rad” prakti¢nog
na vanjske kolektivhog rada,
dozivljaje i rada i projektna
situacije uspjeha” nastava”
2.10. Razvoj | Ne Ne Ne Ne Ne Ne
fine motorike
3.1. Razvoj Ne Ne Ne Ne Da: Da:
maste “‘metoda “uspjesno
prakti¢nog st
rada, projektnih
projektna aktivnosti
nastava” oCitovat
éeseu
filmskim
uradcima
druzine”
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12. Sazetak

Doprinos izvannastavnih aktivnosti u razvoju kreativnosti u¢enika osnovnih skola

Kao osobina i proces, kreativnost ima veliku vaznost u odgoju i obrazovanju djeteta. Ideja
kreativnosti danas podrazumijeva razmisljanje ,,izvan okvira“, pokusaj prevladavanja
granica misljenja, djelovanja i stvaralastva. Implementiranje kreativnih oblika i metoda
rada u odgojno-obrazovni proces nije jednostavan zadatak. Stoga, jedan od nacina
implementacije kreativnosti u odgojno-obrazovni kontekst se pokuSava provoditi kroz
organizaciju, planiranje i realizaciju izvannastavnih aktivnosti. Izvannastavne aktivnosti
prostor su u kojem se dopire do uc¢enika, do njihovih Zelja i sposobnosti. Ovaj diplomski
rad strukturiran je i osmisljen kao teorijsko-empirijski rad. Osnovni cilj ovog desk-
istrazivanja bio je ispitati zastupljenost elemenata i odrednica kreativnosti u
osnovnoskolskim izvannastavnim aktivnostima te moguca rjeSenja i postupci kojima bi
se pojavnost Kreativnosti u ovim aktivnostima mogla povecati. Provedena analiza
pedagoske dokumentacije imala je za cilj utvrditi slicnosti i razlike izvannastavnih
aktivnosti osam osnovnih §kola na podruc¢ju Doline Neretve prema kriteriju ukljucenosti
elemenata koji upucuju na mjesto i ulogu kreativnosti u planiranju izvannastavnih
aktivnosti. Planiranje, organiziranje i realiziranje izvannastavnih aktivnosti slozen je
proces u kojem je paznju potrebno posvetiti velikom broju ¢imbenika, a kreativnost je
jedna od njih. Na ispravnu primjenu kreativnosti u odgojno-obrazovnom radu utjecu
nastavnici, pozitivno Skolsko ozracje, a izmedu ostalog 1 vrsta izvannastavne aktivnosti.
Kreativno promisljanje i djelovanje pomaze uceniku u cjelovitom odgoju i obrazovanju.
Prepoznaje se implicitno ili eksplicitno u metodama i oblicima rada, aktivnostima i
sadrzajima. U okviru izvannastavnih aktivnosti, u¢enik otkriva vlastite sposobnosti i

vjestine koje moze potencijalno razvijati.

Kljucne rijeci: kreativnost, kreativnost u odgojno-obrazovnom radu, osnovna skola,

izvannastavne aktivnosti, planiranje izvannastavnih aktivnosti
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13. Summary

The contribution of extracurricular activities in the development of creativity of

elementary school students

As a trait and process, creativity is of great importance in the upbringing and education
of a child. The idea of creativity today implies thinking "outside the box", an attempt to
overcome the limits of thought, action and creativity. Implementing creative forms and
methods of work in the educational process is not a simple task. Therefore, one of the
ways of implementing creativity in the educational context is to try to implement it
through the organization, planning and implementation of extracurricular activities.
Extracurricular activities are a space where students are reached, their desires and
abilities. This graduation work is structured and designed as a theoretical-empirical work.
The main goal of this desk-research was to examine the representation of elements and
determinants of creativity in elementary school extracurricular activities and possible
solutions and procedures that could increase the appearance of creativity in these
activities. The analysis of pedagogical documentation aimed to determine the similarities
and differences of the extracurricular activities of eight elementary schools in the Neretva
Valley according to the criterion of the inclusion of elements that indicate the place and
role of creativity in the planning of extracurricular activities. Planning, organizing and
implementing extracurricular activities is a complex process in which attention must be
paid to a large number of factors, and creativity is one of them. The correct application
of creativity in educational work is influenced by teachers, a positive school atmosphere,
and among other things, the type of extracurricular activity. Creative thinking and action
helps the student in complete upbringing and education. It is recognized implicitly or
explicitly in methods and forms of work, activities and contents. In the framework of
extracurricular activities, the student discovers his own abilities and skills that he can

potentially develop.

Key words: creativity, creativity in educational work, elementary school, extracurricular

activities, planning extracurricular activities
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