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1. Einleitung

Die vorliegende Diplomarbeit beschiftigt sich mit dem Thema der Interkulturalitit und
gleichzeitig mit der Férderung des interkulturellen Lernens. Im Mittelpunkt der Diplomarbeit
steht die Analyse der kroatischen Lehrwerke fiir den Deutschunterricht. Die Lehrwerke von
der ersten bis zu der vierten Klasse Gymnasiums in Bezug auf den kroatischen Verlag Skolska
knjiga werden analysiert.

Diese Diplomarbeit besteht insgesamt aus zwei Teilen. In dem ersten Teil der Arbeit
wird ein theoretischer Hintergrund gegeben, indem die Grundbegriffe erklart werden. Die fiir
diese Diplomarbeit wichtigsten Begriffe sind folgende: Kultur, Interkulturalitit und das
interkulturelle Lernen. Es ist nicht zu vergessen, dass das kroatische Curriculum in Bezug auf
die deutsche Sprache im Gymnasium dennoch hier erklart werden muss. Viel mehr iiber die
Interkulturalitit und das interkulturelle Lernen haben die Autoren wie Kaikkonen (1993),
Hendrik und Werner (1994), Kammbhuber (2000) und Baumann (2015) geschrieben. Der zweite
Teil der Diplomarbeit beschiftigt sich mit der Analyse der kroatischen DaF-Lehrwerke nach
bestimmten Kriterien. Vor der Hauptanalyse werden die kroatischen DaF-Lehrwerke
miteinander nach den Klassen verglichen, um die Hypothese richtig bilden zu kénnen.

Schon am Anfang kann festgestellt werden, dass die Kultur ein bunter und komplexer
Begriff ist. Demzufolge kann dieser Begriff auf mehrere Weisen erklart werden. Um die
Interkulturalitit und das interkulturelle Lernen interpretieren zu kénnen, muss man zuerst den
Begriff Kultur erkldren. Im Allgemeinen kann festgestellt werden, dass die Kultur eine
Ubertragung von einer Generation zu einer anderen Generation ist, aber dieser Begriff kann
viel tiefer definiert werden. Nach der Bestimmung des Begriffs Ku/rur werden die Begriffe wie
Interkulturalitéit und das interkulturelle Lernen definiert. Die Interkulturalitét als ein Begriff
1st ebenso schwer definierbar. In Bezug auf die Bildung ist die Interkulturalitit ein Prozess,
indem zwei Kulturen miteinander kommunizieren. Im Gegensatz zu der Interkulturalitit ist das
interkulturelle Lernen ein wechselseitiger Prozess, indem die SchiilerInnen eine neue Form der
Interaktion lernen. Diese Interaktion beschéftigt sich mit den unterschiedlichen Kulturen in
einem bestimmten Bereich (in diesem Sinn ist der Bereich die Schule). Das interkulturelle
Lemen bezieht sich auf die SchiilerInnen, die lernen miissen, dass eine fremde Kultur einen

groBen Einfluss auf ihr Leben haben kann.



In dieser Diplomarbeit wird demnach versucht, die Antwort auf die Frage zu geben, wie
viel und auf welche Weise die Interkulturalitit und das interkulturelle Lernen in kroatischen

DaF-Lehrwerken von der ersten bis zu der vierten Klasse gefordert werden.



2. Ziel und Methodologie

Wie es schon in der Einfiihrung angefiihrt wurde, besteht die vorliegende Diplomarbeit
,,Die Forderung des interkulturellen Lernens in kroatischen DaF- Lehrwerken aus zwei Teilen:
der erste Teil der Diplomarbeit beschéftigt sich mit dem theoretischen Teil und der zweite Teil
der Diplomarbeit beschaftigt sich mit dem praktischen Teil bzw. mit der Analyse der
kroatischen DaF-Lehrwerke fiir den Deutschunterricht im Gymnasium.

Der theoretische Teil bezeichnet im Allgemeinen die Definierung der wichtigsten
Begriffe. Mithilfe der unterschiedlichen Quellen wie z.B. zahlreichen Biichern, Artikeln und
manchen verfiigbaren Internetseiten wird versucht, die wichtigsten Begriffe nach vielen
Autoren und deren unterschiedlichen Standpunkten zu definieren. Die Kultur, Interkulturalitét
und das interkulturelle Lernen werden hier definiert. Die Kultur hat beispielsweise einen
besonderen Platz in den Schulen gewonnen und wird oft interdisziplinir gebraucht. Mit der
Kultur werden weiterhin die Begriffe Interkulturalitdit und das interkulturelle Lernen
verbunden. Nach Baumann (2015) hat die Interkulturalitit ithren Platz in Bildung gleichfalls
gefunden. Die Interkulturalitit kann sich durch unterschiedliche Interaktionen entwickeln.
Kammhuber (2000) und Baumann (2015) haben sich geeinigt, dass die Interkulturalitit ein
positives Bild der fremden Kultur schaffen kann. Neben der Interkulturalitit kommt auch das
interkulturelle Lernen vor. Kammhuber (2000) beschéftigte sich im Vergleich zu den anderen
Autoren am meisten mit dem interkulturellen Lernen. Er hat auch festgestellt, dass das
interkulturelle Lernen ein Teil der Psychologie ist. Das interkulturelle Lernen sollen die
SchiilerInnen wahrend des Unterrichts selbst konstruieren. Demzufolge verbindet man das
interkulturelle Lernen mit der kulturellen Identitat.

In dem praktischen Teil der Diplomarbeit gibt es eine Analyse mit insgesamt 16
Beispielen. Vor dem Hauptteil der Analyse werden die kroatischen DaF-Lehrwerke in Bezug
auf die Zahl der Lektionen iiber das interkulturelle Lernen analysiert und in der Form einer
Tabelle dargestellt. Danach werden die ausgewdhlten Aufgaben und die Texte nach
bestimmten Kriterien analysiert. Im Mittelpunkt der Analyse steht die Forderung des
interkulturellen Lernens. Die Kriterien, mit denen die Analyse erfolgreich wird, werden von
DAAD-Internetseite (URL 4) und von Becker (2012) iibernommen und kombiniert. Danach
werden die kroatischen DaF-Lehrwerke fiir das Gymnasium ausgewahlt. Fiir diese
Diplomarbeit werden Jahrginge miteinander in Bezug auf die Férderung des interkulturellen
Lernens verglichen. Der Verlag Skolska knjiga und dessen kroatische DaF-Lehrwerke
,Zweite.sprache@DEUTSCH.de*“ werden nach den oben bestimmten Kriterien verglichen.

3



Nach jeder Analyse der Beispiele von unterschiedlichen Texten und Aufgaben werden einige
Verbesserungsvorschlidge gegeben, damit das interkulturelle Lernen im kroatischen DaF-
Unterricht besser gefordert werden kann. Es ist nicht zu vergessen, dass sich die Einfiihrung in
die Analyse mit der Darstellung des interkulturellen Lernens vor der Analyse beschiftigt,
indem eine Tabelle mit allen relevanten Informationen gegeben wird.

Das Hauptziel dieser Diplomarbeit und der folgenden Analyse ist es, zu zeigen, ob das
interkulturelle Lernen im kroatischen DaF-Unterricht iiberhaupt vertreten ist. Wenn ja, wie viel
und auf welche Weise die Interkulturalitdt und das interkulturelle Lernen im kroatischen DaF-
Unterricht und deren Lehrwerke gefordert werden. In der Analyse werden auch
Verbesserungsvorschlige fiir eine weitere Forderung des interkulturellen Lernens gegeben.
Diese Verbesserungsvorschlige bestehen aus unterschiedlichen neuen Texten und Aufgaben.

Die Annahme, dass das interkulturelle Lernen und ebenso Interkulturalitit nicht genug
im kroatischen DaF-Unterricht gefordert werden, ist richtig.



3. Die grundlegenden Begriffe

Im Mittelpunkt des dritten Kapitels stehen die grundlegenden Begriffe, die fiir diese
Diplomarbeit wichtig sind. Zuerst wird ein Uberblick auf den Begriff Kultur gegeben. Darauf
aufbauend wird der Begriff Inferkulturalitit definiert, was eigentlich die Interkulturalitit ist
und wie sie definiert werden kann. Becker (2012) kommentiert in seiner Dissertation, dass
beispielsweise der Begriff Inferkulturalitiit besonders im pddagogischen Bereich sehr
problematisch wirken kann. Dieser Aussage stimmt spiter ebenso Baumann (2015) zu. Mit
dieser Einfiihrung in die Begriffsbestimmung kann es nur noch geschlussfolgert werden, dass
es mehrere theoretische Einblicke gibt. Ein weiterer Punkt, auf den eingegangen werden soll,
1st zwar das interkulturelle Lernen, denn die Foérderung des interkulturellen Lernens steht im
Mittelpunkt der vorliegenden Diplomarbeit. Mithilfe dieser grundlegenden Begriffe wird der

theoretische Teil der Diplomarbeit erlautert.

3.1. Kaultur

Da viele andere Wissenschaften, wie beispielsweise Philosophie, Biologie,
Psychologie, versucht haben, die Kultur auf ihre besondere und spezifische Weise zu
definieren, entstand das Problem der Begriffserklarung. Die Wissenschaft, die sich nur mit der
Kultur beschiftigt, nennt sich Kulturwissenschaft. Nach Alcon Soler (2007: 13) wird die Kultur
mit der Soziologie und Geografie verbunden. Alcon Soler (2007: 13) 1st der Meinung, dass die
Kultur im Bereich der soziologischen Untersuchungen entstanden ist und dass die Kultur von
dem Ort/Land abhangt. Trotz der Entstehung der Kulturwissenschaft wird das Problem der
vielfaltigen Definierung der Kultur heutzutage noch nicht gelost.!

Laut Duden (URL 1) ist die Kultur eine Gesamtheit, die einen Ausdruck der héheren
menschlichen Entwicklung beschreibt. Alcon Soler (2007: 15) duf3ert beispielsweise, dass die
Kultur sehr eng mit der Sprache verbunden ist. In der Schule lernen die Schiilerlnnen
gleichzeitig viel iiber die Sprache aber auch iiber die Kultur. Weiterhin hat Kaikkonen (1994
78) versucht, die Kultur zu definieren. Er sieht die Kultur als einen Lernprozess, in dem man
verschiedene Symbole und Bedeutungen erlernt. Die erlernten Symbole und deren

! Die theoretischen Uberlegungen von Hofstede (2001: 97) sind ein wenig liickenhaft geblieben. Mithilfe der
entwickelten kulturellen Dimensionen konnten alle kulturellen Werte zusammengefasst werden. Die Forschung
iiber die kulturellen Dimensionen von Hofstede (2001: 98) hat bestitigt, dass sich die Kultur in der Gesellschaft
doch bewegen kann, aber auch erlernen kann.



Bedeutungen sind eine individuelle Vorstellung von verschiedenen Erscheinungen. Baldwin
und andere (2014: 27) definieren die Kultur als eine Art des Lebens in emner Gruppe. Unter der
Kultur verstehen die Autoren (2014: 27) das Benehmen der Menschen, unterschiedliche
Symbole und auch Standpunkte der Menschen. Eine weitere Perspektive von Definierung der
Kultur ist zunédchst die etymologische Untersuchung des Begriffs Kul/fur, was auch Baumann
(2015: 92) zuerst versucht hat. Etymologisch betrachtet, kommt das Wort Ku/fur laut Baumann
(2015: 93) aus dem Lateinischen cul/turs oder cultura’. Hier muss ergéinzt werden, dass fast
alle diese Definitionen die gleiche etymologische Herkunft haben, aber sie unterscheiden sich
untereinander in den Bereichen von den allgemeinen kulturellen Vorstellungen. Baumann
(2015: 94) war der Meinung, dass diese vorgegebenen Definitionen von Kultur eigentlich an
dem Subjekt orientiert sind, denn das Subjekt steht im Mittelpunkt der Kultur. Baldwin und
andere (2014: 27) sind der Meinung, dass die Kommunikation eine wichtige Rolle bei der
Kultur spielt. Mit der Kommunikation wird die Kultur iibertragbar. Kultur kann, nach Alcon
Soler (2007: 15) als Reprdisentation verstanden werden, denn sie kann unterschiedliche Ideen,
Benehmen und Meinungen repréisentieren.

Hofstede (2001: 98) behauptet, dass die verschiedenen Kulturen sowohl individuelle
als auch gemeinsame Eigenschaften haben. Dieser Austausch, der zwischen zwei oder
mehreren Kulturen stattfindet, ist wichtig zu erwahnen. Anhand der verschiedenen kulturellen
Situationen konnen Informationen von einer Generation zu einer anderen Generation
iibertragen werden. Die iibertragenen Informationen sind laut Baumann (2015: 96) etwas
Wertvolles und Materielles fiir eine bestimmte Generation und damit auch fiir thre Kultur. Wie
die Informationen, kann auch die Kultur iibertragen werden. Die Gesellschaft spielt eine
wichtige Rolle bei der Ubertragung der Kultur zwischen den Generationen.? Die wichtigste
Funktion der Kultur ist das Gedeihen einer Gruppe zu férdern. In dieser Gruppe werden die
Mitglieder von ithrer Umwelt beeinflusst. Anhand dieser gemeinsamen Perspektiven von
Mitgliedern emer Kultur wird das eigene Verhalten dargestellt. Baldwin und die anderen (2014
27) sind der Meinung, dass mithilfe der Kommunikation die wichtigste Funktion der Kultur
erfolgreich iibertragbar ist. Die SchiilerInnen kénnen nach Becker (2012: 122) entweder ein
positives oder negatives Bild der Kultur schaffen. Hier werden auch unterschiedliche

2 Die Kultur als ein Begriff existiert schon seit 19. Jahrhundert. Baumann (2015: 96) zufolge habe Edward Tylor
im Jahr 1873 versucht, die Kultur als ein Phanomen der Gewohnheiten und Kompetenzen, in dem sich eine
Person in der Gesellschaft angeeignet hat, zu definieren.

3 Fiir Alcon Soler (2007: 15) ist die Kultur auch eine Tradition, deswegen ist die Kultur iibertragbar. Es ist nicht
zu vergessen, dass sich die Menschen von den Tieren anhand der Kultur unterscheiden. Die Menschen kénnen
eine Reflexion darstellen, sie konnen sich auch Gedanken machen und damit auch die Kultur entwickeln und
verstehen.



Generationen erwahnt und da die Kultur tibertragbar ist, gibt es laut Becker (2012: 122) eine
gute Moglichkeit des Perspektivenwechsels von der Kultur.
Die Kultur kénnte sowohl erlernt als auch geerbt werden. Weiterhin muss hier auch gedulert
werden, dass die Autoren Otten und Treuheit (1994: 18) der Meinung waren, dass die Kultur
eine Tendenz des Wechsels von unterschiedlichen Lernprozessen bezeichnet. Das Erlernen von
verschiedenen Kulturen gehort zu einem integrativen Ansatz. Aufgrund dieser Behauptung von
Otten und Treuheit (1994: 18) kann geschlussfolgert werden, dass die Kultur nicht nur ein
Informationsvermittler ist, sondern sie bietet noch eine Kompetenz (Funktion) und zwar die
Fahigkeit des interkulturellen Lernens. Hierzu spricht Alcon Soler (2007: 15) auch davon, dass
die Kultur 1im Unterricht sowohl implizit als auch explizit dargestellt werden kann. Das wird
auch ein Kriterium in der Analyse. Obwohl Alcon Soler (2007: 16) der Meinung ist, dass die
Kultur eine Ideologie ist, denkt sie, dass die Kultur an den Schulen eine wichtige Rolle spielt.
Hierzu sollen noch einige Begriffe, die mit dem Begriff Ku/rur verbunden sind, erklart
werden. Die Begriffe wie Kulturkompetenz und die kulturelle Identitét sollen hier ebenso
erwdhnt werden. In der Bildung hat die Kulturkompetenz einen besonderen Platz im
Fremdsprachenunterricht. Nach Baumann (2015: 206) wird die Kulturkompetenz als eine Hilfe
bei der Orientierung in unserer Welt dargestellt. Um die soziale Integration erfolgreich zu
erwerben, braucht man diese spezifische Kulturkompetenz. Die schon erworbene
Identititsentwicklung und die Personlichkeitsentwicklung sind wichtig, um die erfolgreiche
Erlernung der kulturellen Orientierung betonen zu konnen. Es wird behauptet, dass diese
spezifische Kompetenz an den Schulen in verschiedenen Fachern erworben werden kann. Die
heutigen Kulturwissenschaftlerlnnen haben laut Baumann (2015: 218) schon versucht, die
Problematik von der interkulturellen Pidagogik transparent darzustellen und zu 16sen. Bei der
Verbreitung der Kultur an den Schulen wurden nach der Meinung von Baumann (2015: 218)
einige Probleme 1m Bereich der interkulturellen Padagogik gefunden. Alcon Soler (2007: 15)
1st der Meinung, dass die Kultur doch eine grofle Rolle an den Schulen spielt, aber die Kultur
ist auf der anderen Seite eine Ideologie und deswegen konnte die Kultur auch problematisch in
den Schulen wirken. Baumann (2015: 219) verdeutlicht dies am folgenden Beispiel: Die
Bestandteile der Kultur sind noch immer in der Schule unklar. Die Position der Kultur
innerhalb einer Gesellschaft und die Definierung der Kultur als einen dynamischen Prozess
findet Baumann (2015: 221) problematisch. Weiterhin steht die Frage des Grades von
Determination eines Schiilers durch seine Kultur noch immer offen. Die Frage von
Homogenitdt der Kultur ist auch das Thema, iiber das die Pddagogen noch heutzutage
diskutieren. Dazu kommt noch die Problematik der Generalisierung von den Kulturen in den
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Schulen, mit der sich Alcon Soler (2007: 18) beschiftigte. Sie war der Meinung, dass die
SchiilerInnen wiahrend des Unterrichts viel mehr neue und fremde Kulturen im Vergleich zu
der eigenen Kultur generalisieren. Mit der Generalisierung gibt es keine richtigen und
vollstindigen Informationen iiber die neuen und fremden Kulturen, die SchiilerInnen wahrend
des Unterrichts erfahren konnen. Otten und Treuheit (1994: 31) behaupten, dass die Kultur fiir
die Schiiler auch eine wichtige Bedeutung von dem sozialen Ordnungsgeflige bezeichnet.
Unter Kultur wird in den Schulen die Férderung einer sozialen und kommunikativen
Kompetenz, die fiir die SchiilerInnen sehr wichtig ist, verstanden. Kultur wird in Schulen als
eine Forderung sozialer und kommunikativer Kompetenzen, die fiir SchiilerInnen wichtig sind,

verstanden

3.2. Interkulturalitit

Nach dem zweiten Weltkrieg entstand laut Otten und Treuheit (1994: 31) ein
europaweiter Bedarf an Interkulturalitit. Die damaligen Migrationen waren der Grund fiir die
Entstehung der Interkulturalitit und damit auch des interkulturellen Lernens. Der Begriff
Interkulturalitdt wird in vielen unterschiedlichen Wissenschaftsdisziplinen verwendet, daher
wird er auch unterschiedlich definiert und dargestellt.*

Die Etymologie des Wortes Inferkulturalitit® wurde weder im Online-Etymologie-
Worterbuch noch im Duden gefunden, aber Kaikkonen (1993: 78) beschiftigte sich
andererseits mit dem Wort interkulturell. Das Wort interkulturell wird nach Kaikkonen (1993:
78) als ein Zusammentreffen von Eigen- und Fremdkultur verstanden. Dieser Begriff bedeutet
eine Kommunikation zwischen zwei Kulturen, wobe1 jede Kultur zwei Seiten hat. Auf der
einen Seite 1st die Kultur einzigartig, aber auf der anderen Seite sind zwei oder mehrere
Kulturen doch manchmal sehr dhnlich.®
Aus der Sicht von Altmeyer (2016: 15) wird die Interkulturalitit als eine Art des Paradigmas
des DaF-Unterrichts verstanden. Altmeyer (2016: 15) ist der Meinung, dass die Interkulturalitat

4 Sowohl die Autorin Alcon Soler (2007: 18) als auch der Autor Altmayer (2016: 16) verbinden Interkulturalitét
am meisten mit der Linguistik und Soziolinguistik.

® Der Begriff Interkulturalitdt wurde zum ersten Mal 1935 im Englischen verwendet (URL 3). Im Englischen
nennt man interkulturell entweder cross-cultural oder intercultural. Dennoch bedeutet intercultural nach Alcon
Soler (2007: 21) eine Verbindung, Mediation aber auch eine Opposition. In der Linguistik kann sich dieser Begriff
auch auf Bilingualismus beziehen. Diejenigen, die zwei Sprachen sehr gut beherrschen kénnen, sind nach der
Meinung von Alcon Soler (2007: 21) intercultural.

8 Wie es schon frither angedeutet wurde, ist der Begriff Interkulturalitit nach Almeyer (2016: 15) mehrdeutig und
ist nach Otten und Treuheit (1994: 32) der Begriff Interkulturalitét positiv konnotiert.



einen grofen Einfluss auf die Lernprozesse hat, denn sie besteht aus mehreren Diskursen.
Baumann (2015: 219) definiert diese Diskurse als soziale Prozesse, die an unterschiedlichen
Interaktionen teilnehmen konnen. Die schon erwdhnten sozialen Prozesse bestehen aus
Normen, zahlreichen kulturellen Attributionen und letztendlich aus kulturellen Werten. Wenn
mehr iiber die Interkulturalitit gesprochen wird, werden dariiber hinaus zahlreiche psychisch-
kulturelle Modelle erwahnt. Der Begriff Interkulturalitét 1st mit den anderen Begriffen eng
verbunden. Diese Begriffe sind beispielsweise interkulturelles Lernen und interkulturelle
Kompetenz. Weiterhin fiihren Baldwin und andere (2014: 27) noch ein Beispiel fiir
Interkulturalitit an. Viele Politiker und Diplomaten finden sich in unterschiedlichen
interkulturellen Situationen. Sie reisen viel und demzufolge lernen sie viele unterschiedliche
Kulturen kennen. Das ist ein gutes Beispiel fiir einen dynamischen Prozess der Interkulturalitit.
Baumann (2015: 223) erklart, dass es bei der Interkulturalitit keine Dominanz zwischen den
Kulturen gibt, sondern sie beeinflussen sich gegenseitig. Die schon erwédhnte Flexibilitat der
Kulturen i1st fiir die Weiterentwicklung der Interkulturalitit wichtig. Die Frage der
Homogenitédt der Kulturen spielt bei der Interkulturalitit auch eine wichtige Rolle. Dank der
Flexibilitat der Kulturen ist die Kultur laut Altmeyer (2016: 18) homogen dargestellt.
Interkulturalitit ist und soll in den Schulen stark ausgepriagt werden, insbesondere nach
Becker (2012: 123) i Fachern wie Erdkunde, Biologie, aber auch in Fremdsprachen. Alcon
Soler (2007: 31) beschreibt die Interkulturalitit in Europa, indem sie einige Beispiele duflert:
In Européischer Union gibt es unterschiedliche Sprachen, deswegen begegnet man in EU doch
der Interkulturalitit. Die Schiilerlnnen lernen im Alltag unterschiedliche Fremdsprachen,
demzufolge lernen sie auch viel iiber die Kultur und EU. Im alltidglichen Sprachgebrauch
werden unterschiedliche Situationen wie zum Beispiel in Schulen als interkulturell verstanden.
Die Schulsituationen, wie beispielsweise der Verglich von Landern oder von zwei oder
mehreren Sprachen, gehéren zu der Interkulturalitit. Baldwin und andere (2014: 28) sind der
Meinung, dass die SchiilerInnen mithilfe der Interkulturalitat die Welt besser verstehen konnen.
Die Interkulturalitit im Alltag ist viel komplexer und vielfaltiger als man gedacht hat. Altmeyer
(2016: 16) erwadhnte mehrmals in seiner Arbeit, dass das soziale System eine grof3e Rolle bei
der Interkulturalitit spielt. Eine interkulturelle Situation kann im Deutschunterricht
stattgefunden werden. Im Deutschunterricht werden kulturelle Konventionen bearbeitet.
Weiterhin verdeutlicht Baumann (2015: 224) dies mit den folgenden Beispielen: beim Lesen
der fremden Literatur oder beim Spaziergang durch eine fremde Stadt kann die interkulturelle
Situation entstehen. Anhand der Beispiele wird bewiesen, dass die Interaktion zwischen den
Personen in der Form eines Gespréchs nicht der einzige und wichtigste Teil der Interkulturalitét
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ist. Die vier Fertigkeiten, die im Deutschunterricht bearbeitet werden, sind auch die Formen,
in denen sich die Interkulturalitit befinden kann. Altmeyer (2016: 16) erwahnte einige
mogliche Probleme, die bei einem interkulturellen Prozess auftreten konnen. Die sind
beispielsweise unterschiedliche Typen der Diskrimination, die auch mit dem Rassismus zu tun
haben konnen. Die Fremdheit und Stigmatisierung kénnen auch einen Typ des mterkulturellen
Problems sein. Das Problem liegt hier bei den persdnlichen Meinungen des Subjekts und seiner
Wahrnehmung von einer interkulturellen Situation. Hoffman (2008) schlédgt einige mogliche
Losungen vor, unter anderem auch die Moglichkeit des kreativen Verstehens und die
Entwicklung einer neuen Perspektive. Das alles konnte i1m Rahmen des Deutschunterrichts
erlernt werden. Demnach spricht man hier {iber das interkulturelle Lernen, das spéter auch
bearbeitet wird.

Obwohl die Interkulturalitit, im Grunde genommen, ein personlicher Prozess ist,
versuchte Baumann (2015: 225) die objektiven Kriterien zu erstellen, sodass die Intensivitét
von Interkulturalitdt auch gemessen werden kann. Um die Intensivitat erfolgreich zu messen,
hat Baumann (2015: 225) betroffene Axiome bei der Interkulturalitit gemessen. Bei den
betroffenen Axiomen gibt es auch mehrere Modelle bzw. Bereiche. Diese Bereiche sind
unterschiedliche Kulturen, Religionen, Gespriachsthemen, Beziehungen, Normen und vieles
mehr. Obwohl Altmeyer (2016: 18) versucht hatte, die Methodologie der Forschung von
Interkulturalitit vorzustellen, waren die anderen Autoren wie Kaikkonen (1993) und Roche
(2005) der Meinung, dass die Interkulturalitit nur von der subjektiven Wahrnehmung
bezeichnet wird, und daher kann es nicht prazis gemessen werden. Altmeyer (2016: 16) war
der Meinung, dass die empirische Seite der Interkulturalitit doch existiert, aber das war ebenso
nicht gepriift. Das Subjekt ist hier fiir die Interpretation einer neuen und fremden Kultur und
damit auch fiir das , kulturelle Unbekannte zustidndig. Die Tendenz der Menschen ist, dass sie
das Unbekannte mit dem Bekannten vergleichen. Baldwin und andere (2014: 29) beschreiben
diese Tendenz der Menschen als etwas Selbstverstindliches, da die fremde Kultur fiir das
Subjekt sehr wichtig ist, um mehr iiber sich selbst zu erfahren und zu lernen. Diese Tendenz
gilt auch bei den Menschen, wenn sie ihre Kultur mit einer fremden Kultur vergleichen. Bei
dem Vergleich von Begriffen Kulfur und Interkulturalitiit kann festgestellt werden, dass die
Kultur als etwas Selbststdndiges und Individuelles bezeichnet wird, wogegen sich die
Interkulturalitiat mit zwei oder mehreren Kulturen beschéftigt. Die Schule ist demzufolge ein
Ort, wo die Interkulturalitiat haufig vorkommt und wo die Interkulturalitdt auch ein wichtiger
Teil der schulischen Bildung ist. Bei dem Prozess der Interkulturalitit ist die subjektive
Wahrnehmung in einer Gruppe sehr wichtig. Die kulturelle Identitdt wird auch bei der

10



Interkulturalitit gekennzeichnet. Die Identitit kann nach Leggewie und Zifonun (2010: 2) als
ein Selbstherstellungsprozess definiert werden. Hierzu gehort auch die kulturelle Identitit der
Menschen. Mit der Interkulturalitat und die kulturellen Identitdten wird bestétigt, dass die Welt
nicht eindeutig ist. Unterschiedliche kulturelle Identitdten sind ebenfalls ein wahrer Hinweis
auf Interkulturalitit an den Schulen.

Laut Leggewie und Zifonun (2010: 4) ist heutige Gesellschaft viel mehr interkulturell
als zuvor. Hier spricht man auch von der Multikulturalitit.” Diese Vielfalt ist heutzutage etwas
Selbstverstiandliches. Hier kann das Beispiel der Musik in der Schule genommen werden. Mit
unterschiedlichen Musik-Genres werden auch unterschiedliche kulturelle Axiome
gekennzeichnet. Leggewie und Zifonun (2010: 4) zufolge gibt es trotz der Erlernung von einer
Menge neuen interkulturellen Informationen viele interkulturelle Situationen, in denen auch
kulturellen Konflikten und Missverstdndnissen begegnet konnen. Baumann suggeriert (2015:
232), dass die Individuen in den interkulturellen Situationen nicht ein Teil der kulturellen
Gesellschaftsgruppen sind. Die Problematik dieser interkulturellen Situation ist aber in den
Schulen leicht erkennbar. Die gleichen kulturellen Gesellschaftsgruppen sind immer
zusammen und sehr oft entsteht das Problem, wo jemand nicht akzeptiert wird, weil er nicht zu
der gleichen Kultur angehort. Diese Problematik ist viel mehr in Deutschland als in Kroatien
erkennbar. In Deutschland ist die Anzahl der Menschen mit dem Migrationshintergrund viel
groBer als in Kroatien. Laut der offiziellen Statistik gibt es insgesamt 201 Nationen in
Deutschland (URL 8). Im Gegensatz zu Deutschland ist die Anzahl der Menschen mit dem
Migrationshintergrund in Kroatien niedriger, 22 Nationalititen (URL 9). Fiir wviele
interkulturelle Konflikte und Missverstindnisse gibt es heutzutage keine richtige Losung.

Die Art und Weise, wie nicht nur die Kultur, sondern auch die Interkulturalitiat definiert
werden, zeigt das Verhalten zwischen zwei oder mehreren Personen, die sich in einer
interkulturellen Situation befinden. Falls in dieser Situation ein Konflikt zwischen
Personen/Gruppen entsteht, ist es auch wichtig, die Unterschiede bei der Gewichtung von
Werten im Mittelpunkt zu setzten. Hierzu muss aber auch die kommunikative Kompetenz
erwdhnt werden. Laut Alcon Soler (2007: 47) miissen die SchiilerInnen ihre kommunikative
Kompetenz erwerben, um die Interkulturalitit richtig zu verstehen und zu interpretieren. Nur

mit dieser Kompetenz kénnen die Situationen und mogliche Konflikte gelost werden. Mit den

” Dazu erwiihnte er auch Migrationen als einen wichtigen Aspekt der Interkulturalitiit bzw. der interkulturellen
Situation. Altmeyer (2016: 16) hat dann hervorgehoben, dass die Gleichgerechtigkeit bei der Interkulturalitét
wichtig ist, da sie mit der Migration auch eng verbunden ist. Diese Situationen kénnen in manchen Aspekten des
DaF-Unterrichts vorkommen.
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unterschiedlichen Kompetenzen wird das Nachdenken iiber viele unterschiedliche Kulturen
angeregt, demzufolge werden die Schiilerlnnen in der Lage sein, ihre interkulturelle
Kompetenz zu entwickeln (URL 4).

Weiterhin soll hier auf unterschiedliche soziokulturelle Faktoren aufgepasst werden.
Mithilfe der soziokulturellen Faktoren wird der Fremdspracheunterricht erfolgreich. Laut
Alcon Soler (2007: 51) sind das Alter, Geschlecht, Status und die soziale Distanz fiir die
Interkulturalitiat wichtig. AuBBerdem miissen Vorwissen der Fremdsprache und interkulturelles
Verstiandnis in Betracht gezogen werden. Alle vier Fertigkeiten (das Schreiben, Lesen, Horen
und Sprechen) sollten auch bei dem interkulturellen Lernen geiibt werden (URL 4).

Weiterhin werden Baumann (2015: 236) zufolge drei Dimensionen von Interkulturalitét
differenziert. Die erste kulturelle Differenz ist Unbestimmtheit und Unsicherheit einer Person
beim Gesprach, was auch beispielsweise in der Schule wihrend des Deutschunterrichts
vorkommen kann. Mitten einer Kommunikation kann man eine neue Perspektive von der
anderen fremden Kultur gewinnen. Danach kommt die zweite Dimension der Interkulturalitat
— Diskurse. Die dritte und die letzte Dimension der Interkulturalitit soll nach Baumann (2015:
236) die ausgespielte kulturelle Dimension sein. Diese dre1 Dimensionen sind eine Art der
Erwartungen fiir eine erfolgreiche interkulturelle Kommunikation.

Bei der Interkulturalitit spielt die Kommunikation eine wichtige Rolle, denn bei der
Interaktion entsteht fast immer die Mdglichkeit die kulturelle Differenz zu konstruieren und
darzustellen. Um eine erfolgreiche interkulturelle Kommunikation fithren zu kdnnen, sollen
die Situationen beobachtet werden, indem das Messen und die Dauer des Gesprédchs angepasst
werden sollen. Die Interkulturalitidt kann in jedem Moment identifiziert werden, aber zuerst
sollten die Indikatoren dafiir abgeklart werden. Nach Moosmiiller (2000: 18) zdhlen zu diesen
Indikatoren Werte, Sprache, Individualitdt, Machtdistanz und zum Schluss das Geschlecht.
Unter der Macht versteht Moosmiiller (2000: 18) das Geld, den Einfluss und das Wissen. Die
erwahnten Indikatoren sind mit dem kulturellen Model des Subjekts eng verbunden. Wie es
schon erklart wurde, hat die Interkulturalitit ithren Platz in der Bildung gefunden. Dazu muss
auch laut Baumann (2015: 239) die psychologischen Vorginge erwahnt werden, weil die
psychologischen Vorginge fiir das interkulturelle Lernen an den Schulen eine wichtige Rolle
bei der Formulierung des Wissens spielen. Die schon erwihnten kulturellen Modelle
entwickeln sich durch die verschiedenen Interaktionen, unter anderem auch in den Schulen.

Es lasst sich ebenfalls feststellen, dass die Interkulturalitit gelernt werden muss. Die
Subjektivitit be1 dem Kulturverstindnis hat Kammhuber (2000) schon frither bestétigt. Er
meint, dass das interkulturelle Lernen bei den Schiilern selbststindig konstruiert werden soll.

12



Es wird allgemein gesagt, dass es bei der Interkulturalitit keine erste spontane Reaktion gibt,
sondern die LehrerInnen helfen den SchiilerInnen, dass sie positiv von der Interkulturalitat
beeinflusst werden konnen. Genauso wie bei der Kultur, gibt es keine universelle Definition
fiir den Begriff Interkulturalitit. Die Autoren wie Baumann (2015), Kaikkonen (1993) und
Kammhuber (2000) sind in einer Sache einig, und zwar mit der Tatsache, dass die
Interkulturalitit nicht direkt und allein wahrgenommen werden kann.

Weiterhin kann die Sprache als Teil der Interkulturalitdt beschrieben werden. Sowohl
Baumann (2015: 241) als auch Alcon Soler (2007: 51) behaupten, dass die Sprache ein Produkt
von der Kultur ist und demzufolge auch einen Teil der Interkulturalitit bildet. Die Sprache
kann daher ein potenzielles Problem ausldsen, indem die Interkulturalitat falsch dargestellt und
verstanden wird. Beim Gesprich entsteht auch die Antizipation, mit der die
Auseinandersetzung mit dem Prozess der Interkulturalitit beginnt. Mit der Antizipation und
Kommunikation entsteht dann auch der Prozess des Erlernens der Interkulturalitit. Sowohl die
kulturelle Identitit als auch die Interkulturalitit wird individuell erstellt. Die Umwelt und das
Klima der Klasse konnen beispielsweise die Schiiler motivieren, dass sie ihre Interkulturalitét
auf eine positive Weise entwickeln konnen. Baumanns (2015: 245) Umgang mit der
Interkulturalitit hat eben gezeigt, dass die Kultur im Allgemeinen auf die Kommunikation
Einfluss hat. Fiir eine erfolgreiche und komplette Beherrschung der Interkulturalitit sind nach
Baumann (2015: 245) psychische Strategien wichtig. Zunichst konnen die individuellen
Erfahrungen in einer Gruppe dazu beitragen, dass sich das Subjekt mit der Gruppe
identifizieren kann. In dieser Situation kann ebenfalls die positive Interkulturalitit entstehen.

Einerseits fiihrt Baumann (2015: 268) die Begriffe wie Toleranz, Respekt, Orientierung
und Werte an, andererseits Otten und Treuheit (1994: 38) verbinden mit dem Begriff
Interkulturalitdt auch Begriffe wie Multikulturell und Interkulturell. Die Autoren (1994: 38)
definieren den Begriff Multikulturell als eine Beschreibung von Gesellschaften, die
verschiedene Kulturen in sich haben, wogegen der Begriff Inferkulturell eine Begegnung und
eine Interaktion mit der fremden Kultur bezeichnet.

3.3. Interkulturelles Lernen

Otten und Treuheit (1994: 10) duBerten, dass die Politik im 20. Jahrhundert eine
wichtige Entscheidung getroffen hat, indem die Politik das Geld ausgegeben hatte, um das
interkulturelle Lernen an den deutschen Schulen fordern zu kénnen, denn sie haben offen

dargestellt, dass die Kulturverstindnisse, die fremde Kultur im Unterricht ebenso verdeutlich
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werden sollen. Weiterhin hat auch Blazevi¢ (2007: 30) konkreter bestitigt, dass das
interkulturelle Lernen seinen Platz seit der zweiten Halfte der 80er Jahre gefunden hat®. Roche
(2005: 159) behauptet, dass Deutschland stark von der Multikulturalitit betroffen ist und
Kroatien auch dabei nicht ausfillt, wenn es um die Multikulturalitidt und Interkulturalitit geht.
Demnach hat auch Kammhuber (2000: 16) bestitigt, dass die interkulturellen Kontakte iiberall
auf der Welt gefunden werden kénnen, unter anderem auch in der Schule. Das interkulturelle
Lernen 1st nétiger als je. Landsman-Vinkovi¢ (2012: 84) zihlt einige Griinde auf, warum das
interkulturelle Lernen wichtig ist und zwar dass die Migrationen in Europa, Minderheiten,
Globalisierung der Welt und Entiwcklungszusammenarbeit wichtige Griinde fiir das
interkulturelle Lernen sind. Die Schule ist nach Otten und Treuheit (1994: 10) ein guter Platz,
um das interkulturelle Lernen zu fordern, denn die Schiilerlnnen zeigen am meisten diese
Sensibilitit fiir das Fremde, unter anderem fiir die fremde Kultur. Diese Aussage behauptet
auch Baumann (2015), weil sie der Meinung ist, dass die Schule eine gute Institution ist, die
dazu beitragen kann, um die kulturellen Barrieren der Schiiler abzubauen. Durch die stindigen
Migrationen und Massentourismus entsteht deshalb der Bedarf fiir die Interkulturalitit, aber
daher auch die Notwendigkeit fiir das interkulturelle Lernen an Schulen.

Kammhuber (2000: 18) behauptete, dass sich das interkulturelle Lernen spontan
wihrend des Unterrichts entwickeln kann. Im DaF-Unterricht soll aber das interkulturelle
Lemen geplant gelehrt werden. Fiir das erfolgreiche interkulturelle Lernen sollen nach
Kammbhuber (2000: 24) die SchiilerInnen zuerst das Mindestsprachniveau beherrschen. Um
sich mit den anderen Kulturen auseinandersetzen zu konnen, miissen die SchiilerInnen laut
Kammbhuber (2000: 25) das Interesse an der fremden Kultur zeigen. Roche (2005: 160) war der
Meinung, dass jede Situation lernférdernd sein konnte, wenn die SchiilerInnen daran Interesse
zeigen. Der Autor fiihrt einige Lern- und Lehrmethoden fiir das Erlenen der interkulturellen
Kompetenz an’. Mit der Kombination von produktiven und rezeptiven Methoden (vier
Fertigkeiten) kann das interkulturelle Lernen erfolgreich gelernt bzw. erworben werden.
Unabhéangig von den abwechslungsreichen Methoden soll der Schiiler beim interkulturellen
Lemen sein Wissen selbststindig konstruieren. Fir Kammhuber (2000: 30) ist die
Vortragsmethode die wichtigste Methode fiir das interkulturelle Lernen. Fiir Deutschunterricht
benutzt beispielsweise Landsman-Vinkovi¢ (2012: 85) fir das interkulturelle Lernen

& Das interkulturelle Training entsteht also im 20. Jahrhundert und es hat am Anfang seinen Platz in der
Lempsychologie gefunden. Laut Kammhuber (2000: 17) wird mithilfe der Lernpsychologie der interkulturelle
Prozess besser strukturiert und demnach werden geeignetere Lehr- und Lernmethoden ausgewihlt.

¢ Alle Methoden, die im Werk von Kammhuber (2000: 30) vorkommen, sind nur rezeptive Methoden.
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Mindmaps, grammatische Ubungen mit einem interkulturellen Kontext, Aufgaben mit den
Landeskarten oder doch interkulturelle Filme. Nach Haringer (2007: 152) lernen die
Schiilerlnnen bei dem interkulturellen Lernen unterschiedliche Deutungen und
Interpretationen. Weiterhin erwerben sie zahlreiche Prinzipien, wie sie eine interkulturelle
Situtation verstehen konnen. Da die Kultur sehr komplex ist, gibt es laut Haringer (2007: 158)
kein richtiges Lehrbuch fiir das interkulturelles Lernen. Es gibt nur zahlreiche Aufgaben. Nach
Altmeyer (2016: 16) sind im DaF-Unterricht die ersten interkulturellen Aufgaben schon im
Jahr 1980 entstanden.

Die interkulturelle Padagogik spielt eine wichtige Rolle bei der Interkulturalitat'®. Dank
der interkulturellen Pidagogik entstanden die abwechslungsreichen Konzepte, die das
interkulturelle Lernen bezeichneten.

Fiir Kaikkonen (1993: 78) ist das Ziel des Fremdsprachenunterrichts eigentlich die
Grenzen der eigenen und fremden Kultur kennenzulernen. Altmeyer (2016: 16) duflerte
dagegen drei andere Ziele fiir das interkulturelle Lernen — die Schiiler sollten iiber
Verschiedenheiten lemmen, 1hre Bereitschaft fir Fremdheit emniiben und sich fiir
Unterschiedlichkeiten sensibilisieren. Im Fremdsprachenunterricht sollen bewusste
Unterschiede zwischen Eigenkultur und Fremdkultur gemacht werden. Diese Interferenzen
sollten laut Kaikkonen (1993: 79) kulturbezogen sein. Nach Otten und Treuheit (1994: 32) ist
der Ausgangspunkt der interkulturellen Lernprozesse die soziale Interaktion zwischen den
Partnern mit den unterschiedlichen Kulturen. Mithilfe der Kommunikationsfahigkeit der
SchiilerInnen entwickelt sich laut Altmeyer (2016: 16) die Perspektiviibernahme. Mit dieser
Fahigkeit konnen die SchiilerInnen ihre eigene und fremde Kultur reflektieren. Mithilfe der
gestalteten Aufgaben lernen die Schiiler ihre kritische Reflexion der eigenen Kultur, aber auch
die kritische Reflexion im Gegensatz zu der fremden Kultur, was auch Becker (2012: 122) in
seiner Dissertation als ein Kriterium dargestellt hat.

Otten und Treuheit (1994: 43) systematisierten das interkulturelle Lernen nach drei
Verlaufsphasen: die Vorbereitung, Begegnung und die Nachbereitung. Die Methoden, die
Autoren in seinem Werk erwdhnt haben, sind unter anderem Partnerinterview, Gruppenarbeit
und Selbstdarstellung der nationalen Gruppen. Otten und Treuheit (1994: 44) haben die
Partnerarbeit nicht offensichtlich erwihnt, aber unter dem Begriff Partnerinterview gibt es

einige Eigenschaften von Partnerarbeit. Mit dem interkulturellen Lernen im Deutschunterricht

10 Die Autoren Otten und Treuheit (1994: 43) bezeichnen die interkulturelle Piddagogik als auslindische
Piadagogik.
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miissen die SchiilerInnen nach Kaikkonen (1993: 79) die folgenden Fahigkeiten erwerben: die
Argumentationsfahigkeit, die Vorurteile einer fremden Kultur, danach diese Vorurteile richtig
beseitigen. Die SchiilerInnen sollten demnach allein die relevanten Informationen selbststandig
auswahlen und erarbeiten. Weiterhin waren Otten und Treuheit (1994: 45) der Meinung, dass
die weiteren Methoden wie visuelle Medien, Plans- und Rollenspielen dabei nur helfen kénnen.
Weiterhin empfehlen die Autoren des Werks, dass den Schiilern die Freizeitgestaltung in der
Form eines Projekts angeboten werden sollen, denn mithilfe der dynamischen Ubungen und
Spielen konnen die Schiilerlnnen viel mehr {iber die fremde Kultur lemmen. Haringer (2017:
161) war der Meinung, dass das interkulturelle Lernen im Fremdsprachenunterricht mit den
BegriiBungen beginnen sollten. Dennoch denkt er auch, dass die Kultur im
Fremdsprachenunterricht am meisten lernbar ist.

Otten und Treuheit (1994: 46) behaupten, dass das interkulturelle Lernen ein entweder
bewusster oder unbewusster Prozess im DaF-Unterricht sein kénnte. Im DaF-Unterricht gibt
es kaum empirische Erfahrungen und Auswertungen, weil das interkulturelle Lernen nur sehr
schwer ausgewertet werden kann.

Die Schiilerlnnen sollen in der Lage sein, die interkulturelle Situation im
Fremdsprachenunterricht rechtzeitig zu erkennen. Wenn die SchiilerInnen keine Lust und
Motivation 1m Unterricht zeigen, haben sie auch das Problem, dass sie keine Lust auf das
Verstehen der fremden Kultur im Fremdsprachenunterricht haben. Nebenbei erwéhnte
Baumann (2015: 340), dass das Alter der Schiiler ein wichtiger Einflussfaktor ist. Diese
Aussage bestitigten schon frither die Autoren Kaikkonen (1993: 83) und Roche (2005). Noch
dazu erwahnte Kaikkonen (1993: 83), dass die Schiiler eine fremde Kultur durch Fernsehen
erfahren konnen. Mithilfe des Fremdsprachenunterrichts wird das Kulturbild von den Schiilern
bereichert, erweitert und am Ende auch systematisiert.

Die Entwicklungsziele von Baumann (2015: 341) sollten nicht direkt durch die
Kommunikation im DaF-Unterricht vermittelt werden, sondern im Rahmen der gegebenen
Aufgaben wihrend der Deutschunterrichtsstunde. Da die eigene Kultur der Schiilerlnnen am
Anfang noch nicht geniigend ausgebildet ist, gibt es altersabhiangige Unterschiede im
Deutschunterricht. Die Tendenz ist, dass die jiingeren SchiilerInnen offener fiir eine fremde
Kultur sind. Die jiingeren Schiiler konnen am Anfang ihrer Schulzeit aber noch nicht die
mentalen Strukturen einordnen und differenzieren, deshalb ist es leichter, der fremden Kultur
zu begegnen und am Ende die Unterschiede auch zu verstehen und zu respektieren. Laut
Landsman-Vinkovi¢ (2012: 84) haben die StudentInnen beispielsweise schon ihre kritische
Reflexion und Standpunkte entwickelt. Bei dem Fremdsprachenlernen ist es genauso wichtig,

16



dass die fremdsprachlichen Worter zuerst iibersetzt werden, sodass die SchiilerInnen diese
fremden Worter auch in thren Gedanken gruppieren kénnen. Um die Ziele des interkulturellen
Lemens im DaF-Unterricht zu erreichen, braucht man die Meta-Kommunikation!!. Hier
werden beispielsweise fiir die Meta-Kommunikation laut Duden (URL 1) einzelne Ausdriicke
und verschiedene Aussagen sowie auch nonverbale Elemente der Kommunikation untersucht.
Meta-Kommunikation im Unterricht weist nach Otten und Treuheit (1994: 52) den méglichst
hochstens Lerneffekt des interkulturellen Lernens nach. Die Konzepte, mit denen sich das
interkulturelle Lernen beschéftigt, entwickelten sich in der Praxis bzw. im Unterricht, aber
dabei kann ein gesellschaftliches Problem entstehen, indem die multikulturelle Gesellschaft
nicht richtig beschrieben wird. Laut Otten und Treuheit (1994: 52) haben die politische und
gesellschaftliche Praxis iiber die Zeit gezeigt, dass das ethnische Denken und das kulturelle
Erbe im Unterricht sehr wichtig sind, denn neben der allgemeinen Personlichkeitsentwicklung
sollte sich auch die interkulturelle Identitit entwickeln.

Das interkulturelle Lernen gehort zu der Entwicklung der Sozialwissenschaften, in
denen das Subjekt aktiv gestaltet wird. Otten und Treuheit (1994: 55) teilen eigene potenzielle
Themen fiir die Forderung des interkulturellen Lernens im DaF-Unterricht mit, wo die Schiiler
eigentlich die Subjekte sind. Diese Themen sind Leben auf dem Land oder in der GroBstadt,
die Jugendlichen in Europa, multikulturelle Gesellschaft und vieles mehr. Bei der Bearbeitung
der erwdhnten Themen soll die Gruppenarbeit nicht vermieden werden, denn der
Informationsaustausch der Schiilerlnnen iiber das Thema ist besonders wichtig fiir die
Entwicklung der Meinungsverschiedenheiten und die Foérderung des interkulturellen Lernens
im DaF-Unterricht. Otten und Treuheit (1994: 55) sowie auch Baumann (2015: 341) nennen
mehrere Beispiele und Methoden fiir die Forderung des interkulturellen Lernens wie zum
Beispiel verschiedene praktische Projekte, die Erstellung eines Wandbildes, die Herstellung
eines gemeinsamen Videos fiir eine andere Schule, die Erarbeitung und Ausfiihrung eines
interkulturellen Theaterstiicks und vieles mehr. Die Schiilerlnnen sollten im DaF-Unterricht
nicht als Objekte bezeichnet werden, sondern sie sollten laut Otten und Treuheit (1994: 55)
aktiv an dem Unterricht teilnehmen, weil nur auf diese Weise das interkulturelle Lernen richtig
gefordert werden kann. Unter der Férderung des interkulturellen Lernens wird im Allgemeinen
verstanden, dass die Kenntnisse der SchiilerInnen verbreitet werden, die praktischen

Féahigkeiten der Schiilerlnnen vermittelt werden und letztendlich die Einstellung der

11 Laut Duden (URL 1) wird Meta-Kommunikation als eine verbale Verstindigung und Untersuchung eines
Gesprichs verstanden
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SchiilerInnen auf eine positive Seite gedndert werden. Laut Lasi¢ (2012: 124) hat die
interkulturelle Kompetenz insgesamt dre1 Dimensionen: pragmatische, affektive und kognitive.
Unter der kognitiven Dimension wird das Wissen iiber die fremde und eigene Kultur
verstanden, unter affektiver Dimension werden die Meinungen der SchiilerInnen verstanden
und zum Schluss unter der pragmatischen Dimension werden interkulturelle Fahigkeiten und
Fertigkeiten der SchiilerInnen verstanden. Die SchiilerInnen bringen ihre interkulturellen
Erfahrungen und Kompetenzen auch von der Schule und Universititen in ihren Leben mit,
deshalb ist es genauso wichtig, von Anfang an die interkulturelle Kompetenz zu férdern und
weiterzuentwickeln.

Otten und Treuheit (1994: 57) haben in ithrem Werk auch iiber die DaF-Lehrwerke
gesprochen. Demnach sind im Deutschunterricht die Leitmotive des Arbeitsbuches, die
Forderung der aktiven Mitarbeit, aber auch die inhaltliche und methodische Gestaltung des
Unterrichts in Bezug auf das interkulturelle Lernen wichtig. Kaikkonen (1993: 85) hat ein Jahr
davor auch iiber die Elemente der DaF-Lehrwerken gesprochen, indem er behauptet, dass die
ganze Kultur eines fremden Landes im DaF-Lehrwerken beriicksichtig werden soll. Weiterhin
sollen die Vorginge von Wahrnehmung, Kommunikation und Bedeutungsentwicklung im
Deutschunterricht bearbeitet werden. Baumann (2015: 342) kritisierte die Einstellung, dass die
SchiilerInnen, die eine neue Sprache lernen, sofort die Fahigkeit haben, thre Kultur von einer
anderen fremden Kultur zu distanzieren. Die SchiilerInnen haben am Anfang ihres Schulwegs
keine kognitive Struktur und Strategie fiir das Verstehen einer fremden Kultur. Weiterhin
erklart Baumann (2015: 342), dass die Lehrerlnnen fiir die personliche Beziehung der
Schiilerlnnen und ihre Vertrautheit mit der Fremdkultur keinen Einfluss haben. Laut Lasi¢
(2012: 124) lernen die Schiilerlnnen das interkulturelle Lernen durch Grammatik,
Landeskunde und Wortschatz. Demzufolge sollten die Aufgaben in DaF-Lehrwerken so
dargestellt werden, dass die SchiilerInnen in der Lage sind, eine Kategorisierung der Aufgaben
nach der eigenen Kultur und der fremden Kultur zu dienen. Baumann (2015: 343) spricht hier
dann von einem heuristischen Modell der Kategorisierung und Wahmehmung der
interkulturellen Aufgaben. Daraus kann geschlussfolgert werden, dass die SchiilerInnen
parallel mit dem Erlernen einer fremden Kultur auch ihre eigene Kultur wahrnehmen sollten.
Mithilfe der kulturellen Orientierung und der entwickelten sozialen Identitdt kann empfunden
werden, warum man eigentlich etwas auf eine andere Weise im Gegensatz zu der anderen
Person empfindet. Die Moglichkeiten der Wahrnehmung von der Interkulturalitit in der Form
der unterschiedlichen Aufgaben werden in der Schule wahrend des Fremdsprachenunterrichts
bearbeitet. Nach Baumann (2015: 345) fehlt aber die Betonung der Perspektivitit von
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Interkulturalitit aus. Daran muss noch gearbeitet werden. Es ist allgemein bekannt, dass im
Deutschunterricht vier Fertigkeiten bearbeitet werden: das Leseverstehen, das Horverstehen,
das Schreiben und das Sprechen. Anhand dieser Fertigkeiten sollte das interkulturelle Lernen
gefordert werden. Die Interpretationen von verschiedenen Texten und das Schreiben von
Erorterungen sind nur zwei Methoden, in denen das interkulturelle Lernen im DaF-Unterricht
vorkommt. Kammhuber (2000: 31) hat stindig wiederholt, dass das interkulturelle Lernen im
Deutschunterricht sehr gut planiert werden soll. Die Situationen und die Perspektiven spielen
ebenso eine wichtige Rolle im DaF-Unterricht, denn die deutsche Kultur sollte mit der
kroatischen Kultur zuerst verglichen werden, damit die Aufmerksamkeit der SchiilerInnen auf
die kulturellen Unterschiede fillt. Im DaF-Unterricht kénnen noch viele unterschiedliche
Probleme entstehen, wie zum Beispiel, wo es viele Missverstindnisse und/oder
Unterrichtsstorungen gibt. Diese moglichen Probleme konnen gelost werden, indem die
Lehrerlnnen ein positives Bild iiber emne fremde Kultur schaffen. Diese moglichen
Unterschiede konnen im Daf-Unterricht auf sprachlich-begrifflicher Ebene gesehen werden.
Um diese moglichen Hindernisse zu iiberwinden, ist Baumann (2015: 346) der Meinung, dass
die Spiele wihrend des Deutschunterrichts eben dazu beitragen konnen, indem die Spiele
hilfreich sein konnen, um einige Worter oder Siatze richtig auszusprechen und damit die
interkulturelle Kompetenz zu verbessern. Bei den Spielen im DaF-Unterricht kann das
kulturelle Wissen anwendbar sein, indem das interkulturelle Wissen mithilfe der erlernten
Kommunikation verbessert werden kann.

Im Allgemeinen wird die interkulturelle Sprachdidaktik als ein Ansatz bezeichnet
werden. Anhand dieses Ansatzes wird die Effizienz der Fremdsprachelerner vermittelt und ihr
interkulturelles Lernen eines Landes weiter ausgerichtet. Roche (2005: 162) erwahnt dabet,
dass die interkulturelle Sprachdidaktik sowohl fiir das interkulturelle Lernen als auch fiir die
muttersprachliche Kompetenz in der Fremdsprache gleichermaBlen wichtig ist. Im DaF-
Unterricht wird auch teilweise in der Erstsprache kommuniziert und das kann nicht vermieden

werden.

19



4. Kroatisches Curriculum und interkulturelle Kompetenz

Fir diese Diplomarbeit werden DaF-Lehrwerke fiir alle Jahrginge
Allgemeingymnasiums analysiert. Im Mittelpunkt der Analyse werden mehrere Kriterien
stehen, die im nachsten Kapitel viel mehr bearbeitet werden. Um die Lehrwerke richtig
analysieren zu konnen, sollten zuerst der Européische Referenzrahmen und das Curriculum des
kroatischen DaF-Unterrichts erklart werden. Man sollte eben nicht vergessen, die
Unterscheidung zwischen Landeskunde und dem interkulturellen Lernen zu machen, denn
diese beiden Begriffe gehoéren im kroatischen DaF-Unterricht zu der interkulturellen
Kompetenz (URL 6).

Gemeinsamer Europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen oder kurz GER bezeichnet
eine Beurteilung von mehreren Fortschritten, um die Lernerfolge einer Fremdsprache messen
zu konnen. Mit GER konnen alle europdischen Fremdsprachezertifikate miteinander
vergleichbar sein. GER besteht weiterhin insgesamt aus drei Niveaustufen: elementare,
selbststindige und kompetente Sprachverwendung (URL 5). Es gibt demnach auch noch eine
Untergruppierung von insgesamt sechs Stufen der Sprachverwendung: Al, A2, Bl, B2, ClI,
C2. GER ist in dieser Diplomarbeit erwdhnt, denn der kroatische DaF-Unterricht wird so
organisiert, dass sein Curriculum und die Lehrwerke anhand des GERs gestaltet werden. Das
kroatische Gymnasium wird hier als ein Beispiel bezeichnet, in dem die deutsche Sprache auf
dre1 Arten gelernt und gelehrt werden kann. Die deutsche Sprache kann an dem kroatischen
Gymnasium als die erste Fremdsprache und/oder als die zweite Fremdsprache gelernt werden.
Man kann die deutsche Sprache als zweite Fremdsprache von Anfang an lernen, aber auch als
fortgeschrittene zweite Fremdsprache (URL 6).

In Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli wird das Curriculum fiir die
deutsche Sprache als die Fremdsprache fiir die Grundschule und fiir das Gymnasium erstellt
(URL 6). Das ist hier wichtig zu erwdhnen, denn die interkulturelle Kompetenz bzw. das
interkulturelle Lernen hat einen besonders neuen Platz im kroatischen DaF-Unterricht
gewonnen. Laut Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli spielt die deutsche
Sprache eine besondere Rolle in Kroatien, weil die kroatischen SchiilerInnen der deutschen
Sprache fast iiberall begegnen kénnen (URL 6). Die Kultur spielt dabei auch eine grof3e Rolle,
weil die geografische Lage Kroatiens dazu beigetragen hat. Mit dem Lemen der deutschen
Sprache lernen die kroatischen SchiilerInnen, die fremden Kulturen zu respektieren aber auch

mit der eigenen Kultur zu vergleichen.
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Weiterhin wurde im Dokument (URL 6) erklért, dass der kroatische DaF-Unterricht aus
den folgenden drei Domédnen besteht: die kommunikative Kompetenz, interkulturelle
Kompetenz und letztendlich die selbststdndige Erwerbung der deutschen Sprache (URL 6). Die
schon erwahnte interkulturelle Kompetenz ist fiir diese Diplomarbeit von groer Bedeutung,
demzufolge wird sie jetzt hier in diesem Kapitel ausfiihrlicher bearbeitet. Aufgrund der
interkulturellen Kompetenz sollten die SchiilerInnen in der Lage sein, ihre eigene Kultur mit
der fremden Kultur zu vergleichen (URL 6). Weiterhin sollten die SchiillerInnen offen mit den
deutschsprachigen Menschen iiber verschiedene Themen auf Deutsch diskutieren kénnen. Die
moglichen Vorurteile gegen die Menschen aus den deutschsprachigen Lindern sollten hier
ausgelassen werden. Mithilfe des DaF-Unterrichts sollten die kroatischen SchiilerInnen in der
Lage sein, in einem deutschsprachigen Land zu wohnen und am Ende sich dort gut zu
assimilieren. Das alles bietet den kroatischen Schiilerlnnen der kroatische DaF-Unterricht an.
Laut Kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne skole i gimnazije (2019) sollten
die Schiilerlnnen am Ende der ersten Klasse Gymnasiums in der Lage sein, iiber die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen der deutschen und kroatischen Kultur zu
berichten. Zunéchst sollten sie erlemen, sich in den bestimmten neuen fremden interkulturellen
Situationen zu benehmen. Am Ende sollten sie in der Lage sein, ithre Meinungen zu der
deutschen Kultur im Vergleich zu der kroatischen Kultur zu dulern. Weiterhin sollten die
Schiilerinnen am Ende der zweiten Klasse mit viel Sicherheit {iber ithre und fremde Kultur
berichten und dabei das Alltagsleben in Deutschland/Osterreich in Betracht ziehen konnen. Sie
sollten ebenfalls in der Lage sein, die neue, schon kennengelernte Kultur zu respektieren und
auch akzeptieren. In der dritten Klasse Gymnasiums miissen die Schiiler alle schon erwéihnten
Fahigkeiten einiiben und dazu noch mehr iiber die kulturellen Stereotype und Vorurteile lernen.
Wenn sie sich in einer unbekannten interkulturellen Umgebung befinden, sollten sie in der
Lage sein, sich respektvoll und mit viel Akzeptanz gegen die neue Kultur benehmen. Am Ende
ithres Schulwegs im Gymnasium werden die SchiilerInnen in der Lage sein, problemlos iiber
die interkulturellen Situationen zu diskutieren und dabei respektvoll ihre Meinungen duflern
(entweder sprachlich oder schriftlich).

Bei der Landeskunde soll auch hier D-A-CH-L erwihnt werden. Diese Organisation
beschiftigt sich mit der weiteren Forderung des interkulturellen Lernens in
nichtdeutschsprachigen Landern (URL 10). In anderen Landern wird die deutsche Sprache als
Fremdsprache gelehrt und gelernt werden und dort spielt D-A-CH-L Organisation eine grofe
Rolle. Laut Schafer (2015: 15) 1st die deutsche Kultur wie ein Land mit Mehrfachnationalitit.
Mithilfe des DACHL-Prinzips wird diese kulturelle Vielfalt prinzipiell in manchen anderen
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Landern dargestellt. Das DACHL-Prinzip ldsst sich nach Schafer (2015: 15) als
mehrdimensional, kernorientiert, landeriibergreifend und letztendlich interkulturell
bezeichnen. Im DaF-Unterricht wird das DACHL-Prinzip mithilfe eines plurizentrischen
Verstandnisses dargestellt, d. h., dass die deutsche Sprache doch mehrere Varietdten hat.
Schafer (2015: 18) behauptet, dass DaF-Lehrwerke die Diversitit der deutschen Kultur zeigen
sollte. Demzufolge kann jetzt geschlussfolgert werden, dass anhand der Lehrwerke die
Landeskunde gut vermittelt werden kann. Es muss aufgepasst werden, denn sowohl das
interkulturelle Lernen als auch die Landeskunde sind ein echt sensibler Bereich des
Fremdsprachenunterrichts. Die Forderung des interkulturellen Lernens ist demzufolge eine
wichtige Aufgabe fiir kroatische DaF-Lehrerlnnen. Die Medien kénnen dabei eine grof3e Rolle
spielen. Mit den neuen Medien wie das Internet, unterschiedliche Webseiten und/oder
unterschiedliche Handy-Apps, wird auch die Selbststindigkeit der Schiilerlnnen geférdert.
Blazevi¢ (2007) fiihrt einige interkulturellen Materialien 1m kroatischen DaF-Unterricht an:
Fahrpline in Deutschland, Osterreich oder in der Schweiz, Formulare, Anzeigen (die
unterschiedlichen Zeitungen), Speisekarten und vieles mehr. Diese Materialien kénnen
heutzutage noch immer in kroatischen DaF-Lehrwerken gefunden werden, die jedes Jahr im
Unterricht von den LehrerInnen verwendet werden, um die deutsche Sprache und ihre Kultur

besser erwerben zu konnen.
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5. Kriterien fiir die Analyse

Da sich diese Diplomarbeit mit der Analyse der kroatischen Deutschlehrwerke
beschiftigt, sollen zuerst vor der Analyse einige Kriterien dafiir aufgestellt werden. Die
Analyse wird insgesamt aus drei Teilen bestehen. Der erste Teil der Analyse wird eine Tabelle,
in der die Prozentzahlen der interkulturellen Themen in vier kroatischen Deutschlehrwerken
fiir das Gymnasium vorhanden sind, die in der Form der ganzen Lektion vorkommen. Zunéchst
bezieht sich der zweite Teil der Analyse auf einige Aufgaben aus den DaF-Lehrwerken, die
sich mit dem interkulturellen Lernen beschiftigen. Zum Schluss wird der dritte Teil der
Analyse mit dem zweiten Teil der Analyse verbunden, indem die Verbesserungsvorschlédge fiir
die weitere Forderung des interkulturellen Lernens gegeben werden.

Fiir die Analyse werden einige Kriterien von Becker (2012) und DAAD — Internetseite
(URL 4) iibernommen. Hier werden daher jetzt die folgenden und schon aus den Quellen

kombinierten Kriterien dargestellt:

e Welche deutschsprachigen Lander werden im landeskundlichen Inhalt behandelt?

e Welche Bereiche kommen in den erwéhnten landeskundlichen Inhalt vor? (Geschichte,
Politik, Kunst, Geografie, Feste ...)

e Wird die deutsche oder kroatische Kultur eindimensional oder eher mehrdimensional
vorgestellt?

e Wird das positive Bild der Lander geschafft oder doch ein negatives Bild?

e Wie wird die deutsche Sprache thematisiert? (Unterschiedliche Varietiten: die
Umgangssprache, der Dialekt oder die Jugendsprache)

e Wird diese ausgewidhlte Aufgabe zum Nachdenken iiber die kroatische oder deutsche
Kultur angeregt?

e Welches Wissen konnen die Schiiler erwerben, wenn sie eine Beziehung zwischen den
Kulturen vermitteln?

e Gibt es emnen Perspektivenwechsel in der Aufgabe?

e Konnen die Schiiler eine kritische Reflexion der eigenen Werte von Kulturen zeigen?

e Wird die Begegnung der Schiiler mit der deutschen Kultur z.B. in der Form von E-Mail
oder Austauschprojekten, thematisiert und/oder angeregt?

e Welche Fertigkeiten der Schiiler werden in der ausgewéhlten Aufgabe angeregt?
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6. Analyse

In diesem Kapitel werden die Aufgaben aus den kroatischen DaF-Lehrwerken
analysiert. Vor der Analyse der Aufgaben wird eine Tabelle gegeben, in der ein Uberblick iiber
die interkulturellen Themen in den kroatischen DaF-Lehrwerken gegeben wird. Die Analyse
der Tabelle wird eigentlich als erster Teil der Analyse bezeichnet. Nach dem ersten Teil der
Analyse kommt der zweite Teil der Analyse, in dem die ausgewédhlten Aufgaben weiter
analysiert werden. Fiir jeden Jahrgang werden insgesamt von vier bis sechs Beispiele der
Aufgaben iibernommen und nach den vorgestellten Kriterien analysiert. Nach jeder Analyse
werden mehrere Verbesserungsvorschlage gegeben, damit das interkulturelle Lernen weiter

und besser gefordert werden kann. In Betracht werden ebenso die vier schon frither erwahnten

Fertigkeiten gezogen.
Vollstiindig Die Die Anzahl der
Schritte
Jahrgiinge interkulturelle Prozentzahl Gesamtzahl | interkulturellen Prozentzahl
insgesamt
Schritte der Aufgaben Aufgaben
1. Klasse 8 1 12,5% 227 29 13%
2. Klasse 8 2 25% 366 76 21%
3. Klasse 8 4 50% 413 118 29%
4. Klasse 6 1 16,7% 300 69 23%

Tabelle 1. Uberblick der interkulturellen Lektionen in kroatischen DaF-ILehrwerken

In der vorliegenden Tabelle befinden sich die Zahlen bzw. die Informationen, die
zeigen, wie viele Lektionen (Schritte) es eigentlich gibt, die sich vollstindig mit dem
interkulturellen Thema beschiftigen. Fiir diese Diplomarbeit werden die kroatischen DaF-
Lehrwerke von Bili¢ und Lasi¢ (2020) analysiert. Alle Jahrginge haben dieselben Autoren,
demzufolge konnen sie fiir diese Diplomarbeit sehr gut verglichen werden.

Zu Beginn werden die Inhalte der Lehrwerke verglichen und analysiert, damit man
einen Uberblick iiber die Vertretung der interkulturellen Themen nach unterschiedlichen
Jahrgingen 1m kroatischen DaF-Unterricht sehen kann. Diese ausgewdéhlten Schritte aus DaF-
Lehrwerken sind fiir das kroatische Gymnasium geeignet. Alle DaF-Lehrwerke haben

unabhéngig von den Jahrgingen insgesamt entweder sechs oder acht Schritte.
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In der ersten Klasse kommt nur eine Lektion (12,5%) vor, die sich im Ganzem mit der
Forderung des interkulturellen Lernens beschéaftigt. Im Gegensatz zu der ersten Klasse des
Gymnasiums lernt man im Deutschunterricht der zweiten Klasse Gymnasiums iiber die
Interkulturalitit insgesamt in zwei vorhandenen Lektionen (25%). Zunichst werden in der
dritten Klasse Gymnasiums sogar vier Lektionen (50%) mit den Elementen des interkulturellen
Lemens bearbeitet. Die dritte Klasse 1st dann die Klasse, in der das interkulturelle Lernen am
meisten gefordert wird. Am Ende der Schulzeit, also in der vierten Klasse Gymnasiums, wird
nur in emer Lektion (16,7%) iiber die Interkulturalitit gelemt, demzufolge kann
geschlussfolgert werden, dass das interkulturelle Lernen im kroatischen Gymnasium wahrend
des Deutschunterrichts nicht genug gefordert wird. Die Anzahl der interkulturellen Aufgaben
in der ersten Klasse ist 29 Aufgaben (13%), in der zweiten Klasse gibt es insgesamt 76 (21%)
interkulturelle Aufgaben. Die grofite Zahl der interkulturellen Aufgaben gibt es in der dritten
Klasse 118 (29%) Aufgaben. In der vierten Klasse gibt es 69 (23%) Aufgaben, die sich mit der
Interkulturalitat beschéaftigen.

Diese Aussage stimmt eigentlich mit der oben gegebenen Tabelle 1 und der dazu
verbundenen Prozentzahl {iberein. Die kroatischen Schiilerlnnen lemen {iber die
Interkulturalitdt und das interkulturelle Lernen wahrend des Deutschunterrichts, aber leider
nicht genug. Obwohl es nur ein paar vollstandige Schritte iiber die Interkulturalitit und daher
iiber das interkulturelle Lernen gibt, muss hier erwdhnt werden, dass manche relevanten
Aufgaben tiber die Interkulturalitit und deren Forderung in anderen Schritten der
Deutschlehrwerke vorkommen konnen, aber diese Zahl der Forderung des interkulturellen
Lernens ist noch immer zu niedrig.

Die kroatischen SchiilerInnen sollten viel mehr iiber die Interkulturalitit lemnen, nicht
nur im Deutschunterricht, sondern ebenso interdisziplinir. Nichtsdestotrotz ist das Ziel dieser
Diplomarbeit zu zeigen, wie viele Aufgaben es fiir die Forderung des interkulturellen Lernens
in kroatischen Deutschlehrwerken fiir alle vier Jahrginge gibt. Diese Aufgaben werden nach
schon bestimmten Kriterien analysiert und am Ende werden Verbesserungsvorschlage in Form
der zusétzlichen Aufgaben gegeben. Neben den vorgestellten Kriterien werden dennoch die

vier Fertigkeiten (Schreiben, Sprechen, Lesen und Héren) in Betracht gezogen.
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ANJAS MAIL AN PETAR

M Lies den Text

Die Farian sind vorbe.

Anja ist wieder zu House.
In Gedanken ist sie oft in
Dubrounik und schredbt an Petar.

SCHRITT 2

A Was stimmt a), b) oder c)?

1. Der Rhein ist @) ein See ) &in Meer ) &in Fluss

2. Malmist a) e b} nicht alt ) sehr alt

5. In Kaln gibt es einen Turm aus a) der Wikinger  b) der Germanen c) der Ramer
der Zeit .,
Ein a) D i b) Graz <) Haln
besuchst du in .

5. Subigkeiten sind zum ,, @) Trinken ) Essen ) Schreiben

& Was ist en Dom? a) Ein Museurn ) Eirne Hirche ) Ein Park

7. Der Holner Dom hat .. Besucher. ) nicht uiele b) wenige c) sehr viele

B, Anja grift Petar und a) seinen Vater  b) seinen Bruder &) seiren Freund

v (NOCH NICHT BEKANNT) (BEKANNT)

1 wermisst Anja?

- v M [ win / dor Fluss
ol et 2 heit der Fluss in Koln? } n P
Tt formatienen. s W einen fden Fluss
. | weneirt | denigen  Optmnen 3 it das Schokaladenmuseum? ¢
' e awlEoEe) (M @ _" 4 st gern Stigheiten? F e eine / cie Kirche
Edigen ) (@& ujw A R s 2 s ist dig Stadt Kain? 1 o @ine / die Kirche
£ ! i Hamen | B - Basucher sahen den Kolner . . Jrap——
Daom im Jahe? ) ' o
! A win / das Museumn
Plural N keine / die Cofés
1 A heine / die Cafés
B Ergéinze den Artikel
Meine Stadt hat Fluss. Fluss
heift Rhein,
Das ist Turm aus der Rémaerzeit. Dor
Turm heilt Romerturm
Dher Rovmverburriin Hain Hiln hat < Schokoladenmuseum,
. . . Schokoladenmuseumn ist am Rhein,
& Grife an dich und Ivan ﬂSLcl.ulr vor, du bist Iuvan oder Das ist Kirche Wircheiat der
Petar. Schreib eine Antwort Kislner Dam.,
auf Anjas Mail. Berichte, was Tt clas 4 Cuhi Heky by chamer Strats
es in deiner Stadt gibt. gibt es Cafés.

Abbildung 1 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2019: 22-23)

(1) In der ersten Klasse des Gymnasiums kommt die Interkulturalitit als eine Aufgabe
schon am Anfang der Lektion 2 vor. Die Fertigkeiten, die hier geiibt werden konnen, sind das
Leseverstehen und das Sprechen. In diesem Text geht es um die kroatische Stadt Dubrovnik,
die mit der deutschen Stadt Koln verglichen wird. Die landeskundlichen Inhalte gehdren in
diesen zwei Aufgaben zur Geschichte und Geografie. Die deutsche Kultur wurde hier
eindimensional dargestellt und ein positives Bild wurde dabei geschafft. Die deutsche Sprache
wird in diesem Sinn hier nicht plurizentrisch thematisiert. Mithilfe dieses Textes werden die
kroatischen SchiilerInnen angeregt, nicht nur iiber ihre eigene Kultur, sondern auch iiber die
fremde Kultur nachzudenken. Wie schon angedeutet wurde, konnen die SchiilerInnen einiges
Wissen iiber die deutsche Stadt K6ln erwerben. Nicht zu vergessen ist auch die Tatsache, dass
sie auch iiber Dubrovnik lernen kénnen, demzufolge kann festgestellt werden, dass in diesem
Text doch einen Perspektivenwechsel existiert. Mit dem folgenden Text werden weiterhin
keine kritischen Reflexionen iiber die erwdhnten Kulturen und Werte gemacht. Die Begegnung
mit einer fremden Kultur wird in der Form einer E-Mail angeregt, damit die SchiilerInnen

gleichzeitig sehen konnen, wie eigentlich eine E-Mail in der deutschen Sprache aussehen soll.
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Die zweite Aufgabe, die mit diesem Text eng verbunden ist, ist die Multiple-Choice Aufgabe.
Hier wird das Leseverstiandnis iiberpriift. Es gibt insgesamt acht Fragen, in denen man
entscheiden muss, welche Antwort korrekt bzw. richtig ist.

Dieser Text und diese einzige Aufgabe sind hier, um die Interkulturalitidt der kroatischen
SchiilerInnen weiter zu fordern, aber sie sind eigentlich nicht ausreichend. Ein mdglicher
Verbesserungsvorschlag ist die Einfiihrung zusitzlicher Aufgabenstellungen. Die mogliche
Aufgabe konnte eines Reisepasses sein. Die SchiilerInnen sollten ihr Heimatland mit ein paar
Informationen vorstellen. Die Kreativitit wird hier erforderlich und die Schiilerlnnen werden
nicht nur ithr Wissen iiber die Kultur anregen, sondern sie werden unterschiedliche
Informationen iiber thre Heimat und Kultur erfahren. Hierzu kann noch eine weitere Aufgabe
gestellt werden, indem die SchiilerInnen anhand dieses Textes einen neuen Text gestallten
sollen. Die LehrerInnen kdnnen dabei einige Tipps geben, wie zum Beispiel im Internet eine
andere deutsche Stadt auswahlen und mit der Heimatstadt vergleichen. Mit dieser potenziellen
Aufgabe konnten drei von vier Fertigkeiten geiibt werden und dabei wird gleichzeitig das
interkulturelle Lernen viel mehr gefordert werden. Wenn die SchiilerInnen im Internet einige
Informationen iiber andere Stadte oder Lander suchen, lernen sie implizit viel mehr als sie
denken. Das interkulturelle Lernen wurde hier implizit gelernt. Es ist vollig normal, dass sie
ihr eigenes Wissen iiber ihre Stidte und Lander mit den fremden Landern vergleichen und

verbinden.

27



SCHRITT 2

MEIN MERKZETTEL 2

4 Hasus im
SCHREIBAUFGABE: Deutschen — Fragen
1 Nominatiu Wer? Was? 7 Kasusm Kreatischen, Fragen hm
2. Genitiu Wessen? Kroatischen fiir N und A gleich wie
3 Datiu Wem? im Deutschen
4, Alhusativ Wen? Was?

NOMINATIY UND AKKUSATIV
BESTIMMTER UND UNBESTIMMTER ARTIKEL

SINGULAR PLURAL
bestimmter Artiel ptimymiter Artivel
Schreibtipps: M F N M F Y]
M der die das M
uo du wohnat und ob dein Freund / A den die dan A
der mit demn Bus / mit der Stralfenbahn 2u dir kemmen kann,
rte unl t ter Artiel
r = R tikoel (nur negative Farm)
M F N L] F N
M in wng n N
A ainen aing ain A
N
A
= Suche dir eine Sehenswiirdigheit in
deiner Stadt aus.
«  Gehe auf folgende Fragen ain:
1 Wosist das Symbol deiner Stodt? . o
b Es gibt + Akkusativ Personalprenomina im Neminativ
2. Wo befindet sich dieses Symbol { N und Akkusativ
deiner Stadt? i \ In Zagreb gibt gs einen See. Dar See heilt Jorun.
3 Wie altist es? ::‘m-kghw--m- Promenade. Die Promenade  Sohen fragen, beschreiben - wen? + Aldusat
b Strodun.
A Warum ist es interessant? Indkser Strafie gibt ¢s «in Kino, Bas Hine heils “Star’, Singula Plural
5. Wer besuch es? Projekttipps: In Anjos Stadt gibt es ken Meer, ober s gt enen - N :
_ Fluss, L ich mich L wir uns
& Me.um:huannlnﬂnnmﬁmherag . :Qt-;:.'l\.u-.ci-.gr.x: nl\.'[nk:'vnt'l und suche e e el e M 2. du dich 2. ihr euch
besichti gen? nios auf Deutsch. einen Flughafen. 5oer iy 350/ Sie we/ Sk
- Mach einige Fotos von diesem Symbel, + Formuliere die Informationen kurz und In dirser Strafle gibt es kene Hirche, Z i-
sinfach,
- Gestolte ein kizines Plakat (DIN A3}, ein Heute gibt es kene Marten mehr. wir gehen donn
huraes Yideo oder gine kizine Broschiire, = Henne die Infermationsguellan, margen ins King

Inder Friesenstrafle gibt es keine Hotels.

G e dein Plakat, Vid d
deine Broschiire.

Abbildung 2 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2019: 29)

(2) Das nachste Beispiel, das fiir diese Diplomarbeit ausgewahlt wurde, ist eine
Projektaufgabe, die optional fiir die kroatischen Schiilerlnnen ist. Hier werden sowohl
kritisches Denken als auch fast alle Fertigkeiten angeregt. Da es hier um das interkulturelle
Lernen geht, muss vorab geduBert werden, dass die deutsche Kultur nicht im Mittelpunkt steht,
sondern die kroatische Kultur. Die Aufgabe der SchiilerInnen ist also die Sehenswiirdigkeiten
ithrer eigenen Stadt zu zeigen. Hier geht es um den geschichtlichen Bereich der Eigenkultur.
Die SchiilerInnen kénnten hier dazu noch einige Symbole der deutschen Stadte auswihlen und
wieder eine Komparation mit der Heimatstadt erstellen. Mit dieser Art der Modifikation kdnnte
auch der Perspektivenwechsel zwischen der Eigenkultur und Fremdkultur thematisiert werden.
Natiirlich wird hier ein positives Bild der kroatischen und deutschen Stidte geschafft.
Weiterhin sollte hier nur noch erwahnt werden, dass es nicht nur um die deutschen Stidte geht,
sondern auch um die Schweiz und Osterreich, damit man hier auch mehrdimensional die
Interkulturalitat und das interkulturelle Lernen fordern kann.
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Die Theaterprobe steht auf dem Programm einer internaticnalen Projektwache. Ungefahr hundert
Schulerinmen und Schiler aus Danarmark, Finnland und Italien und éhre Lehrer sind dabel. “Wir

en sehen. wie die und funktioniert”, sagt Herr Hoppe, der
Projekt Fiir das Furopa der ist das !

Wo steht der Donauturm?

Wie alt ist der Turm? i
b Die Schiller arbeiten in kleinen Gruppen. In Workshops reden sie uber hutz, Rassismiss

Wes besuchan dle Touristen Im urm? urd uen . Sie besuchen noch ein P wseum, ein Juge und eine
In Wien gibt es einen Turm an der Donau Der Wo essen die Besucher Sachertorte? . Eing Gruppe schreibt eine Projekt ur ewt Schiler. Andere sind mit dem

Turm heift Donouturm, Er steht seit 1964 in Sind um 19 Uhr noch immer Besucher im Fotoapparat unterwegs. Das Treffen macht allen viel Spa
When. Der Turm hat eine Aussichtsterrosse. Die Turm? {nach JUMA)
Terrasse hat einen wunderschinen Ausblick, Im

Turm gibt es auch ein Wiener Kaffeehaus. Das Viel ist bekannt, wenig neu. SUPER! Du verstehst den Text leicht.
Haffeshaus seruiert Maffee und Sachertorte
Auf die Aussichtsterrasse, ins Restaurant und

Haffeehaus kommen die Touristen mit nwe Lifts
in Selundenschnelle. Der Turm ist fur Touristen

N cine Projektzet
offen zwischen 9 und 17 Uhr.

Uber Urnweltsch

suf dem Prog

Wortlgrenze = das Wort + die Grenze
der Donouturm
das Haffeehaus
die Aussichtsterrasse
i Sushen wor e
der Schlosseingang

7 Die Europaschule ist in Kéln.

‘Welche Rolle spielen Rasmus und Sarah?

7 Aus Danemark. Finnland und Italien,
Uber welche Themen reden die Schdiler?

7 Ein Papiermuseum. ein Jugendgericht

Welche Wértar kennst du schon aus dem und eine Maschee.

Hroatischen oder Englischen? Alle in Rot, oder?

Wie gefdllt den Schiilern dos Treffen?

Die geografischen Namen und Sprachen erkennst E‘.
du, nieht wahr?

Die Worter in Blau sind bekannt aus den ersten 3

Sehritten.

Suche die Worter i Wirterbuch.
Es ist Dienstagmorgen in Holn, Auf der der Europaschule stehen Rasmus aus Dénemar
und Sarah aus Deutse hland. Sie spielen ein Lisbespaar. Heiner versteht die Sproche des anderen
Er spricht Russisch, sie antwortet auf Chine

Abbildung 3 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2019: 44)

(3) Die wichtigsten Teile der Kultur sind Sehenswiirdigkeiten eines Landes oder einer
Stadt. Im kroatischen DaF-Lehrwerk fiir die erste Klasse Gymnasiums kommt auch der
Donauturm vor. Der Donauturm befindet sich in Wien. Bei der Erlernung der Fremdkultur
sollte immer aufgepasst werden, dass alle Informationen im Lehrwerk vollkommen korrekt
sind. Neben dem Text {iber den Donauturm befindet sich ein Bild, das den Olympiaturm in
Miinchen zeigt. Die fremde Kultur ist daher hier mehrdimensional dargestellt, denn es gibt hier
nicht nur Teile der osterreichischen Kultur, sondern auch die Teile der deutschen Kultur. Mit
dieser Darstellung der Kultur wird eben ein positives Bild der Interkulturalitat dargestellt. Der
vorliegende Text und die Aufgabe werden in der Standardsprache geschrieben. Potenziell
konnen dieser Text und die dazu verbundene Aufgabe iiber Eigenkultur auch anregen, indem
die kroatischen SchiilerInnen nachdenken sollen, ob es irgendwo in Kroatien Tiirme gibt, die
auch so sehr populir sind. Mit ihrer Uberlegung kénnte zum Perspektivenwechsel angeregt
werden, sodass die deutschen SchiilerInnen irgendwie erfahren kénnen, dass Kroatien auch so
einen Typ von Sehenswiirdigkeiten hat. Um die Interkulturalitit und das interkulturelle Lernen
weiter zu fordern, wire es besser, wenn noch eine zusitzliche Aufgabe vorkommen wiirde.

Diese potenzielle Aufgabe konnte die kroatischen und z. B. anderen Osterreichischen oder
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deutschen Tiirme behandeln, indem die SchiilerInnen eine kurze Prisentation anhand dieser
dhnlichen Fragen wie in der Aufgabe 12 vorbereiten. Die Fertigkeiten Schreiben, Lesen und
Sprechen konnen dabei besser geiibt werden. Mit diesem Typ der Aufgabe wird auch die

kritische Reflexion iiber die eigene und fremde Kultur angeregt.

1. Was flir @n Typ ist Anja?
a) spertlich
) Faulenzerin
€) organisiert
2. Welchen Sport findet Anja interessant?
a) Skiloufen
b) Baskethall
) Handball
3 Anja geht aus
a) mit ihrer Schuweater
B mit ihrem Freund
&) it ihren Freundinnen
4, Anja Fubit sich
a) noch erkaltet
b) ziemlich erschapft
©) jetzt ganz waohl
5 Fitnessstudios findet Anja
a) super
b setwr interessant
el lenguweilig
& Was mus
a) Eis es:
bl in der Sportstunde mitmachen
) sich mit Freundinnen unterhalten

nja in der Schule mochen?

Weckzeit: 615 Uhr bis 6.30 Uhr

Schubwag: 5 Minuten mit dem Bus, 2 Minuten
2u Full

Unterrichisbeginn: 7.45 Uhr

Unterrichtszeit: waochentlich 30 Stunden zu jo
45 Minuten, uon montogs bis freitags

Unterichisschiuss: 1505 L

Zoit fir Hausautgaban: 142 bis

Lektire: Jugendbucher, verschiedene
Zeitschriften

Stunden taglich

Femsehen: im Sammer wenig. im Winter after.
am lishsten die Serie .Alias"
Zedt ins Bett zu gehen: 21.30 Uhr bis 23.00 Uhr

AnjasprichtmitihrerMutterSiemachtem
itihrenFreundinneninsCalégehenSieist
nichtmehrkrankSiefdhitsichwaoh!
AnjamagkeinaFitnessstudiosSportirei
bisienurinderSchuleDamusssieSportm
achaninderFrelzeittreibislokainenSpor
tEsistnichtgesundabersiemagSportein
fachnichtSieistsooftkrankwailsiakeing
nSporitralbtAberimFrahlinggehtsiemiti
hrenFreundinnenHandballspielen
JetztistsieliebermitihrenFraundinne
nimFraienSiebummelndurchdieStad
tunterhaltensichundessenEisJetzige
hansieinsCaléSiemussbisSUnrnachHa
usekommen

r 3

Weckzeit: & 55 Uhr

Schulweg: & Minuten mit dem Fahrrad, be
jedem Wetter

Unterrichtsbeginn: 7.50 Uhr

Unterrichiszeit: durchschnittlich 36 Stunden
wéchentlich zu je 45 Minuten, uon montags
bis freitags

Uniterrichisschiuss: zuwischen 13 und 16 Uhr

Zuit fr Hausaulgaben: 4-mal wochentlich
russchen 2 und 4 Stunden

Lektilre: Thriller. 2.8, Meteor Nluminati

Femaehen: in der Regel 2 Stunden abends, am
liebsten Science Fiction und Thriller

Zeit ins Betl zu gehen: gegen 23,30 Uhr

Der deutsche Staat schiitzt Kinder und
Jugendliche (1) mit eigenen Gesetzen.
Die Zeitschrift JUMA stellt einige
Jugendschutzgesetze vor.

&

Im Jugendschutigesetz stehen keine uer
bindlichen “Ausgehaeiten” Viele Eltern richten
sich aber bei den Ausgehzeiten irer Hinder
nach den Zeiten im Jigendschitzgessts

Es gibt Zeitgrenzen fur bestimmte Orte. Ab 14
Jahren dir sich Jugendiiche allein bis 24

tstatten und Diskos aufhalten, Die
Vorschriften gelten mieht fur private Fesermn
Der Besuch van Spiethallen ist fur Jugendliche
verbeten

Hemmmentar der Jugendlichan:

Frank, 15: Meine Freunde sind alle schan

16 Jahre alt und dirfen bis 24 Uhr drauflen
bleiben. Das finde ich gemein, ich werde doch
auch bald 16.

Nicobe, 18: Mein grofer Bruder nimmt mich
manchmal mit auf Partys von Freunden

Aber er ist auch erst 17 Jahre alt und darf
deswegen noch nicht so lange wegbleiben.

5

Hinder und Jugendliche unter 16 Jahren durfen
in der Gffentlichieit (5) icht rauchen Man darf
ihnen keine Tabakwaren geben. In Gaststatter
mitssen welljdhrige Gesc) oder Briider
aufpassen, dass die Juger
Fiir Atvohal getten die glaichen Regeln. Emzige
Ausnahme: Jugendliche nwischen 14 und 16
dirfen Getrdnke mit wenig Alkohel = 8. Bier
Wein und Sekt, in der Offentlichkeit kaufen und
Rkonsurmieren, wenn die Eltern dabei sind.

nicht rauchen

Kammentar der Jugendlichen:

Falkx, 16 Ieh bin sehon 16 und darf somit aueh
rauchen und Allkohal trinken

Anna, 18: Tch kenne mich mit den
Jugendgesetzen nicht so gut aus. Aber ab

16 Jahren darf man rauchen und Alkshol
trinken.

Die Jugendschutzgesetze im Internet:
http:#bundesrecht juris de/bundesrecht,

juschg/

{mach JUMA)

Abbildung 4 (Horvati¢ Bili¢, Lasic¢ 2019: 83)

(4) Das vierte Beispiel in der ersten Klasse des Gymnasiums ist eigentlich ein gutes
Beispiel, in dem die Forderung des interkulturellen Lernens sehr gut durchgefiihrt wurde. In
dem vorgegebenen Text geht es um die deutschen Gesetze, die sich auf Kinder und Jugendliche
beziehen. Der Bereich dieses landeskundlichen Inhaltes gehort im Allgemeinen zu der Politik.
Da die unterschiedlichen Meinungen der Kinder hier sehr gut vertreten sind, kann
geschlussfolgert werden, dass die Kultur in diesem Sinn hier mehrdimensional dargestellt wird.
Mit diesem Text und den zusitzlichen Aufgaben (die Fragen iiber die Stellungnahme der
kroatischen SchiilerInnen zum Thema und dessen Vergleich mit kroatischen Gesetzen) sind die
Interkulturalitit und das mterkulturelle Lernen sehr gut dargestellt und werden gefordert. Da
in diesem Text auch einige Kommentare der Jugendlichen vorkommen, gibt es hier daher eine
Kombination der Standardsprache und Jugendsprache (,,Das finde ich gemein ...“). Die
Standardsprache und deren Begriffe werden zusétzlich im Lehrwerk erlautert. Mit der Aufgabe,
in der die Schiilerlnnen auch iiber kroatische Gesetze diskutieren sollen, wird der

Perspektivenwechsel zwischen Eigenkultur und Fremdkultur angeregt. Weiterhin wird ebenso
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eine kritische Reflexion angeregt, weil kroatische SchiilerInnen ihre Stellungnahmen

gegeniiber den Gesetzen dullern sollen. Die drei von vier Fertigkeiten (das Lesen, Schreiben

und Sprechen) werden hier ebenso geiibt.

1. Wenn man eine Adlernase hat, ist die Nase 7 Man fuhlt sich gut ¢ schlecht / glicklich,
berumim / lang, # klein. wenn man Katzenjammer hat

2, Wenn man Angsthase ist. ist mon tapfer / 8. Wenn man Pechuogel ist. hat man Gliick /
angstlich f faul Pech / viel Geld

3. ‘Wenn man Bérenhunger hat. méchte man 9. Wenn es saukolt Ist. ist es schwul /
ulel £ wenig / nichts essen aisig kalt / heill

4. Wenn man hundemiide ist. ist man 10 Wenn jemand ein Spatzenhirn hat. ist er
ausgeschlafen / sehr miide / fit klug 4 durmm £ gingebildet.

5 Wenn Hundstage kommen, ist es warm / 11 Man sieht ginen Zebrastreifen, wenn man
sehr heill / kalt im oo / auf der Straflie / im Flugzeug ist

&, Wenn man katzenfreundlich ist. st man
freundlich / feindlich / nerués

L
1. Wann hast du Bérenhungar? Montag bis Samstog won 8,00 Uhr bis 22.00
) wortwértlich 2. Wann bist du hundemiide? Uhr
b} im Sinne der kroatischen Sprache 3. Wo bist du an Hundstagen? Sonntog von 10.00 Uhr bis 18 00 Uhr
1. Adlsrnase 4, Zuwem bist du katzenfreundlich? Fesertag uon 10.00 Uhr bis 22.00 Uhr
2. Angsthase 5, Wer [in deiner Familie oder deinem Musilcar -
3. Béiranhungar Bekanntenkreis) hat eine Adiernase? usliprogramm: ) h
Klaviermusd: Montag bis Samstag von 15,30

:' m: :f: ::';':‘::;:: Uhrbis 1830 Uhr
Live-Musik: Har\tuq bis Sa mstag ab 18.30
8. Wer hat ein Spatzenhirn? Uhr bis 21 30 URr
9 Wann hat man Katzenjammaer?
10, Wo ist s saukalt?

4, hundemiide sein

5. Hundstage

&, katzenfreundlich sein
7. Hatzenjammer

8. Pechuogel

1. eine Umfrage

2. eine Biegrafie

3 ein Rezept

4. eine Anzeige

5. einen Werbetext

& einen Leserbrief

7. @inen Zeitungsartikel
8. einen Einkaufszettel

Guten Tagl Was @8 sein,
main Herr?
15t Guten Togl Sie mir etusas
ermpfehlen?
Zumn Essen, oder zum ?
1st: Zum Essen

Huul» ist unser

9. saukalt sein 11. Wo ist der ndchste Zebrostreifen?

10. Spatzenhimn
11 Zebrostreifen

‘Wao befindet sich das Café Central?

Ist das ein neues Café?

‘Welches Getrank trinkt man dort
gewdhnlich?

Kann man dort auch etwas essen?

‘Welche Desserts enwihnt man im Text?
Kann man dort auch Jugendliche sehen?
Firde im Text ain andares Wort fir dos Wort
Café.

Firda im Text ein anderes Wart fiir das Wort

Das Café Central in Wien ist bekannt fiir seine Kaffesuariationen sowie fiir seine ersignisreiche Dessert.
Welche Werter aus dem Text erinnern an eine

it als berdh Kaffi is der Welt. Der Charme des legenddren Literatencafiés Werbung?
macht jeden Besuch zu einem kulinarischen Erlebnis der besonderen Art. Ob Tafelspitz oder Melange 10 Kann man Im Café Central um Mitternacht
it A'pflel-slrudlel man kunn dem gemitlichen Flair, der heruorragenden Wiener Hiiche souwie den ginen Kaffee trinken?
ersthl hlsp nicht wiederstehen. Nech heute ist das Café Central 11 Karm man zu Welhnachten dort etwas essen?

sy

SRS

-

]

latte mit Speegele.

¥ Das klimgt gut. Teh dann das

Und zum Trinken?

st Bitte Apfelsaft gespritzt.

Hier ist Ihre Bestellung: Gemiseplatte
mit Spiegelei und Apfelsaft gespritzt.
[

1at: Hellner, . ich

bitte zahler?
Also, Gemuseplatte mit Spiegelei
€ und Apfelsaft -
€ Es mocht zusammen
€

15t Hier sind €und der Rest ist

fiir Sie
Vielen Dank, mein Herr,

beliebter Treffpunkt zu,nduToquu t bei Alt und Jung 12, Kann man Klauiermusik a

it Auf o

Abbildung 5. (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2019: 114-115)
(5) In dem letzten Beispiel fiir die erste Klasse werden ein Text iiber Cafe Central und

die dazugehorigen zwolf Fragen zum Text dargestellt. Die Bereiche, die in diesem Text und in

den folgenden Fragen vorkommen, sind Kunst, Geografie und Feste, weil Cafe Central das
beriihmteste Kaffeehaus der Welt ist. Die 0sterreichische Kultur wird eindimensional
dargestellt und es wird dabei ein positives Bild des landeskundlichen Inhaltes geschafft. Hierzu

gibt es keine offensichtliche Verbindung zwischen der eigenen und fremden Kultur, aber es

kann doch z7um Perspektivenwechsel fithren, indem die kroatischen SchiilerInnen nachschauen,

ob es bekannte Kaffeehduser in Kroatien gibt (z. B. Kavana Corsco in Zagreb). Die

Schiilerlnnen konnten vielleicht eine Prdsentation oder ein Plakat (eine Projektaufgabe)

machen, indem sie unser kroatisches Kaffeehaus vorstellen sollten. Mit dieser potenziellen

Aufgabe wird das interkulturelle Lernen besser gefordert, weil die SchiilerInnen wahrend der

Erstellung von der Prédsentation auch gleichzeitig recherchieren sollten. Mit der Erstellung

einer Projektaufgabe in Form nicht nur einer Prisentation, sondern auch in der Form eines
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Plakats, werden die SchiilerInnen viele neue interkulturelle Informationen sammeln. In dieser
Projektaufgabe konne sich die SchiilerInnen entscheiden, einen Dokumentationsfilm iiber
Kaffeehauser drehen. Demnach wird das interkulturelle Lernen gefordert, denn sie werden alle
Informationen mit dem schon erworbenen Wissen vergleichen und den anderen Schiilerlnnen

in der Klasse vorstellen.

SCHRITT 1

Was st zusammen? Drei Verben bleiben iibrig. Verbinde. il Erganze die Tabelle.
pass 9 9

;'_ mgn:cm die Stadt :if:ﬁ:: ?::‘::::lm Regelmiliges Verb - Partizip Perfekt UnregelmiBiges Verb - Partizip Perfekt
3. in Hontakt ) schicken g) bleiben hachen - gehocht gehen - gegangen
4_jemanderm eine WhatsApp Nechricht d) gehen h) besuchen - gezeigt - gesehen
5. in der Stadt spazieren gepasst = gefohren
1[2[3[afs - geschickt - gebbeben
= werbracht
- gedacht

[EA Arbeitet im Paar. Stellt euch gegenseitig die folgenden Fragen. Macht
Motizen und berichtet danach in der Klasse iiber eure Erfahrungen. Ein regelméfiges Verb endet im Partizip Perfelkt auf -
_ Ein unregelmafiges Vert endet im Partizip Perfekt

fast immer auf - ader -t.

egular Verbs)

L. Lermat du gerne neue Lander und Leute kennen?

2. Hennst du personlich einen Auslander / ene
Auvslanderin?

3. Aus welchem Land kommt diese Person?

4. Was ist spezifisch in diesem Land / in dieser Hultur?

gular Verbs)

B Arbeitet im Paar und ergidnzt die Tabelle.

5. Welche Sproche spricht diese Person? [ Mustersatz Partizip Perfekt H
& Wie kommunizierst du mit dieser Persan? Carolin hat innen die Stadt gezeigt ge- + zeig + —t
7. Warum ist es wichtig. Fremdsprachen zu konnen? Corolin hat iy Zimmer sufgeriumt. e P+ RS
Anja hat Carolin in Berlin besucht* unbetontes” Prafix +
Uber Vergangenheit sprechen Wir haben eine halbe Stunde telefoniert .t
A Anjn hat ihre Freundin Carolin in Berlin Wir haben bei Carolin gesehlafen.
besucht. Bei Carolin haben sie funf PERFEHT = Hitfsuerb oder (im Carolin hat Petar letzie Woche
Machte geschlafen Prasens) * Partizip Perfekt angerufen. Moch der Tobelle der
o egelmafigen Vierben + -en oder -t
B Petor ist in den Sommerferien nach ::::;:l‘::::‘_‘“r dinRolne gt e e
Peutechland gefahren Das Hitfsuerb sein mit Verben d Wie hat Anja den Tag verbracht?
Carolin und Petar sind in Kontakt - :‘: R | oder ie hat Anja den Tag ver t
geblieben ung (z B. aufstehen) und | Inbstonte und daher untrennbene Profio der Verbe bse-, wempe, ant-, ar-, Gi-, misa-, ver-, -
mit den Verben sein, bleiben, werden, und
passieren
B Suche im Text weitere Beispiele [¥H Ergiinze die Tabelle mit den Beispielen aus dem Text Bei Freunden
mit haben. Mit den meisten anderen Verben das Hilfsuerb in Berlin.
EA Was ist in den Sétzen unter A Partizip Perfekt
anders als in den Sétzen unter B? | Fur die Vergangenheit: regelmafige Verben (..-t) unregelméfige Verben (_.-en / -t)
gesprochene Sprache + Perfekt: (Ausnahme: al ge_ -t gekocht, | dlge-_-en geschlafen,
Modaluerben. Hilfuerben -+ Prateriturnlil)
b) .-ge-_-t oufgeraumt. | bl _-ge-_-em angerufen.
Deutschland. Es war sehr schon geschriebene Sprache (Literatur, Machrichten, el -t besucht. &) _-en bekommen,
i s} -+ Priiteritum
Wir hatten eine tolle Zeit rusammen d) _-ert — d -t wverbrocht
Carolin wollte Peter Berlin zeigen.
10 !

Abbildung 6. (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2020: 10)

(6) Schon am Anfang der zweiten Klasse des Gymnasiums begegnen kroatische
SchiilerInnen einer Reihe von landeskundlichen Fragen. Die eigene Kultur wird mit einer
fremden Kultur nach der Wahl der SchiilerInnen bearbeitet. Hierher gibt es keinen richtigen
Bereich des interkulturellen Lernens, zu dem diese ausgewahlte Aufgabe gehort, aber es kann
geschatzt werden, dass der Bereich des interkulturellen Lernens, der hier behandelt wird, zu
der Geografie und der Gesellschaft gehort. Die fremde Kultur koénnte hier mehrdimensional
dargestellt werden, denn die SchiilerInnen kénnen hier nach ihrer eigenen Meinung die fremde
Kultur darstellen. Mit diesen Fragen in der Aufgabe kann das Bild der fremden Kultur sowohl
positiv als auch negativ geschafft werden. Fiir diese landeskundlichen Fragen wird die
Standardsprache benutzt. Weiterhin wird hier mit diesen sieben Fragen das kritische Denken
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iiber Eigen- und Fremdkultur angeregt. Die SchiilerInnen miissen in der Lage sein, Elemente
der fremden Kultur zu erkennen und von der eigenen Kultur zu unterscheiden, damit hier auch
der Perspektivenwechsel angeregt wird. Die Begegnung mit der anderen Kultur wird hier in
der Form von verschiedenen Fragen dargestellt, was auch bedeutet, dass das interkulturelle
Lemnen der kroatischen SchiilerInnen erreicht werden kann. Diese Fragen kdnnen erweitert
werden, indem die SchiilerInnen zusétzlich im Internet noch einige Informationen iiber das
fremde Land (iiber die fremde Kultur) suchen sollen. Danach kénnte auch die letzte Frage so
dargestellt werden, dass die SchiilerInnen ihre Kultur mit der ausgewéhlten fremden Kultur
vergleichen miissen. Mit dem Vergleich zwischen Kulturen wird viel mehr das interkulturelle
Lernen in diesem Sinn gefordert.

Die Top 7 Sommer-Reiseziele

FIN Verbinde Synonyme. Zwei A Schau dir die Prozentsétze in der
der deutschen Urlauber Ausdriicke bleiben iibrig. Grafik an und berichte dariiber.
. . ) ) . L. das egene Land ) das Reiseziel m D Top 7 Semmar-Ressessels dar deutschen Uslauber
1] Lies den Text und entscheide, ob die folgenden Aussagen richtig oder Ausland Ry T———r——
falsch sind. Kreuze an. 2 met ols jeder dritte |b) der Deutache e |
- T e |
[ias eigene Land ist das belebteste Reiseziel der Deutschen. Mehr als jeder dritte Reisende 3. etuos uaniger gls 7% | o) in der gonzen Wkt . o
(37 %) werbringt seinen Sommerurloub m | Bei den ! len st 4. der Sommerurioub d) use letztes Jahr l
Spanken auf dem ersten Platz. Mehr ols jeder achte Bundesbiirger (12.9%) uerbringt Y RTIS———Y [ ———re i
seinen Urlaub dort. Dahinter folgen Italien (6.7 %) und dee Turkel (5.6 %) Auch Osterreich und Oomweraics <l
Kroatien liegen im Trend. Osterreich hot den gleichen Antedl wie im Vorjohr (41 %), wobel &. der Bundesbiirger f} eingutes Drittel | ST |
Kroatien seinen Anteil von 1.7 auf 3.3 % fast verdoppelt hat. Leichte Verluste (on 3.3 auf 7. i Trend begen 19) das Heimatiand . -
3.0 %) zeigt Griechenland
B we im Vorjahr h) modernsein | pumessen .
Fernreisen verlieren ihre Fasznation aber nicht. Trotz weltweiter Terrorgefohren und - 1- i -
unterschéedlicher Maturkatostrophen unternimmt mehr als jeder neunte Bundesbirger P weltweit i} knappe sieben B O B e P ey
gine Fernreise. Deutsche Reisende reisen in fost alle Uberseegebiete von Mordamerika bis Prozent
Asien und von Afrika bis in die Karibik. 10, gine Reise
{nach wunw bankenuerband de) unternehimen
11 die Faszination

TR b der "
Richtig oder falsch? Meiner Meinung Meinung. dos.s —/
m Sprecht im Paar iiber das Thema nach reisen ... —
Reisen anhand folgender Fragen. ' - ‘
Berichtet danach iiber eure ) I
Tch finde,

Meinungen im Plenum. - dass .

1 Die Deutschen verreisen meistens innerhalb Deutschlands.

2. Wenn die Deutschen ins Austand verremsen. wahlen die messten Spanien als
Reiseriel

3. Italien und die Turkei sind ols Reiseziele genauso popular unter den Deutschen wie

Osterreich und Kroatien
- Was meinst du reisen Deutsche mehr als Kroaten?

L

2. Welche Nationalitfiten sind belonnt dafiir. doss sie gerne verreisen?

3. Hot Reiselust etwas mit einzelnen Nabionalitaten zu tun? Begrunde deine Meinung

4. Was meinst du. uarum reisen die Menschen aus einigen Lindern mehr als die Menachen aus
anderen Landern? (Klima, wirtschaftliche Urmnwettschutz, Reisehultur ..)

4. Die Deutschen sind von Fernreisen micht fosziniert

20 2

Abbildung 7 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2020: 20-21)

(7) Die kroatischen SchiilerInnen lernen iiber die fremde Kultur viel mehr implizit als
explizit, wenn sie viele Texte lesen. Das wird eben mit dem vorgegebenen Beispiel hier
deutlicher gemacht. Das implizite Lernen bedeutet, dass die SchiilerInnen viele Sachen
unwillkiirlich erlernen kénnen. Im DaF-Unterricht gibt es dieses implizite Lernen, wenn die
SchiilerInnen im Deutschunterricht iiber die Interkulturalitit wahrend einer grammatischen
Einheit lernen. Anhand des Textes, wo die SchiilerInnen das Lernziel haben, die Prozentzahlen

im Deutsch lernen zu duBlern, lernen sie gleichzeitig auch den interkulturellen Inhalt. Da die
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Fragen fiir die SchiilerInnen so dargestellt werden, kann die deutsche Kultur mehrdimensional
dargestellt werden. Der Text ist in der Standardsprache geschrieben und regt gleichzeitig zum
Nachdenken iiber die deutsche und kroatische Kultur an, d. h., es gibt viel Potenzial zum
Perspektivenwechsel. Die kroatischen SchiilerInnen kénnten iiber die Top — 7 Sommer —
Reiseziele der kroatischen Urlauber diskutieren und damit wird dann das interkulturelle Lernen
der kroatischen SchiilerInnen erreicht. Mithilfe dieses Themas lernen die SchiilerInnen die
Bruchzahlen und Prozente explizit, aber implizit viel mehr iiber die Deutschen und damit auch
die Entwicklung der Interkulturalitit. Die Meinungen der SchiilerInnen, die sie in den nidchsten
Aufgaben duflern miissen, werden eigentlich zur kritischen Reflexion der Werte und Kultur
angeregt. Um das interkulturelle Lernen verbessern zu konnen, gibt es das nédchste Beispiel,
das hier als Nachstes vorgestellt wird, als der Verbesserungsvorschlag fiir dieses Beispiel 7.
MEIN MERRZETTEL 1

Perfekt
PERFEMT = Hilfsverb haben oder sein (im Prisens)  Partizip Perfekt

D Urloub hast du bestimmet nicht die ganze Zeit 2u Hause verbracht. Schreb fir die Sehillerseitung
einen Bericht won deiner Reise. Denke daran, was deinen Mitschilern interessant sein konnte.
Folgende W-Frogen kinnen dir beim Schreiben helfen. Schreib deinen Reisebericht im Perfiekt.

Ich habe gestern meinen Freund gesehen
Er hat nicht gefriihstieldt
Teh bin gestern urm & Uhr aufgestanden

Hilfsuer sedn: Verben der Orts- oder Zustandsueranoenang
und sein. bleben werden und passieren

* Wer? IR Sie haben eine tolle Party organisiert
* Mit wam? = Wi longe?
+ Wohin? W (die Ubernachtung) F—rey
- Mit welcher Verbehramiteel?  * Wie war es? regelmilige Varben {_-t) unregelmaBige Verben ( ~en / -t}
« Womit? a) ge-_-t (machen) o) ge-_-en (waschen)
b _ge- -t  (aufrdumen) bl_-ge-_-en (aufstehen)
Schreibtipp: &t (Erwochen) & _-en (bberrisrien) }
d)_-iert (leopieren) d)_-t (dhereen)
Vergiss beim Schreiben nicht. dass du fur die 8-t (werbringen)
Schillerzeitung schreibst. Mo
Inbetonte und daher untrennbare Prafise d sor b, ent-, emp-, eF-, ge-. miss-, ver-, 2er-,
Dis L der Adjektive nach dem Artikel (die gemischte Deklination)
M F N PL
L] ein grofer Mann eine gute Idee ein keines Kind keinge kleinen Kinder
€ | eines groern Mannes  einer guten Idee sines Mtiner Kindes  msner einen Kinder
Wahiny fohiren: Kesatam garn in dan Urlau? D | sinemgrofienMann | einer guten Ides inem keinen Kind seinen Weinen Kindern
+ Recherchiert im Tandem im Internet. wohin Kroaten gern in den Urlaub fahren A | ginen grofSen Mann wing gute ldes win Mgines Hind kging klainen Kinder
{z.B. https:fununu des hid = Hroatski driauni zaved za statistibu, wiow iztzg hr = Institut za
turizam. ..} S0 dekliniert mon Adjektise auch nach Possessiupronoming (mein, dein, sein ) und bein
» Erkundigt euch nach den unterschiedlichen Reisetypen, wie 28
<) die Anzahl der Reisenden (Einzet / Gruppenreisen / weisen. usuw) Negatianen Bruchzahl = Ordnungszahl + -1
L] e il Alter (Hinder, J he. junge Er Er Senioren)
o MG htest du mit i Eis essen getwn? 2. B s i Vier teel = wierte + =1
€) Reiseziele (Ausland. Tnlond|
) ( ) 1 Mein danke Ausnohme: eine Malfte
€) unterschiedliche Jahreszeiten 2 leh o fealn £
e 29 - Eine Halfte der Schilerinnen hot gedacht, dass
3. Ieh mbchte jetzt nicht ausgehen Carolin ein schones Madchen ist
* Jedes Tandem sollte dber nur einen Reisetypen berichten. — o — i Viertel dor Schillortnnen in meiner Klasse mag
+ Sammelt Informationen und Ubersetzt sie ins Deutsche. - 1. mit nein - verneint man Antworten auf Ja-/ g Latein
+ Bittet eure Lehrerin / euren Lehrer um Hilfe beim Ubersetzen der Nein-Fragen Zusei Dritted s SchillerImen in Petars Klasse sind
Daten. 2 mit ban / buine - vameint man Substantive  pagchen
fuar Adjebtin wenn sie vor Submtontiven
iert die E 1\ Form eines Di ey et “ . Drei Viertel der Schillerlnnen n Anjos Hlosse
-t Frei an Deutach
- Sprecht frei. 3 it nleht - uernent man olles andere (Verben. 0
indjekitive, Aduerbien) Prozent
J ipp: f
Projekttipp: arbeitet Schritt fir Schritt 1% der Schilber war schon in Batin
5.14% der Einusshner Zagrebs sind Ausiander
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Abbildung 8 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2020: 24)

(8) Die Projektaufgaben sind meistens fiir die kroatischen SchiilerInnen nur eine Option
(Wahlaufgabe), d. h., dass sie diese Projektaufgaben nicht unbedingt 16sen miissen. Mit der
Projektaufgabe in diesem Beispiel werden die Fertigkeiten Schreiben und Sprechen geiibt. Die
Schiilerlnnen konnen mit dieser Projektaufgabe ihr interkulturelles Lernen und ihre
interkulturelle Kompetenz fordern, indem sie eigentlich die gegebenen Informationen iiber die

Deutschen mit den Informationen iiber die Kroaten vergleichen sollen und dabei
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Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Léindern lemen. Dennoch wird auch
bemerkt, dass es in der ersten Klasse Gymnasiums eigentlich zu wenig Selbstrecherche im
Deutschunterricht gibt. Diese Bemerkung zeigt auch, dass die zweite Klasse viel mehr
Projektaufgaben hat, sodass die Schiilerlnnen ihr interkulturelles Lernen auf diese Weise
fordern konnen. Die Projektaufgabe, die in sich eine Art von Recherche hat, kann zum
Perspektivenwechsel zwischen den Kulturen anregen. Hier wird die Interkulturalitit explizit
gelernt. Die Explizitit der Kultur bedeutet hier, dass die SchiilerInnen wissen, dass sie iiber
neue Kultur viele neue Informationen erfahren werden. Der Perspektivenwechsel hilft dazu,
dass sie zwei Kulturen miteinander vergleichen, sodass sie auch offen im Unterricht dariiber

diskutieren kénnen und dabei ihre interkulturelle Kompetenz weiterentwickeln.

WAS HKANNST DU?

Was kannst du nach Schritt 77

Viel Heues!
Mnogo nouogal

(
B
)

1 kann zum Geburtstag gratulieren.

ann iber Freizeitbeschiftigungen
dor Jugendlishan borichton,

LERNZIELE

Kommunikativ:
+ iiber den Bundesstaat Deutschland

. Ieh kann (ber die Rolle des Internets im
Alltag der Menschen sprechen.

erzihlen

« die Geschichte der Berliner Mauer
zusammenfossen

« einige Infermationen aus Geethes Leben
nennen

» liber vergangene Ereignisse schreiben und
erzihlen

+ Ereignisse chronologisch ordnen und
uerbinden

+ Absichten und Plane formulieren

. Ich kann aufzdhlen, was im
Internet gemacht wird.

5. Ich kann erklaren. wann und wo etwas

& Ich konn liber die Bedeutung des Lesens.
fiir Jugendliche diskutieren.

dere Sachen und
he:

Fécheriibergreifend:

« Naturschinheiten schitzen und schitzen

+ Eigenschaften des eigenen Landes mit
anderen Lindern vergleichen

« sich dor Bedeutung der
Geschichtsereignisse bewusst wertden

= Wert der Literatur schatzen

8 Ich kann iiber vergangene Ereignisse
berichten.

Abbildung 9 (Horvatic¢ Bili¢, Lasic¢ 2020: 165)

(9) Am Ende der zweiten Klasse des Gymnasiums gibt es einen Schritt, der sich im
Ganzen mit landeskundlichen Themen beschéftigt. Weiterhin wird in der zweiten Klasse
Deutschland als ein landeskundliches Thema bearbeitet. Hier wurde die deutsche Kultur eher
eindimensional als mehrdimensional dargestellt. Die deutsche Kultur wird hier nur in einer
Form dargestellt, es gibt keine zusitzlichen Informationen, mit denen man die deutsche Kultur
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mit sich selbst (z. B. die Bundeslander) vergleichen kann. Die SchiilerInnen der zweiten Klasse
des Gymnasiums lernen hier explizit iber die Interkulturalitit bzw. iiber die interkulturellen
Inhalte. Mit diesem Schritt wird das interkulturelle Lernen geférdert und dabei werden alle vier
Fertigkeiten geiibt. Unter dem Thema Geografie werden die Interkulturalitit und das
interkulturelle Lernen am meisten gefordert, indem es vermutet wird, dass die Interkulturalitat
implizit dargestellt wird, denn die kroatischen Schiilerlnnen lernen hier iiber den
Artikelgebrauch (eine grammatische Einheit).

Obwohl es hier um eine grammatische Einheit geht, wird die Interkulturalitdt doch explizit
unterrichtet, weil die Beispielsitze eigentlich interkulturelle Informationen enthalten. Fiir diese
Lektion gibt es keine Verbesserungsvorschlage, denn das interkulturelle Lernen wird hier
angeregt. Dennoch gibt es hier eine gute kritische Reflexion zum Perspektivenwechsel
zwischen den Kulturen im Bereich — Geschichte. Die deutsche Geschichte wird hier in Bezug
auf den Mauerfall bearbeitet. Neben dem erwahnten Thema gibt es noch eine Aufgabe, in der
die kroatischen SchiilerInnen ithre Meinungen iiber die Geschichte des Landes — Deutschland
aufern konnen. Mit der weiteren Recherche konnen sie eine Parallele mit der kroatischen
Geschichte ziehen. ,,Kultur in Petars Bericht (S. 176)“ kommt auch in diesem Schritt vor. Hier
wird die Literatur als ein Bereich des landeskundlichen Inhaltes bearbeitet.

Um das interkulturelle Lernen richtig zu férdern, miissen die SchiilerInnen einige Stichworte
iiber einen bekannten kroatischen Dichter schreiben und ihn danach vorstellen. Im
vorhandenen Text wird Goethe als deutscher Dichter erwdhnt. Mit der Vorstellung des Dichters

wird eine kritische Reflexion angeregt.
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Osterreich - Land der Berge

EE Lies den Text mit Informationen iiber Osterreich.

Die Bundesrepublilk Osterreich ist ca 84000 km2 grofl. In Osterreich leben 8.8 Millionen Menschen
{mach Volkszhlung im Jaruar 2018). Die Beuolkerungsdichte in Osterreich betrégt 105 Einwechner
pro km2. Die Houptstadt ist Wien mit 1.5 Millionen Einwohnern. Die Amtssprache in Osterreich ist
Deutsch. Ca. 98% der Einwchner sind deutschsprachig Osterresch grenat an 8 Nachbarlinder:
Deutschlard. Tschechien. die Slowslei. Ungarn. Slowenien. Ttolien. die Schuwseiz und Liechtenstein
Osterreich ist ein Bundesstaat mit 9 Bundeslandern: Burgenland, Karmten, Niederosterreich,
Obergsterreich. Solzburg. Stebermark. Tirel. Vorariberg und Wien. Mehr als 62 % gstermeichischer
Staatsfifiche werden von alpinerm Hochgebirge gebildet. Mit 3798 Metern ist der Grofiglockner
in den Hohen Touern der hochste Berg Osterreichs. Der grofite See ist der Meusiedler See im
Burgenland. Die ésterreichische Hymne beginnt mit den Versen: _Land der Berge. Land am Strome.
Land der Acker, Lard der Dome .~

SCHRITT 3

A Arbeitet in Vierergruppen
und formuliert zusammen
Definitionen der folgenden

Begriffe auf Deutsch.
ImSiiden und Osten leben Angehérige der 6 Vollesgruppen, diein Osterreich anerhannt sind: Kroaten, r beitet i
Roma, Slowaken. Slowenen, Tachechen und Ungarm. Osterresch ist seit 1995 ein Mitgledsstoat der m b} A itet Im.p.uﬂr und EEEut die [ e i !
Eurcpaischen Union, In Osterrech bezahlt man mit dem Euro. Das Kraftfahrzeughennaeichen ist A ?_““-‘l‘ 99‘_3?"‘59"'9 Fragen iiber die Amtssproche / das Nachbarland /
die Tnternet-TLD ist at und die Telefonuorwahl fiir Osterreich ist +43 Osterreich anhand der die Staatsform / der Mitgli derEUI/

aus der Tabelle. das Hiz-Hennzechen

34.09] Ergdinze die Tabelle mit den Informationen aus dem Text.

Bekannte Produkte Osterreichs

Fliche
Einwohnerzahl m a) Tauscht euch zu rweit aus.
Bevilherungsdichte We{chle;téisl:erreic::::hen
Produkte kennt ihr?

Hauptstadt ( .
Amtssprache H3b) Fiir welche Produkte ,»“
Nachbarlinder / Leistungen sind diese
Stastsform dsterreic hischlen F'n"mzr,
T bekannt? Verbinde. Zwei
| sander Produkte bleiben iibrig.
der hischste Berg
der gréfite See 1 Red Bull A Schuhe

2 Manner B. Spiele
and nerkannte Yolk
|SrCeTe RarTannTe TR | 3 Zotter €. Hristallschmuck
Mitgliedsstaat der EU seit 4 STRABAG D. Energydrink
Wiihrung 5. uoestalpne E Stahl
{Fz-Henmzaich ? OEB ; Schokolade
[ 2 | 3| a| 5|86 |7
Internet-TLD H. Bowsesen
Teleforvorwahl I Personenuerkehr

22 - - 23

Abbildung 10 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2020: 22)

(10) In der dritten Klasse des Gymnasiums gibt es die meisten landeskundlichen Inhalte
fiir die kroatischen Schiilerlnnen. Durch den neuen Wortschatz und die grammatischen
Einheiten werden das interkulturelle Lernen und die Interkulturalitit gefordert. Weiterhin
lernen die kroatischen SchiilerInnen erst in der dritten Klasse Osterreich kennen, was auch
wichtig zu erwahnen ist. Die landeskundlichen Inhalte kommen in der Form eines Textes vor
und die dem Text relevanten Aufgaben. Die folgenden Beispiele gehoren zu den Bereichen wie
Geografie und Politik.

Die osterreichische Kultur wird daher eindimensional dargestellt, da es nur um die relevanten
Informationen iiber Osterreich geht. Hier, in diesem Beispiel wird daher ein positives Bild iiber
Osterreich gemacht. Sowohl der Text als auch Aufgaben werden in der Standardsprache
geschrieben. Obwohl es implizit gemeint ist, wird das Nachdenken der kroatischen Schiiler
iiber kroatische und osterreichische Kultur angeregt. Die kroatischen SchiilerInnen kénnen mit
diesem Text sehr leicht Osterreich mit Kroatien vergleichen, indem sie ihr geografisches
Wissen anwenden. Diese Art und Weise wird ebenfalls zum Perspektivenwechsel angeregt,
was auch fiir das interkulturelle Lermnen und Interkulturalitit relevant ist. Mit dem
Perspektivenwechsel wird in diesem Sinn das interkulturelle Lernen gefordert. Da die
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kroatischen SchiilerInnen zum ersten Mal iiber Osterreich im Deutschunterricht gelernt haben,
gibt es keinen Platz fiir die kritische Reflexion zu den fremden Werten und Kulturen. Als ein
Verbesserungsvorschlag konnte noch eine Aufgabe hinzugefiigt werden, in der die kroatischen
SchiilerInnen dazu noch eine neue Tabelle iiber die Informationen iiber Kroatien ausfiillen und
mit der schon geschriebenen Tabelle iiber Osterreich vergleichen. Die Aufgabe mit der Tabelle
hat hier eigentlich das Ziel, das Leseverstindnis als eine Fertigkeit einzuiiben und das
Verstindnis zu iberpriifen. Die Schiilerlnnen koénnen in jedem Moment eine weitere

Priisentation erstellen und ihre eigene Meinung und Perzeption von Osterreich vorstellen.

SCHRITT 1

Werbetexte flur osterreichische Produkte

m Lies zuerst die Liste mit verschiedenen sterreichischen Produkten
(A-J). Hére danach zu und notiere beim Héren zu jedem Werbetext

(1 - 8) den richtigen Buchstaben (A - J). Zwei Produkte bleiben iibrig. .
Erstelle einen informativen Text Uber Kroatien

A Manner .. mag man eben! Werbetest | Ssterreichisches Produkt | oder deine Region flr deutschaprachige
B Hotdny Gewdirre 1 1 Touristen, die nach Kroatien kommen michten.
C. ZIotter Sehoholadenmanufaktur r Finda :“';:'"“""‘“W“'“"""WWW
D.  Austria Mozarthugeln folgende Stichusorte:
E  Almdudler - das echte Original 3 Fliche / Ei % gsdi
F. Outdoor- und Lifestyleprodukte von 4 # Hauptstodt £ Amtssprache ¢ Nachbaridnder
Dachstein 5 / Staatsfarm / Regionen / das Meer / der
G RIESS - Premium Emaille Qualitat r hdchste Berg / der grifte See / andere
H. Piatnik - Spiclen mocht Spal
" i Kristoll 7 der EU seit / Wihrung / Kfz-Hennzeichen
. 8 7 Internet-TLD / Telefonuonwahl /
J. Red Bull - verleiht Fligel Saharuningiabe
3 a) Recherchiere im Internet iiber eine der bel testen osterreichischen Schreibtipps:
Firmen und préasentiere im Plenum, was du erfahren hast. I T A T KT Elet

Region auf Deutsch.

Die Internetseite hitps-Y croatio hr/de-DE
kannst du als Informationsquelle nutzen.
Achte darauf. dass du die wichtigsten
Informationen liber dein Land / deire
Regson fur Menschen prasentierst. denen
Hroatien uéllig unbekannt ist.
Es geht nicht um Werbung fur Kroatien
£ deine Region, sandern um einen
informativen Text.
Schreibe sachlich und neutral.
Schreibe im Prasens.
Vermeide Umgangssproche und
38 b) Tauscht euch in Vierergruppen dazu aus, wer die beste Prisentation deine sigene Meinung.

der gsterreichischen Firmen hatte. Begriindet eure Entscheidung.

- ich [indle, ich warde i glauke,
’

24 25

Abbildung 11 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2020: 25)

2.8 Zotter
- Meines, erfolgreiches Unternehmen aus der Steiermark
- erzeugt aullergewsshnliche Schokoladen
Bro- und Fairti okt
steht ouf Vielfolt. Kreativitdt Nochhaltigheit und Originalitat

(11) Um die Fertigkeit Schreiben besser einzuiiben, haben die SchiilerInnen auch in der
dritten Klasse des Gymnasiums einige Schreibprojekte bzw. Schreibaufgaben. Das elfte
Beispiel zeigt so eine Schreibaufgabe, die sich mit einem landeskundlichen Thema beschaftigt.
Die kroatischen SchiilerInnen sollten wahrend des Deutschunterrichts einen Text iiber Kroatien
erstellen. Die allgemeinen Informationen iiber Kroatien gehéren zu dem interkulturellem
Bereich Geografie. Da diese Aufgabe auch mit der Kreativitit verbunden ist, konnte die Kultur
sowohl eindimensional als auch mehrdimensional dargestellt werden. In der Aufgabe wird
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gleichzeitig erwédhnt, dass die Umgangssprache vermieden werden soll, demzufolge miissen
die SchiilerInnen in der Standardsprache schreiben. Das positive Bild Kroatiens kann, aber
muss nicht, geschaffen werden. In dieser Schreibaufgabe geht es um ein explizites Lernen iiber
die Interkulturalitdt, denn die SchiilerInnen konnen willkiirlich mit dem schon erworbenen
Wissen die Informationen iiber Osterreich verbinden, damit auch das interkulturelle Lernen
gefordert wird. In der Aufgabe gibt es keinen Hinweis, auf den die SchiilerInnen aufpassen
sollen, wenn sie diese zwei Lander vergleichen. Ohne Verbindung bzw. Vergleich der Lander
in dieser Aufgabe gibt es keine kritische Reflexion und kein Nachdenken iiber die Eigen- und
Fremdkultur. Diese Art und Weise thematisiert die Einiibung der Fertigkeit Schreiben. Diese
Fertigkeit wird mit dem interkulturellen Lernen verbunden. Diese Aufgabe reprasentiert eine
gute Forderung des interkulturellen Lernens.

RUCKBLICK 1 — 3

A Welche Uberschrift passt zu
welchem Abschnitt? Zwei

A sprich mit deinem Banknachbarn / deiner Banknachbarin iiber eure
Erfahrung von Osterreich. Folgende Fragen helfen euch dabei.

Uberschriften sind zu viel.
In welcher daterreichischen Stadt warst du schon? '

1

2. In welchem Bundesland ist die Stadt. in der du schon warst?
3. Was hast du in dieser Stodt / diesem Ort gemocht?

4, Welche Assoziationen hast du zum Land Osterreich?

. Die Burgenlandischen Kroaten leben heute
in drei europédischen Landern

Die anrahl der HKroaten im Burgenlond

Das Burgenkand - eing ethnischa Vielfalt
Tamburicagruppen in jeder
kroatischsprachigen Ortschaft des
Burgenlandes

B

nlandischen Kre

) a) Fasse die wichtigsten
Informationen iiber die

EA o) Bereite dich auf das Lesen uor. Wie heillen Die Burgenléndischen

o isch?
Kroaten auf Kroatisch? Die Volksgruppe der Burgenldndischan Kroaten

ist heute in drei Staaten uertreten: in Osterreich

, Wien), in der Sl kei {mehrere
Ortschoften bei Bratislova) und in Ungarn
(entlaryg der osterreichischen Grenze) Der

Biirgenléndischen Hroaten
anhand folgender Stichworte
usammen.

BURGENLAND

EA b) Beantworte die
folgenden Fragen.
o die Burgenléndischen Hroaten - heute in

Begriff Burgenléndische Kroaten umfasst de drel Stastan

Machfahren jener Kroaten, die im Laufe des 16
und 17 Jahrhunderts im damaligen Westungarm

Anwelehe Machbarstoaten grenzt

das Burgenland? o das Burgenland - ein mehrsprachiges Land

A} die Slowakei, Kroatien, L] Unterricht (Ki rten,
Slowenien ] angesiedalt urden Volksschule)
B) Italien, Ungarn, die Schueiz ) A o usele kroatische Kulturvereine
C)  die Stowakei, Ungarn, Slowenien " —
 Wie heifit die Landeshauptstadt uon - W Das B st ain mehrsprachiges Lond [TV b) Arbeitet im Paar und tragt ein

Burgenland?

A)  Eisenstadt
B)  Wien
C) Wiener Neustadt

. Welehe sprachliche Minderheit
gehort neben den Krooten und
Roma noch zu den anerkannten

Als arsrkonnte Velksgruppsn leben hier Kroaten
Ungarn, une Rema, Die Kroaten haben ihre Sprashe
und ihre Hultur bebehalten und pflegen sie noch
heute. In den kreatischen brw, gemischtsprachigen
Orten des Landes werden die Hinder in den
Hindergérten und  Valksschulen  rweisprachig
unterrichtet. Es gibt wiele Verene, die die kroatische

Rollenspiel vor - ein Interview mit
einem / einer Burgenléndischen
Hroaten / Kroatin. Nutzt die
Infoermationen aus dem Taxt.

Ei8 Finde Antonyme.

Hultur und Tradition fordern.

Vislksgruppen im Burgenland? L fehlerhaft +f
Irach s croates. ot wes whipedin de)

A} Slowenen 5 2. derVorfohre # der N

B) Itoliener 3 eine Volksgruppe # die G

C} Ungamn : 4. ein einsprachiges Land # ein 2.

fm, Land
' 13 sst, a)), ar c)?

N Lies den Text. EFA Welches Wort passt, a), b) oder c)
luans Cousin Philipp ist ein Burgenlandkroate. Seine Vorfahren kamen vor mehr als 100 Jahren L wirw Sprochs ol velnsams &} beirrven ) harwn
nach Eisenstade Er kann Kroatisch, aber nicht fehlerfrei Deswegen spricht er. besonders unter 2. die Hultur o) beibehalten b} ) sprech
seinen Altersgencssen. uiel lieber Deutsch. Hroatisch spricht er aber zu Hause rmit seiner Familie. 3. die kroatische Tradition a) grenzen b} ansiedaln <) fardarn
Das Burgenland betrachtet Philipp als seine echte Meimat. aber Kroatlen schiitzt er als seine 4. eine Sprache als Umgangssprache a) uenwenden b unterrichten <) lesen
rweite Heimat. Der folg Text enthalt e iiber das s8ine 5. leben a)in b} zusschen &) uniter
Bewohner und ihre Sprache den Altersgenossen

Abbildung 12 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2020: 76)

(12) Wenn die Interkulturalitit und das interkulturelle Lernen in der dritten Klasse
Gymnasiums erwihnt werden, wird das fast immer mit dem Land Osterreich verbunden.
Das nichste Beispiel, das gerade vorkommt, beschiftigt sich mit einem interkulturellen Inhalt,

und zwar mit den Burgenldndischen Kroaten. Die Burgenldndischen Kroaten sind Kroaten, die
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in Osterreich leben. Dieses Thema und die ausgewihlten Aufgaben gehdren zu den Bereichen
wie Geografie, Geschichte, aber auch zu der Politik. Dieses Beispiel bestitigt die Vermutung,
dass die osterreichische Kultur mehrdimensional ist. Es ist in diesem Sinn selbstverstandlich,
dass hier ein positives Bild geschafft wird. Obwohl im Lehrwerk die Standardsprache benutzt
wird, gibt es in Burgenland doch unterschiedliche Varietiten der deutschen Sprache.

Mit diesem Thema wird das Nachdenken der kroatischen Schiilerlnnen zur Eigenkultur in
Kroatien und die kroatische Kultur in Burgenland angeregt. Das Problem mit diesem Thema
bzw. mit diesen Aufgaben ist die Tatsache, dass die SchiilerInnen eigentlich das Vorwissen
iiber die Burgenldndischen Kroaten haben miissen um in der Lage zu sein, die gegebenen
Aufgaben richtig losen zu konnen. An manchen Stellen sollen die Schiilerlnnen auch
Vorwissen haben, um tiiber ein bestimmtes Thema diskutieren zu kénnen. Das konnte auch als
ein Problem gekennzeichnet werden. Dieses Problem konnte geldst werden, indem die
SchiilerInnen eine Einfithrung in dieses Thema bekidmen.

Die potenziellen Aufgaben konnten die elementaren Informationen iiber die Burgenlandischen
Kroaten erhalten, wo die SchiilerInnen die Aufgabe haben, mehr dariiber im Internet zu
recherchieren. Mit diesem Typ der Aufgabe wird das kritische Denken der SchiilerInnen geiibt.
Mit einer guten Einfiihrung in dieses landeskundliche bzw. interkulturelles Thema wird das
Ziel der Forderung des interkulturellen Lernens vollstandig erreicht.

Da einige Aufgaben fehlen, kdnnen sie so gestaltet werden, dass alle vier Fertigkeiten hier
geiibt werden konnten. Die SchiilerInnen haben hier auch die Moglichkeit, ihr Wissen mithilfe
des Kahoot-Quizs zu iiberpriifen.

40



Beantworte die folgenden
Fragen.
1. Welche Mamen gehdran zur Welt der
deutschen Popmusik?
2. Warum war der Erfelg der Helden aus
Barlin 2003 - 2004 wichtig?
Welche deutsche Stadt hat die erste
Popakademie bekommen?

w

4. Was kann man an der Popakademie
etudieren?

]

Hann sich ein Student aus Italien
oder Kroatien fur das Studium des
i in i

¥l Wie sollten die folgenden Sdtze
lauten?

. Die deutsche ... Die Toten ... wurde ...
gegrimdat

2. Compino, Andreas von ..., und Vom Richie

geharen zur .. der Band Die .. Hosen

Die Band ... singt Punk und

B ow

Ein erfolgreiches .. der Toten Hosen aus

2008 hief ..

5. 2007 nahmen .. an dem Konzert in Rostock
teil. dos eine

&, Dip Fantastischen .. sind jlinger ols ... und
dlter als

7. Das .. der Band Fantad ist uor allem der
Rap.

& Die Hnnﬂm:kglumar der Fantad sind

9. 2007 ... die Fantad dos Album .

10. Die Stimmen der Fantad kann man uch im
Filr hisren, und zwar in der

11. Die Helden aus Bertin sind nur .. Jahre

12, Wir sind die .. singen kein Hip-Hap, ihr
Genre ist...

13 Unter den uier Helden ist sogar eine .., sie
heifit

14 Das erate Album der Berliner Band erschen

i .. unter dem Titel ..

Berichte iiber deine Band / die
Band deines Freundes / eine
kroatische Band ... Folgende
Redemittel helfen dir dabei.

aine Band grinden

die Grundung der / unserer Band war ..

die Bard hat .. Mitglieder ..

XY spielt E-Gitarre / Keybeard /
Sehlagreus

XY singt Solo

das (arste) Album der Band erschin

dos letzte) AMbum wurde . ueroffantiicht

die Band hot bis jetrt 2/3/5 Alben
herousgegeben

die Single .. war / ist ein grofer Erfolg

Arbeitet in Dreiergruppen und
sucht Informationen iiber
eine andere deutsche Band.
Prisentiert Informationen

iiber die Band, Liedertexte und
Aufnahmen von einigen ihrer

Songs.

LERNZIELE
Hommunikativ:

* liber dos deutsche Schulsystem berichten

. dem kr
und deutschen Schulsystem horuorheben

» liber das Praltikum und seine Vorteile
sprachen

+ einige Lernstrategien und Lerntipps
nennen

« liber Strategien fiir Priifungsuorbereitung

sheutiere

il ergangene Handlungen berichien
= Yoraussetzungen fiir etwos erkldren

* Wiinsche ausdriicken

Facheriibergreifend:

» erforderliche Kompetenzen fir
uerschieden Schultypen erldaren

» sich der Verantwertung Fiir die Berufswahl
bewesst warden

+ den eigenen Lernprozess planen und
steuern

= dig sigenen Lernstrategien und
=schwierigheiten analysieren

Lesevarstehen:

prechen / Schreiben:

Wortschatz lernen:
. ch der L

15. Die Helden aus Berlin starteten eine ...

a2

Abbildung 13 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2020: 163)

(13) Der Schritt 7 in der dritten Klasse Gymnasiums beschéftigt sich im Ganzen sowohl
mit der Interkulturalitit als auch mit dem interkulturellen Lernen der kroatischen SchiilerInnen.
Das kroatische Schulsystem und das deutsche Schulsystem in Bayern werden hier verglichen.
Das dreizehnte Beispiel gehort zu dem Bereich Bildung. Obwohl die deutsche Kultur
mehrdimensional dargestellt werden kann, wird sie in diesem Schritt eindimensional gedulert
denn es geht um das bayerische Schulsystem. Mit dem vorliegenden Text (Dialog) wird ein
positives Bild der Interkulturalitit dargestellt. Mithilfe des Textes in diesem Schritt kénnen die
kroatischen SchiilerInnen einen guten Uberblick der Schulsysteme gewinnen. Der Text bzw.
der Dialog ist in der Standardsprache geschrieben. Dieses Beispiel zeigt, wie die SchiilerInnen
eigentlich gleichzeitig iiber ihre eigene Kultur und eine fremde Kultur nachdenken konnen, wo
eben auch die kritische Reflexion angeregt wird. Mit dem lauten Vorlesen des Textes iiben die
SchiilerInnen sowohl ithre Sprachfertigkeiten als auch den Perspektivenwechsel zwischen der
eigenen und fremden Kultur. Das explizite Wissen wird in dieser Lektion deutlich dargestellt.
Verbesserungsvorschlige fiir die weitere Forderung des interkulturellen Lernens gibt es keine,
denn dieser Bereich der Interkulturalitidt wird sehr gut in diesem achten Schritt fiir die dritte
Klasse dargestellt und bearbeitet. Nach dem Horen/Lesen des Textes gibt es dennoch einige
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Bundeslandes Bayern viel mehr bearbeitet.

EBW o) Welches Verb passt? Ein Verb ist T &) Bringe die Schritte A - G aus
zu viel. der Ubung 31. ) in die richtige
Reihenfelge?

erwerben  ablegen studieren L

wsiihlen kriegen brwserben 2.

machen lernen 3

4

A sich um einen Studienplats 5
B. Dautschkanntnisse fiir das Studium

€. eine Deutschprifung (DSD 1) -

D. Wirtschaft 7.

E. die Hochschule

F. einen Platz an der Uni

G. Hurse in Volkswirtschaft, Betriebswirtschaft,
Buchfishrung und Deutsch

I Zuerst werden Deutschlenntnisse
fur das Studium erworben.

2 Dann wird

EF) welche Maglichkeiten hitte Kristina gehabt,
wenn einiges anders gewesen wire?

1. Wenn Kristina Adomeit kein Abitur gemacht hatte,

2. Wenn Hristing in der Schule nicht 11 Johre lang Deutsch gelernt hatte,

I Falls Hristina nicht in Litouen das Sprachdiplom DSD IT abgelegt hitte,

4, Hatte Kristina in Litowsm gleich nach ihrem Abitur Wirtschaft studiert,

5. Wenn Hristina im Cktober 2016 an der Uini Hamburg ihr Studium nicht begonnen héatte.

& Wenn Hristinas Freundin nicht nach Hamburg gefohren usire.

7. Hatte Kristings Freundin nicht in Homburg Venwandte gehabt.

8 Falls sich Kristing und ihre Freundin nicht um den Studienplatz beworben héatten,

Fragen zum Text als eine Art der Wiederholung. Weiterhin wird auch das Bildungssystem des

EE] studium in Deutschland - etwas fiir dich? g

1 Kannst du dir vorstellen, in Deutschland zu
studieren? Wenn ja, was mochtest du germe
studieren?

Studieren einige deiner Bekannten in einerm
deutschsprachigen Land? Wenn jo. was
studieren sie?

‘Wis finanzieren diese Bekannten ihr
Studium?

. Aus welchem Grund wollten deine
Behannten in einem deutschaprachigen
Land studieren? Warum wirdest du dort
studieren?

‘Was ist die Voraussetzung fiir dos Studium
in einem deutschsprachigen Land?

‘Was denkst du. wie lange sollte man im
Vorous Deutsch lernen. um in Deutschland
studieren 7u kannen?

. Wiirdest du nach dem abgeschiossenen

Studium in Deutsehland bleiben? Warum? Humboldt Universitdt, Berlin

m Tausche dich mit deinem Banknachbarn / deiner Banknachbarin zum Thema
he aus. Macht fiinf Notizen zu euren

Studium- und Ber

Sehlussfolgerungen.

Aufenthalt in Deutschland

EE} vier junge Leute sprechen iiber ihren Aufenthalt in Deutschland. Lies zuerst die
Aufgaoben. und entscheide dich dann beim Héren jeweils fiir eine der Antworten,
a), b) eder ).

L Jack kommt aus
4) Deutschland
b) Grofibritannien im Unterricht
&) den USA b) ausschliefilich wéihrend des uielfiltigen
Freizeitprogramms
) den ganzen Tag mit allen Kursteilnehmern
a) die besten Sprachlehrer und dos e
Hulturprogramm 4. Arnes Wunsch war seit seiner Jugend,
o) ein grofies Angebot im Freizeitprogramm dass er

c) eine gute Mischung aus Sprachkurs und a) in Deutschiand studiert
Freizait b} Biologie auf Deutsch studiert

&) ein Studium der Biotechnologie
aufnimmt.

3. Juck hat Deutsch .. gesprochen.
a) eigentlich nur mit den Kursteilnehmern

2. Folgendes war Jock bei der Hursauswahl
am wichtigsten:

Abbildung 14 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2021: 47)

(14) Vor der Analyse der Aufgaben der vierten Klasse Gymnasiums muss zuerst
erwdhnt werden, dass kein neues Lehrwerk in diesem Schuljahr fiir den Deutschunterricht der
vierten Klasse verdffentlicht bzw. aktualisiert wurde. Da sich die kroatischen SchiilerInnen fiir
das Abitur und das Studium vorbereiten, gibt es auch viele Themen dariiber auch im
kroatischen DaF-Unterricht. Das ausgewdhlte Beispiel zeigt das Thema ,Studium in
Deutschland” und eine sprachliche Aufgabe, wo die kroatischen Schiilerlnnen auf die
gestellten Fragen ihre Antworten geben sollten. Das Vorwissen iiber das Studium in
Deutschland wird hier benétigt. Da es hier nach Meinungen der Schiilerlnnen gefragt wird,
konnte die deutsche Kultur sowohl eindimensional als auch mehrdimensional dargestellt wird.
Das positive Bild der fremden Kultur hdangt hier ebenso von den Meinungen der kroatischen
SchiilerInnen ab. Die deutsche Sprache wird hier nicht als plurizentrische Sprache thematisiert,
sondern als Standardsprache. Dieser Typ der Aufgaben konnte sehr leicht zum Nachdenken
iiber die eigene kroatische Kultur und die fremde deutsche Kultur anregen. In dieser Aufgabe
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fehlt die Moglichkeit zum Perspektivenwechsel, deswegen wire es besser, wenn es
beispielsweise Fragen geben wiirde, die zum Perspektivenwechsel fiihren konnten. Die Frage:
,,Wiirdest du gerne eine Gelegenheit wahrend des Studiums akzeptieren, in der du ein Semester
in Deutschland verbringen kénntest, um die deutsche Kultur besser kennenlernen zu kénnen?“.
Mit dieser Frage konnten die kroatischen Schiilerlnnen eine Moglichkeit zum
Perspektivenwechsel bekommen. Die anderen schon gestellten Fragen in dieser Aufgabe regen
eigentlich zur kritischen Reflexion der unterschiedlichen Kulturen an und mit dieser
Behauptung wird bestitigt, dass das interkulturelle Lernen genug gefordert wird. Der Bereich
des interkulturellen Lernens ist hier die Bildung.

SCHRITT
A b) Forme die Sétze 1, 6 und 7 aus der Ubung 12. a) wie im Beispiel um. Lektionen aus Deutschland
=2 =
0. Man kann Windkraft mithilfe von Windradern nutaen.
3 Windkraft wird mithilfe von Windradern genutzt 71 Vergleich die Warter in der Tabelle. Achte auf die Unterschiede
in der Aussprache.
1 Ermeverbare E“ﬁg'ﬁ

2. Gemiise und Obst ous 3 [iro ]

3. Der Trei

m ¢) Arbeitet im Paar und recherchiert, welche erneuerbaren Energiequellen in
Hroatien genutzt werden. Berichtet dariiber in mindestens 7 - 10 Sétzen.

Klimavertragliche Energieversorgung

=2 Hire dir folgenden Bericht an und l&se die Aufgaben. Hreise die richtige

Antwert ein.

1 Dée Resul zur Mutzung Es ler in D hland fur die letzten
10 Jahre sind .. sie im Johre 2000 gedacht wurden.
a) besser als bj schiechterols € genouse wie

2. Bis 2025 sollten .. Prozent des Stroms aus emeuerbaren Energiequellen kammen. & Lies den Text.
a) 54 b 45 €) 50

3. De Nutzung von er n wird durch ein Gesetz In einem Zeitungsartikel unter dem Titel Lektionen aus Deutschiand berichiete das
geregelt. Abgekirzt heilt dieses Gmu umenkonlsche Magazin Time dariber. was Amerikaner von Deutschland m Ber’elch des
a) EWG b) EEG c] WEG Wiie Dy part.den

senkL und Strom aus emeuerbaren Energiequellen gewinnt, waren die zentralen Fragen

4. In Deutschiand werden ungefahr 19 % des Stroms aus . gewonnen. Time beschrieh das Sild eines newen Deutschland. in dem Windparks, Biogas-Anlagen

a)der b) fossilen B ffen c) und e selb: dlich zum Ly ld gebhdren. Aus D hi

stammt jede dritte Solorzelle und fost jedes nweite Windrad in der Welt.

w

Die dritthiufigste erneuerbare Energiequelle ist Fiir gute Resltate in Denug auf den Urnueltachuts st nicht suletst die Dundesregierung
a) Biomasse b) Luft <) Wasser 2u loben, denn sie hat friih genug richtige MaBnahmen ergriffen. Sie hat eine Olosteusr
eingefithrt, um den Oluerbrauch ru senben. Sie hat ein Recyclingsystem aufgebaut, um
Ressourcen zu schonen und Rohstoffe wieder zu verwerten. Und vor allem hat sie das
a) wenige b fast keine <) unterschiedliche En Energie-Gesstz (EEG) i das fir die deutsche Energie- und
Klimapolitik entscheidend sei
Deutschland ist aber nicht nur innerholb seiner Grenzen aktiu, denn der Schutz von

4. Im Houshalt, bew. in unserem Alltog, gibt es _ Abfille. die zur Biomosse gehiren.

7. Dernatirliche Prozess, durch den Loub, Blumen oder Gras _, setzt auch Energie frei.

oo b) verrotten ©) wachsen Urmaelt urd Hlima 2abit zu den grofbten globalen ford 7 21 Jahrh
- Umaweltschutz ist doher zu einem wichtigen Teil der it
a See versucht, durch ¥ an L en fir die Fragen
]1 der Zeit zu arbeiten - Wie kann der Nlmumde! gestopp: werden? Woher lammit die
Energie der Zukunft? Wie kann die 3 mit Wasser
— und Lebensmitteln versorgt werden?

Abbildung 15 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2021: 103)

(15) Da es in der vierten Klasse Gymnasiums nicht so viele Themen mit der Férderung
des interkulturellen Lernens gibt, werden hier eben mdgliche Themen mit dem mdoglichen
interkulturellen Inhalt analysiert. Demzufolge ist das Beispiel ,,Lektionen aus Deutschland* ein
gutes Beispiel, wie man mithilfe der neuen Aufgaben das interkulturelle Lernen mehr férdern
kann.
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Die kroatischen Schiilerlnnen lernen in der vierten Klasse viel iiber das Verhalten der
Deutschen in verschiedenen Bereichen. Dieses Beispiel beschaftigt sich konkreter mit einem
Text, in dem der Bereich Umwelt (Politik) behandelt wird. Die deutsche Kultur wird in diesem
Sinn eindimensional dargestellt. Da die Umwelt ein heiles Thema der heutigen Gesellschaft
1st, wird hier doch ein positives Bild der deutschen Kultur geschafft. Der vorliegende Text wird
in der Standardsprache Deutsch geschrieben.

Dieses Beispiel regt konkret zum gleichzeitigen Nachdenken iiber Eigen- und Fremdkultur
nicht an, deswegen werden mit dieser Analyse und dieser Diplomarbeit einige
Verbesserungsvorschlidge gemacht, damit die Interkulturalitidt und das interkulturelle Lernen
besser gefordert werden konnen. Die moglichen neuen Aufgaben sollen zum
Perspektivenwechsel fiihren. Die kritische Reflexion der fremden Kultur gibt es hier in dem
ausgewahlten Text, aber die kritische Reflexion der eigenen und fremden Kultur fehlt. Um das
interkulturelle Lermen besser fordern zu konnen, brauchen die kroatischen SchiilerInnen
mehrere Aufgaben, die den interkulturellen Inhalt behandeln.

Einige moglichen Aufgaben fiir die Foérderung des interkulturellen Lernens koénnten
beispielsweise einige Fragen bieten, die sich mit den umweltfreundlichen Lektionen aus
Kroatien beschaftigen und danach werden mit den Lektionen, die im DaF-Lehrwerk als Thema
Tipps des Umweltschutzes in Deutschland vorkommen, verglichen.

Mit diesem Typ der Aufgaben wird nicht nur die kritische Reflexion, sondern auch zum
Nachdenken iiber eigene Kultur anregen.

Um die Fertigkeit Schreiben einzuiiben, konnte auch eine zusitzliche Aufgabe iiber konkrete
Umwelttipps, die in Kroatien gleichfalls existieren, gegeben werden. Diese kroatischen und
deutschen Oko-Tipps konnten auch in der Form einer Projektaufgabe gefordert werden. Die
Projektaufgaben fallen in der vierten Klasse aus, denn in der vierten Klassen Gymnasiums gibt
es anstatt der Projektaufgaben eigentlich die Literatursektion, in der die SchiilerInnen spéter
auch in der Lage sind, das deutsche Allgemeinwissen im Bereich Literatur erwerben zu kénnen.
In diesem erwihnten Bereich gibt es keine interkulturellen Inhalte, sondern es geht um
landeskundliche Inhalte. Fiir diese Diplomarbeit wird die Literatur als ein Bereich des

mterkulturellen Lernens nicht bearbeitet.
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WAS HANNST DU?

Was kannst du nach Schritt 57

“Nochein
deutschsprachlges Land

Tch kann liber Wichtighait der
Freundschaft sprachen

hann positive /£ negative
on eines Freundes feiner
nnen

e cgene =

fteerfahrungen berichten.

LERNZIELE LERNTIPPS
Kommunikativ: Hérverstehen:
+ uber das Studium und das Bologna-Modell SECEVEEEL

etusas sogen

+ geografischs Elganschaften dar Sehwals
beschreiben

+ einige schweizerische Kantone nernen
. dieHehrIp chigheit in der Sochweiz

en. was das Verhalten guter -

n arkldren, was Freiheit flir mich -

wert ist, etwas -

. dll Kllm undOtuﬂwhrIlb«ng won
Sprachennamen uriterschiden
. nulugo vana d-n D- Faanen
viedergeber
- db- Englg!m l-Jugo ndlicher in der
Politik clisleutien

Facheribergreifend:

« Informationen sammeln und kritisch
bewerten

+ Hauptinformationan zusammenfassen

. In(muofuundm Liinder und Kulturen Wortschatz lernen:

TegEN
+ die Wichtigheit der politischen
Mithestimmung einsefen

Abbildung 16 (Horvati¢ Bili¢, Lasi¢ 2021: 131)

(16) Die kroatischen SchiilerInnen lernen in der vierten Klasse Gymnasiums wahrend
des Deutschunterrichts viel mehr iiber noch ein deutschsprachiges Land— die Schweiz. Es wird
hier geschlussfolgert, dass die Schweiz eigentlich vor der vierten Klasse nie in kroatischen
Deutschlehrwerken fiir Gymnasien vom Verlag Skolska knjiga erwahnt wird. Weiterhin wird
im kroatischen Deutschunterricht das Land Lichtenstein nicht bearbeitet. Sofort kann
festgestellt werden, dass dieses Land bearbeitet werden muss, sodass das interkulturelle Lernen
richtig geférdert werden kann.

Weiterhin wird die Landeskarte von der Schweiz dargestellt, indem die SchiilerInnen einige
Aufgaben losen sollen. Die erste Aufgabe, die in diesem Schritt vorkommt, ist eine
Assoziationsaufgaben. Die SchiilerInnen sollten die Worter, die ithnen spontan iiber die
Schweiz einfallen, schreiben. Die nichste interkulturelle Aufgabe ist in der Form eines
Liickentextes geschrieben, indem die SchiilerInnen einige Worter einordnen sollen, sodass der
Text verstdndlich wird. Danach wird diese Aufgabe mithilfe eines Hortextes iiberpriift. Mit
dieser Aufgabe wird eine gute Einfiihrung in den letzten Schritt des kroatischen DaF-
Lehrwerks gemacht, denn die allgemeinen Informationen iiber die Schweiz werden in dieser

Aufgabe bearbeitet.
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Die anderen Aufgaben und Texte beschiftigen sich im Allgemeinen mit der Landeskunde des
Landes. Die Texte und die Aufgaben in diesem Schritt gehéren zu den unterschiedlichen
Bereichen der Interkulturalitdt, und zwar zur Geschichte, Geografie, Kunst und Gesellschaft.
Weiterhin wird die schweizerische Kultur eindimensional dargestellt und ein positives Bild der
Gesellschaft wird geschafft. Einige von den ausgewdhlten Texten bezeichnen auch die
Demokratie des Landes, indem die Kinder und Jugendlichen auch in politischen
Entscheidungen mitbestimmen kdnnen. Um das Interkulturelle zu fordern, sollte eine Aufgabe
dargestellt werden, in der die kroatischen SchiilerInnen einen Aufsatz unter dem Thema Die
kroatischen Kinder und Jugendliche im Vergleich zu den Kindern und Jugendlichen in der
Schweiz schreiben sollen. Mit diesem Typ der Aufgabe wird zum Perspektivenwechsel der
Interkulturalitit gefiihrt.

Obwohl es hier eine gute Moglichkeit war, eine neue Variante der deutschen Sprache
darzustellen, wurde es leider nicht gemacht. Alle Texte, Dialoge und Aufgaben, die im sechsten
und letzten Schritt vorkommen, sind in der Standardsprache — Deutsch geschrieben.

Wie es schon geschrieben ist, fehlt das Nachdenken iiber die eigene und fremde Kultur, sowie
auch der Perspektivenwechsel. Die schon erwadhnte Schreibaufgabe in der Kombination mit
einer neuen Projektaufgabe, in der die Lander nach einigen Kriterien verglichen werden sollen,
konnen dazu beitragen, dass die kritische Reflexion der eigenen und fremden Kultur angeregt

werden konnte. Hier wird iiber die fremde Kultur sowohl explizit als auch implizit gelernt.
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7. Schlussfolgerung

Die Kultur als ein selbststindiger Begriff kann sehr allgemein verstanden werden. Die
Kultur ist laut Duden (URL 1) ein Ausdruck der menschlichen Entwicklung. Die Kultur ist
doch ein Lernprozess und die Kultur soll sich immer an dem Subjekt orientieren. Sie kann
enfweder eindimensional oder mehrdimensional dargestellt werden kann, wobei die
Gesellschaft eine entscheidende Rolle spielt. Es ist nicht zu vergessen, dass die Kultur ebenfalls
ein wichtiger Teil der UNESCO — Organisation (URL 2) ist. Man kann die Kultur in jeder
Situation erlernen, aber man kann auch die Kultur erben. Das Problem mit der Definierung von
der Kultur ist auch, dass die Bestandteile der Kultur an den Schulen unklar sind.

Aufgrund dieses Problems wird auch die Interkulturalitat erwdhnt. Die Interkulturalitét
wird als eine bestimmte Art und Weise definiert, in den sich zwei oder mehrere Kulturen an
einem gleichen Ort treffen und gegenseitig zusammentreffen. Die SchiilerInnen sollten zuerst
den Begriff Kultur gut beherrschen, um die Interkulturalitit richtig zu verstehen. Die
Interkulturalitit ist ein dynamischer Prozess und wurde haufig positiv konnotiert. Die
Interkulturalitit soll an den Schulen stark ausgeprigt werden. Manche Situationen in den
Schulen koénnen als interkulturell verstanden werden. Im Deutschunterricht werden daher
unterschiedliche kulturelle bzw. interkulturelle Situationen bearbeitet. Um solche Situation
richtig interpretieren zu kénnen, vergleichen die Menschen in meisten Fillen etwas Bekanntes
mit dem Unbekannten. Das passiert auch bei den Schiilern, wenn sie eine interkulturelle
Situation 1m Deutschunterricht treffen. Also, die Schule ist eine Institution, wo die
interkulturellen Situationen haufig vorkommen. Aufgrund der Meinungen von vielen
AutorInnen wird geschlussfolgert, dass die SchiilerInnen iiber die Interkulturalitit lernen
sollten, weil die fremde Kultur subjektiv betrachtet wird. Die Sprache gehort auch zu der
Interkulturalitat.

Das interkulturelle Lernen wurde zum ersten Mal im 20. Jahrhundert in Deutschland
erwdhnt. Die interkulturellen Kontakte konnen heutzutage iiberall auf der Welt gefunden
werden. Die Schule ist der beste Ort, um das interkulturelle Lemen zu fordem, weil die
SchiilerInnen die grofite Sensibilitit fiir das Fremde zeigen. Mithilfe einer guten Struktur vom
Unterricht konnte sich das interkulturelle Lernen im Deutschunterricht spontan entwickeln.
Also, im kroatischen Deutschunterricht soll das interkulturelle Lernen geplant unterrichtet
werden. Die Offentlichkeit, Toleranz und die Neugier der SchiilerInnen sind die wichtigsten

Voraussetzungen fiir die Forderung des interkulturellen Lernens. Im Deutschunterricht sollten
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sowohl rezeptive als auch produktive Methoden vorkommen. Die interkulturelle Kompetenz
1st doch eine spezifische Fahigkeit. Das interkulturelle Lernen hingt von dem Subjekt bzw.
dem Schiiler ab. Aufgrund des theoretischen Teils wird festgestellt, dass das Ziel des
Fremdsprachenunterrichts die Grenzen der eigenen und fremden Kultur kennenzulernen ist. Im
Deutschunterricht wurden die Unterschiede der fremden und eigenen Kultur mithilfe der Texte
und Aufgaben deutlich gemacht. Da das interkulturelle Lernen und die Fahigkeit zur
Kommunikation im Mittelpunkt des kroatischen Unterrichts stehen, wurde die deutsche
Grammatik nicht mehr das wichtigste Ziel des kroatischen Deutschunterrichts. Demnach
entspricht auch das kroatische Curriculum fiir die deutsche Sprache in der Grundschule und im
Gymnasium.

Die Kiriterien, die fiir die Analyse wichtig waren, wurden von zwei Quellen
iibernommen. Es gab insgesamt elf Punkte, nach denen die Analyse gemacht wurde. Vor der
Hauptanalyse gab es eine Tabelle, in der die Zahl der interkulturellen Lektionen in kroatischen
Lehrwerken analysiert wurde. Damit wird festgestellt, dass das interkulturelle Lernen in der
dritten Klasse Gymnasiums am meisten (mit 50%) gefordert wird. Die Gesamtzahl der
Aufgaben in allen vier Klassen ist 1306 und die Anzahl der interkulturellen Aufgaben ist
insgesamt 292 (22%). Das Ziel der vorliegenden Diplomarbeit war also zu sehen, wie viele
Aufgaben fiir die Forderung des interkulturellen Lernens vorkommen und wie sie bearbeitet
wurden. Die Kriterien halfen in der Analyse und nach dem ersten Schritt der Analyse gab es
einige Verbesserungsvorschlage, damit das interkulturelle Lernen im kroatischen DaF-
Unterricht besser gefordert werden konnte.

In der Diplomarbeit wurden insgesamt 16 Beispiele analysiert. Die Analyse hat gezeigt,
dass in der dritten Klasse des kroatischen Gymnasiums das interkulturelle Lernen am besten
gefordert wurde. Anhand der fiinf Beispiele aus der ersten Klasse wird festgestellt, dass es nicht
genug selbststindige Aufgaben in Bezug auf das interkulturelle Lernen gibt. Fiir die zweite
Klasse wurden vier Beispiele bearbeitet. Hierher wurde geschlussfolgert, dass das
interkulturelle Lernen in der zweiten Klasse Gymnasiums am wenigsten gefordert wurde,
demzufolge gab es hier die meisten Verbesserungsvorschldge fiir die weitere Forderung des
interkulturellen Lernens. Weiterhin wurde schon bestatigt, dass das interkulturelle Lernen in
der dritten Klasse Gymnasium am meisten gefordert wurde. Damit hat auch die Tatsache zu
tun, dass die groBte Zahl der neuen Worter in der dritten Klasse bearbeitet wurde. Demzufolge
gibt es auch eine groBe Zahl der interkulturellen Themen. Die kritische Reflexion der
Schiilerlnnen wiirde hier ebenfalls entwickelt. In der ersten und zweiten Klasse wurde

Deutschland bearbeitet und in der dritten Klasse Osterreich. Am Ende der vierten Klasse kam
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die Schweiz vor. Mit der Analyse wurde ebenso festgestellt, dass Lichtenstein 1m kroatischen
Deutschunterricht iiberhaupt nicht vorkommt. Fiir die vierte Klasse Gymnasiums wurden
insgesamt vier Beispiele nach schon festgestellten Kriterien analysiert. Es wurde damit
bewiesen, dass das interkulturelle Lemnen und die Interkulturalitit in kroatischen DaF-
Lehrwerken existieren, aber manchmal wurden sie nicht ausreichend gefordert. Mit den
Verbesserungsvorschldgen wurde versucht, das interkulturelle Lernen in Kroatien besser zu
fordern, damit der kroatische Deutschunterricht verbessert wird. Die Kultur ist auch eine
wichtige Komponente beim Erlernen einer neuen Fremdsprache.

Anhand des Dokuments Kurikulum nastavnog predmeta Njemacki jezik za osnovne
skole i gimnazije (2019) und der dargestellten Analyse wird ebenso geschlussfolgert, dass die
interkulturelle Kompetenz in der ersten Klasse aufgrund der analysierten Beispiele nicht richtig
gefordert wird. Die Analyse hat gezeigt, dass es in der ersten Klasse keine Aufgaben gibt, die
sich mit den Gemeinsamkeiten und die Unterschiede der Kulturen beschéftigt. Die deutsche
Kultur wird in der ersten Klasse erst gelernt. Im Gegensatz zu der ersten Klasse wurde die
interkulturelle Kompetenz mithilfe der Aufgaben in der zweiten Klasse gut dargestellt und die
SchiilerInnen erfahren viel mehr als in der ersten Klasse. Im Mittelpunkt der dritten Klasse
befindeen sich die Vorurteile und Stereotype und die Aufgaben entsprechen diesem Thema.
Die interkulturelle Kompetenz wurde in der dritten Klasse also gut dargestellt und mithilfe der
Aufgaben gut durchgefiihrt. Am Ende der vierten Klasse lernen die SchiilerInnen iiber die
Schweiz und sie lernen gleichzeitig, wie sie ihre Meinungen iiber alle anderen fremden
Kulturen mit viel Respekt und Akzeptant duBern sollten. Die analysierten Aufgaben
entsprechen ebenfalls den Voraussetzungen von dem ausgewéhlten Dokument.

Anhand dieser Analyse wurde festgestellt, dass es im kroatischen DaF-Unterricht und
in den kroatischen DaF-Lehrwerken noch viel Raum fiir die Verbesserung gibt und deswegen
werden hier auch einige Verbesserungsvorschlage gegeben. Die Verbesserungsvorschlage, die
in dieser Diplomarbeit gegeben werden, sind in Form unterschiedlicher Projektaufgaben und
oder Aufgaben fiir Partner- und Gruppenarbeit. Manchmal miissen die SchiilerInnen auch ihre
eigene Kultur mit der fremden Kultur vergleichen, sodass sie ihre interkulturelle Kompetenz
verbessern konnen. Durch zahlreiche Aufgaben wie z.B. Filme drehen, Quiz spielen, Plakat
machen oder nur eine Prisentation vorbereiten konnen die SchiilerInnen ihre interkulturelle
Kompetenz auf eine interessante Weise entwickeln. Mithilfe der gegebenen
Verbesserungsvorschlidge wird das interkulturelle Lernen bei den kroatischen Schiilernlnnen

viel mehr angeregt als friiher.
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Die Forderung des interkulturellen Lernens in kroatischen DaF-Lehrwerken

Zusammenfassung

Die vorliegende Diplomarbeit bezieht sich auf die Férderung des interkulturellen Lernens in
kroatischen DaF-Lehrwerken. Das Hauptziel dieser Diplomarbeit ist zu iiberpriifen, ob das
interkulturelle Lernen im kroatischen DaF-Unterricht vertreten ist. Die Qualitit und die
Quantitit des interkulturellen Lernens werden dabei auch untersucht. Der theoretische Teil der
Diplomarbeit beschéftigt sich mit der Definierung der Begriffe wie Kultur, Interkulturalitit und
das interkulturelle Lernen. Dabei werden auch die Kriterien fiir die Analyse dargestellt. Im
praktischen Teil der Diplomarbeit werden die Aufgaben aus den kroatischen DaF-Lehrwerken
analysiert. Die Analyse besteht aus 16 Beispielen. Im Mittelpunkt der Analyse steht die
Forderung des interkulturellen Lernens bei den kroatischen SchiilerInnen. Dank der Analyse
wurde geschlussfolgert, dass es im kroatischen DaF-Unterricht noch Raum fiir die
Verbesserung des interkulturellen Lernens gibt.

Schliisselworter: Kultur, Interkulturalitit, interkulturelles Lemen, DaF-Unterricht, die

Forderung des interkulturellen Lernens
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The Stimulating of intercultural learning in Croatian textbooks for German as foreign

language

Summary

This thesis refers to the stimulating of intercultural learning in the teaching of German, that is,
in Croatian textbooks for German as the foreign language. The main goal of the thesis is to
verify the representation of intercultural learning in German language teaching. Quality and
quantity of intercultural learning will be checked. The theoretical part of the thesis deals with
defining concepts such as culture, interculturalism and intercultural learning. Criteria for
analysis are also presented in the theoretical part. The practical part analyses the tasks from the
German textbooks by Horvati¢ Bili¢ and Lasic¢ (2019). The analysis consists of 16 examples.
The focus of the analysis is the promotion of intercultural learning among Croatian students in
German language teaching. The analysis concluded that there 1s still room for improvement in

the teaching of German as the foreign language in Croatia.

Keywords: culture, interculturalism, intercultural learning, German as foreign language,

encouragement of intercultural learning
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Poticanje interkulturnog ucenja u hrvatskim udzbenicima za njemacki kao strani jezik

Sazetak

Ovaj diplomski rad se odnosi na poticanje interkulturnog ucenja u nastavi njemackog jezika,
tj. u hrvatskim udzbenicima za njemacki kao drugi strani jezik. Glavni cilj diplomskog rada je
provjeriti zastupljenost iinterkulturalnog ucenja u nastavi njemackog jezika. Pritom ce se
provjeriti kvaliteta 1 kvantiteta interkulturnog u¢enja. Teorijski dio diplomskog rada bavi se
definiranjem pojmova poput kulture, interkulturalnosti te interkulturnog ucenja. U teorijskom
dijelu su takoder predstavljeni kriteriji za analizu. U praktickom dijelu su analizirani zadatci 1z
udzbenika za njemacki jezik autorica Horvati¢ Bili¢ 1 Lasi¢ (2019). Analiza se sastoji od 16
primjera. U srediStu analize stoj1 promicanje interkulturnog ucenja kod hrvatskih uc¢enika na
nastavi njemackog jezika. Zahvaljujuci analizi zakljuceno je da u nastavi njemacko kao drugog

stranog jezika u Hrvatskoj postoji jos uvijek mjesta za napredovanje.

Kljuéne rjeci: kultura, interkulturalnost, interkulturalno ucenje, nastava njemackog jezika,
poticanje interkulturalnog ucenja
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