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Uloga odgojitelj u provedbi istrazivackih aktivnosti djeteta

SAZETAK

Dijete je istrazivac¢ od svojeg rodenja. Od najranije dobi spoznaje, istrazuje i opisuje
svoje okruzenje. Prva istrazivanja dijete postiZze opipavanjem predmeta, bacanjem, udaranjem,
trganjem, primicanjem ustima, hvatanjem i sl. Kako dijete raste, tako raste i njegova potreba za
istrazivanjem te ¢e s jednostavnijih aktivnosti postupno prelaziti na one slozenije. Istrazivanjem
dijete dolazi u interakciju sa okolinom. Tako upoznaje svijet oko sebe i gradi nove spoznaje o
predmetima. Istrazujuéi dijete razvija mastu, kreativnost, kriticko misljenje i kompetentnost. U
poticanju istrazivackih aktivnosti djece veliku ulogu ima kvalitetno okruzenje. Bogata ponuda
materijala omogucuje dobivanje informacija te pridonosi konstruiranju znanja i pronalasku
rjeSenja. Nadalje, vaznu ulogu imaju i odgojitelji u poticanju interesa za istrazivanjem.
Odgojitelj treba biti kreativan, empatican, istrazivackog duha te mora uvazavati djecje interese
i zelje, kao i osluskivati, pratiti, dokumentirati, promisljati, razgovarati s djetetom i slati mu
poruke podrske. Dobro poznavanje i razumijevanje djece, planiranje i svrhovito provodenje
aktivnosti pridonijeti ¢e svakoj aktivnosti 1 omoguciti djeci bogatstvo i1 raznovrsnost kako bi

ucili istrazujudi.

Kljucne rijeci: uloga odgojitelja, istrazivacke aktivnosti, dijete, materijal, poticajno okruZzenje



The role of educators in the implementation of the child's research activities

SUMMARY

The child has been a researcher since birth. From the earliest age of cognition, he
explores and describes his environment. The first research is achieved by the child feeling the
object, throwing, hitting, tearing, approaching with his mouth, grabbing, etc. As the child
grows, so does his need for research, and he will gradually move from simpler activities to more
complex ones. Through research, the child interacts with the environment. Thus he gets to know
the world around him and builds new knowledge about objects. Exploring a child develops
imagination, creativity, critical thinking, and competence. A quality environment plays an
important role in encouraging children's research activities. The rich offer of materials enables
obtaining information and contributes to the construction of knowledge and finding solutions.
Furthermore, preschool teachers also play an important role in stimulating research interest.
The preschool teacher should be creative, empathetic, research-minded and must respect
children's interests and wishes, as well as listen, monitor, document, reflect, talk to the child
and send him messages of support. Good knowledge and understanding of children, planning,

and purposeful implementation of activities will contribute to each activity and provide children

with richness and diversity to learn by exploring.

Keywords: educators role, research activities, child, material, stimulating environment
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1.UVvOD

U ovom diplomskom radu prikazana je vaznost istrazivackih aktivnosti u dje¢jem vrticu

i uloga odgojitelja u provedbi istih.

U teorijskom dijelu prikazane su specificnosti odredenih tema koje se mogu istraziti,
uloga odgojitelja u pripremi, provedbi i dokumentiranju, te poticajno okruzenje za kvalitetno
ucenje. Aktivnosti koje se provode uvelike ovise o interesima djeteta, odgojiteljevom
osluskivanju te kreativnosti. Sudjelovanje djeteta u aktivnostima ovisi o odgojitelju i njegovom
pristupu, kako prema djetetu, tako i prema roditeljima koji su bitna stavka suradni¢kog odnosa.
Nadalje, vazna uloga odgojitelja je u dokumentiranju djecjih aktivnosti. Dokumentiranjem
odgojitelj bolje razumije proces djecjeg ucenja i daje kvalitetu tom procesu. Takoder, jos jedna
vazna uloga odgojitelja je u pripremi materijala. Okruzenje treba biti bogato i poticajno za
ucenje. U kreiranju vrtickog poticajnog okruZenja treba se voditi dje¢jim interesima kako bi
imali moguénost biranja onih aktivnosti koje najvise odgovaraju njihovim Zeljama i potrebama.
U takvom nacinu rada uvelike ¢e nam pomo¢i neoblikovani materijal koji djeluje poticajno, te

utjeCe na razvoj misljenja i kreativnosti.

Cilj istrazivanja je ispitati ulogu odgojitelja u planiranju i provodenju aktivnosti,
aktivnosti kroz koje poticu istrazivacke sposobnosti kod djece te koliko je razvijena svijest

odgojitelja za vaznoSc¢u provedbe istrazivackih aktivnosti sa djecom.

Rezultati istrazivanja pokazali su kako su odgojitelji upoznati s aktivnostima koje poticu
istrazivanje kod djece, te svjesnost odgojitelja o vaznosti provedbe istrazivackih aktivnosti s

djecom u skupini.



2 DIJETE KAO ISTRAZIVAC

Dijete je istraziva¢ od samog rodenja te mu je predodredeno da istrazuje, otkriva i
eksperimentira. Njegova prva istrazivanja pocinju s prvim moguénostima kretanja u prostoru u
kojemu ¢e istraziti sve $to mu je na dohvatu. Sam ¢in rodenja, koji se naziva i ,.traumom
rodenja* prebacuje dijete iz sigurnosti maj¢ine utrobe, u kojoj su mu bile zadovoljene sve
potrebe, u nepoznat svijet. Nepoznato okruzenje od djeteta zahtjeva aktivan i agresivan odnos
prema tom okruzenju, predmetima, Zivim bi¢ima, pojavama, izvorima vlastite egzistencije pa
¢ak i prema samome sebi, kao ne¢emu §to takoder treba otkriti i istraziti, kako bi spoznalo nacin
zadovoljavanja vlastitih potreba 1 potvrdilo svoje osobnosti i postojanje (DoSen Dobud, 2005).
Dijete se od prvih dana probija kroz prvo razdoblje senzorno-motorickog stjecanja neposrednih
funkcionalnih iskustava kao uvjeta egzistiranja, zadovoljenja osnovnih potreba, a zatim

daljnjeg rasta i razvoja.

Kao prva istrazivanja djece navode se: istrazivanja vlastitih dijelova tijela, dohvacanje
jednom zatim objema rukama, guranje, pipanje, obuhvacéanje, prinoSenje ustima, stiskanja,
potezanja, Cupanja, udaranja, bacanja i slicno. Kod jaslicke djece najprije se zapaza
jednosmjernost, zatim dvosmjernost postupaka (DoSen Dobud, 2016). Npr. dijete ¢e prvo samo
otvarati ladicu, izvadit ¢e sadrzaj bez vracanja natrag. Kasnije u dvosmjernom postupku ¢e
prazniti pa puniti ladicu 1 tako iskazati svoju radoznalost i vlastite mogucénosti. Takvim
prelaskom iz jednosmjernog u dvosmjerni postupak dijete iskazuje svoju reaktivnost, odnosno
odgovor na ono §to ga je potaknulo na djelovanje, 1 postaje proaktivno. Drugim rije¢ima, dijete
uz dane mogucnosti istrazuje novu okolinu i stvara nova okruZenja koja treba istraziti. Gledanje,
sluSanje, opipavanje 1 djelovanje s dostupnim predmetima 1 igraCkama pruza djeci osjetilne
spoznaje o stvarima koje ith okruzuju. Djelovanje s njima oznacava prva znacajna iskustva
senzorno-motorickog razdoblja. Prve igre su funkcionalne igre te kroz njih dijete upoznaje
predmete iz okruzenja, uocava razlike i prepreke, a zatim i nacine na koje ih moze prevladati.
Svako iskustvo koje je steCeno neposrednom eksploracijom ¢ini siguran temelj za nova

istrazivanja 1 senzorno-motoricka iskustva (DoSen Dobud, 2016).

Nadalje, postavlja se pitanje Sto pokrece dijete na aktivnost, istrazivanje? Postoje dvije
vrste motivacije — unutarnja (intrinzi¢na) i vanjska (ekstrinzi¢na) koje potje¢u djecu na razne
aktivnosti pa tako i na istrazivanje. Brojni su primjeri intrinzi¢ne motivacije u djece u prvim
godinama Zivota vidljivi kroz istrazivacke aktivnosti. Rado istrazuju razne predmete, prirodu,

okolinu, zvuk, boje, vodu, magnete itd. Intrinzicno motivirano ponaSanje u igri, kao i u
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istrazivackim aktivnostima, dijete pokazuje sasvim spontano, a jedina svrha mu je unutarnje
zadovoljstvo koje prati to ponaSanje (Martinovi¢, 2015). DoSen Dobud (1995) tvrdi kako je
unutarnja pokretacka snaga (intrinzi¢na) djelotvornija ako joj se pridruzi ona vanjska
(ekstrinzi¢na) - ako su djeca imala paZljivu publiku, priznanje i potporu, posebice odraslih pa i
druge djece. ,,Upravo stoga Sto dijete u fazi stvaranja vlastitog identiteta i osobnosti prve
podatke o sebi dobiva iz okruzenja u kojemu su odlucujuéi Cinitelji odrasli, ekstrinzi¢na

motivacija za nj ima istu vrijednost kao i intrinzi¢na“ (Dosen Dobud, 2005: 13).

Namece se i slijedece pitanje, pruzajuci djetetu bezbroj igracaka, pruzamo li im time sve
potrebne temelje za igru? Postoje igre koje motiviraju dijete na igru kao slozenije djelovanje,
poput gradevnog materijala i sl., a u umirujuci materijal ubraja se: voda, pijesak, boje te razni
materijali s kojima djeca mogu nesmetano djelovati. Takav materijal pruza taktilne i
kinesteticke moguénosti te slobodno oblikovanje. Kreiranje djecjeg prostora izuzetno je vazno,
kako onoga u roditeljskom domu, tako i u vrtickim ustanovama. Svakom djetetu treba pruziti
prostor i raznovrsna sredstva za igru, medu kojima su i sredstva za istrazivanje, a to su
uglavnom sva ona s kojima dijete dolazi u doticaj. Dosen Dobud (2016) navodi kako su djeca
jedni drugima najveéi poticaj i drustvo za aktivnosti te je najbolji oblik dje¢jeg ucenja.
Istrazivacke aktivnosti ujedno su i radne aktivnosti te se u njima rada volja i ustrajnost, a

motivacija ¢e postati sve veca ukoliko ¢e netko to gledati i priznati njihov rad.



3ISTRAZIVACKE AKTIVNOSTI

Dijete je istraziva¢ od samog dolaska na svijet. Istrazivanje, eksperimentiranje i
otkrivanje vazno je za njegov opstanak i razvoj. ,,Angaziranjem svojih osjetila: opipa, okusa,
sluha, vida, njuha... dijete pocinje prikupljati podatke o svijetu u kojemu se naslo* (Dosen
Dobud, 2005: 59). Prva istrazivanja 1 dozivljaji dovode do ugode ili neugode i1 prve
selektivnosti. Ugoda se zeli ponoviti, a neugoda izbjeéi ili odstraniti. Sli¢na je situacija i sa
djetetovim dolaskom u predskolsku ustanovu. Sve Sto se nalazi u njoj predmet je i dje¢jeg

istrazivanja.

Kako dijete raste, tako rastu i njegove Zelje i moguénosti za istrazivanjem. DoSen Dobud
(2005) navodi kako je predskolska ustanova sredina u kojoj svako dijete moze i treba zadovoljiti
svoje potrebe, posebice one za otkrivanjem okoline, te kako mu takva sredina omogucuje da
bude aktivno. Djecja istraZivanja i otkrivanja §to viSe treba usmjeriti na dostupni autohtoni
svijet prirode kao najbogatiji izvor. ,,Bogatstvo i raznovrsnost dje¢jeg okruZenja pretpostavka
su za bogatstvo i raznovrsnost iskustava istrazivanjem, otkrivanjem, predocavanjem,
iskazivanjem, odnosno izrazavanjem, zami$ljanjem, kombiniranjem...* (Dosen Dobud, 2005:

61).

U povijesti djeca nisu imala toliku slobodu istraZivanja i izbora aktivnosti. Smatralo se
kako dijete ne moze znati $to je za njega dobro, ve¢ mu to treba odrediti odgojitelj. U
suvremenoj praksi djeca imaju jednaku vaznost i ravnopravni su ¢lanovi vrti¢a gdje je njihovo
misljenje i stav od velike vaZnosti. Time se mijenja i uloga odgojitelja u prenoSenju znanja.
Umjesto pukog poucavanja, znanje se prenosi najstarijim oblikom u¢enja — igrom. Kroz igru
dijete ima mogucnost izraziti sve svoje potencijale. Kao aktivnosti, odnosno igru, djeci mozemo
ponuditi didakticki neoblikovane materijale. To mogu biti razlicite vrste plastike, drvo, papir 1
sl. Uz to, postoje 1 drugi materijali koji poticu istrazivanja kod djece, a to su: voda, zvuk, svijetlo
i sjena, zemlja, pijesak, tezina, boja, miris i okus, magneti i sl. Autorica Dosen Dobud (2005)
istie kako je navedene, ali i druge materijale, moguce kombinirati i nuditi djeci ve¢ u trecoj
godini, ¢ak 1 ranije. Aktivnosti se mogu provoditi zasebno, ali i kombinirano jer se Cesto

isprepli¢u i nadopunjuju, te nadograduju djecje postojano znanje novima.



3.1.Voda

Voda je nezaobilazan prirodni element i jedan je od uvjeta opstanka svega na Zemlji. S
njom se dijete susre¢e od samog postanka, stoga nije ¢udno Sto se Cesto koristi i kao element
igre. Dijete dozivljava vodu kao sredstvo kojim moze zadovoljiti neke svoje potrebe, ali i u
vidu padalina (kiSa, snijeg, rosa, mraz, poplava...). Brojna djeca, posebice ona predskolskog
uzrasta, imaju znanja i iskustva o vodama: teku¢icama i stajac¢icama, pitkim i nepitkim vodama,

morima, jezerima, oceanima, zagadenim vodama te o borbi za zdravu i pitku vodu (Dosen

Dobud, 2016).

Sama voda je zanimljiv i1 zahvalan element proucavanja. MozZe te¢i, stajati, razlijevati
se, prelijevati, ulijevati, izlijevati, kapati, Zuboriti 1 sl. Omogucuje djeci brojna iskustva u
fizikalnom svijetu: zagrijava se, ledi, otapa, isparava, mijenja povrsinu pa i teZinu. Autorica
Dosen Dobud (2016) navodi kako voda ima i druge vrijednosti, smiruje djecu i uravnotezuje
ih, te utjece na njihov psihofizi¢ki razvoj. Uz pomo¢ vode uznemireno dijete se moze opustiti i
smiriti te se iz tog razloga koristi i1 u terapijske svrhe. Nadalje, autorica istice i1 uvjete za igre s
vodom. Za igre s vodom potrebno je pripremiti i osigurati prostor, ali i djecu sa pregacicama
koje ¢e ih stititi od vode. Prostor je takoder potrebno zastititi najlonskom prostirkom te paziti
kako prostorija ne bi postala kliska. Za vrijeme toplijih dana, istraZivacke igre sa vodom
moguce je organizirati i u vanjskom prostoru predskolske ustanove. Vanjski prostor omogucuje

nesmetano kretanje i djelovanje i samim time bolji razvoj i zanimljivije rezultate igre.

Za istrazivanja vodom mogu se ponuditi brojni materijali. Dobro dosli su materijali koji
su topivi, stoje na povrsini vode, tonu 1 izranjaju, ostaju potopljeni, mijenjaju ili ne mijenjaju
svoje osobine u vodi i sl. To mogu biti: tekstilni predmeti, spuzvice, plastike, igracke, papir,
aluminijska folija, drveni komadi¢i, ¢epovi, stiropor, obluci, sapun, cijevi, vata i sl. Vazno je
ponuditi djeci sve ono $to im je na dohvat ruke, pogodno je za djelovanje s vodom i §to ne treba

posebno ¢uvati (Dosen Dobud, 2005).

3.2.Zvuk

Istrazivanje zvukova prije nekoliko desetljeca nije bilo posebno interesantno. Pocelo je
bacanjem raznih predmeta o plohe, a djeca su uocavala razlike u jacini, boji 1 visini, odnosno u

kvaliteti zvuka. Zatim je uslijedilo pravljenje improviziranih zvecki. U kutije su se stavljali



razliiti elementi (riza, grah, pijesak, kamenci¢i, metalne kuglice 1 sl.) i tu su dobivene razlike,
takoder i neke terminoloske naznake: nesto je Sustalo, zveckalo, glasno ili tiho se culo...

Pretpostavlja se da se tada prvi puta ¢uo termin — SuSkalica.

Istrazivanje zvukova moze biti vezano uz razne industrijsko-otpadne dijelove, ali i uz
prirodne. Autorica Dosen Dobud (2005) navodi: ,,Najjednostavnije uvodenje u svijet zvukova
bilo bi: poceti od zapazanja i razlikovanja onoga Sto dijete u okruzenju nalazi i ¢uje u razlicitim
zvucnim modalitetima (jacina, boja, tempo...) da bi se time poboljSala zvucna osjetljivost i
uvelo ih u svijet oplemenjenih zvukova, veliki i raznovrsni svijet glazbe, u koji se uvode vec¢ i
predskolci. Doprinos dje¢jem uvodenju u svijet zvukova, pa i glazbe, ¢ini i istrazivanja zvukom

i stvaranje zvukova“ (Dosen Dobud, 2005: 87).

Odgojitelji koriste razne materijale poput: kutija, ¢asa, staklenki, Cepova, Stapi¢a, raznih
predmeta iz prirode i sl., kako bi zajedno s djecom izradili instrumente pomocu kojih ¢ée
istrazivati razli¢ite zvukove. Izradenim predmetima se moze istrazivati SuStanje, cviljenje,
zvonjenje, piskanje i ostali zvukovi raznog intenziteta i tempa. Ovakve aktivnosti istrazivanja

zvukova uvelike pridonose i obogaéivanju djetetova govora.

3.3.Zrak

Zrak je element bez kojeg zivot ne bi bio mogué. Po svojoj prirodi je zahtjevnija tema
od drugih, ali odgojitelj uz mastu 1 kreativnost moze potaknuti niz aktivnosti vezanih uz zrak.
Za razliku od drugih prirodnih elemenata zrak ne vidimo §to posebno moZe potaknuti djecju
zelju za istraZzivanjem. Jedna od aktivnosti koju mozemo provesti je da istrazimo kako se zrak
nalazi svugdje oko nas i zauzima prostor. Prozirni stakleni akvarij napunimo vodom zatim
unutra ubacujemo razli¢ite predmete te promatramo mjehuri¢e koji nastaju 1 dokazuju
prisutnost zraka. Takoder ubacivanjem razli¢itih predmeta mozemo promatrati koji od njih ima
viSe zraka. Kako bi dokazali da zrak zauzima prostor, upotrijebit ¢emo balone ili papirnate
vrecice koje ¢emo napuhati 1 zatim im puknuti. Zatim djecu potic¢emo na razmisljanje pitanjima
poput: Sto je puknulo? Sto je bilo unutra? Nadalje, moZemo izvesti i suprotan proces
ispuhivanja kako bi dokazali da zrak zauzima prostor. Istrazivacke aktivnosti zraka mozemo
zmajeva i vjetrenjaca, kretanje zraka uz pracenje udaha i izdaha, ispitivanje tezine zraka uz

pomoc¢ svijece ili golom rukom 1 sl.



3.4.Magnet

Magnet sadrzi svojstva koja ga ¢ine pogodnim za djecja istrazivanja. Kako navodi
Dosen Dobud (2005), dijete nakon otkri¢a svojstva magneta upozna: privlacenje metalnih
predmeta uz pomo¢ magneta, postojanje magnetnih polova; privlacenje razli¢itih i odbijanje

istih polova, te moguénost magnetiziranja.

Prilikom istrazivanja magnetima koriste se razni metalni i nemetalni, kartonski,
plasti¢ni, drveni i ostali predmeti koji se mogu staviti na raspolaganje. Pozeljno je da su magneti
raznih veli¢ina i oblika kako bi djeci bilo zanimljivije tijekom istrazivanja. ,,I u igrama s
magnetima preferiramo djecja spontana djelovanja, ne ograni¢avajuci izbor predmeta s kojima

¢e se okusati u¢inak magneta“ (DoSen Dobud, 2016: 268).

I u igrama istrazivanja magnetom dogada se uobicajeni redoslijed: najprije otkrivanje
pojave, zatim namjerno izazivanje i u konacnici otkrivanje uzroka. Odgojitelj je odgovoran za
to hoce li se u igri i istrazivanju magnetnog ucinka na¢i dovoljno raznolikog materijala, onoga
koji privla¢i i odbija magnete. Takoder, posebna odgovornost odgojitelja je sigurnost djece
ukoliko postoji potencijalno opasan predmet te ne moze biti u potpunosti opusten da ostavi

djecu da sama djeluju.

3.5.5vjetlo i sjena

»Svjetlo 1 sjena, dan 1 no¢, sumrak i1 zamracenje, dio su svakodnevice i odraslih 1 djece*
(DoSen Dobud, 2016: 155). Dijete je ve¢ svakako upoznato sa razdobljem suncanih, ljetnih dana
1 tmurnijim, hladnim zimskim danima. Do svojih vrtickih dana dijete je takoder upoznalo 1

razli¢ite nijanse svjetla 1 sjene.

Odgojitelj moze u prikladnim situacijama pokazati djeci poneke jednostavne oglede o
svijetlosti $to kod njih moZe pobuditi interes 1 postavljanje pitanja o toj pojavi i njezinom uzroku
(Dosen Dobud, 1995). Svjetlo 1 sjena, kao neizostavni element djecje igre 1 istrazivanja, koristi
se u aktivnostima poput kazaliSta sjena, izrade lutaka, stvaranje scenskog ugodaja, lom
svijetlosti, igre svijetlima i stvaranje duge. Iznimno je vazno inicirati djecje prijedloge i uzeti
ih u obzir. Vrti¢ ¢e tako postati mjesto njihovih prvih iskustvenih spoznaja i na tim temeljima

¢e graditi sva ostala znanja.



3.6.Boje

Boje su neiscrpan izvor istrazivanja, eksperimentiranja i izrazavanja. Mogu biti od
razliitih vrsta i materijala (olovke, bojice, flomasteri, krede, vodene boje, tempere, tusevi...).
Dosen Dobud (1995) navodi kako se u predskolskim ustanovama djeci cesto nude
konvencionalna sredstva za nanoSenje. Neki od njih su vodene boje uz koje idu kistovi,
posudice s vodom i odgovarajuci papir. Uporabom konvencionalnih sredstava djeca ne mogu
raznovrsnije iskuSavati i svestranije upoznavati osobine raznih tvari (tekstil, koza, plastika, skaj,
drvo, metal, pijesak i sl.) u dodiru s bojom. Takav pristup, odnosno uporaba konvencionalnog
materijala, pravda se time da se djecu Zeli postedjeti nepotrebnih lutanja pa ih se izravno uvodi
u tehnike nanoSenja boja. Osim toga, ono S§to se danas smatra nekonvencionalnim mozda u

buduénosti postane standardnim.

Nekonvencionalnost 1 raznovrsnost istrazivanja boja ostvarit ¢e se razli¢itim
materijalima (spuzvice, Cetkice, kistovi, plosnati i valjkasti Stapi¢i, ¢epovi, Skoljke, obluci,
ploske krumpira, perje, vuna, kukuruz, itd.). Ovim materijalima djeca mogu iskuSavati razne
otiske, praviti peCate te bojati po razli¢itim materijalima iz prirode. Djeci je potrebna
raznovrsnost izrazavanja, brojno kombiniranje, spontanost i originalnost kako bi stvorili

podlogu za radanje novih inicijativa (Dosen Dobud, 2005).

3.7.Prirodnine i priroda

,»l1zraz prirodnine koristi se za sve elemente 1z prirode kojima dijete moZe manipulirati
u svojim istraZivanjima, preradama i prezentaciji“ (DoSen Dobud, 2016: 170). Tu spadaju
raznovrsni tvrdi 1 meki plodovi kao $to su: Zir, kesten, ljeSnjak, orah, razne SiSarke, razno voce
1 povrce, sjemenke, suSeni plodovi, ljekovito bilje 1 sl. Opc¢enito ubraja se sve ono iz prirode §to

je dostupno, a nije Stetno za djecje zdravlje.

Za istrazivanje 1 oglede posluzit ¢e tradicijski kuti¢i, odnosno prostori ,,Zive* prirode u
koje spada: sadenje biljaka u prikladnim uvjetima, donoSenje zivotinja u unutarnji ili vanjski
prostor vrtica, kao i posjet odabranim prirodnim okruzenjima (botani¢kim i zooloSkim
vrtovima, parkovima, livadama, Sumama i sl.). Takoder, moguéi su posjeti i lovackim
muzejima, eko selima, seoskim domacinstvima itd. Nadalje, u prirodnine se mogu ubrajati i

voda, pijesak i glina. Prirodnine su uglavnom predmeti manipulativnih i prakti¢nih izraZzavanja.



Nalaze se uz ostale predmete u istrazivanjima vodom, pijeskom, zatim istrazivanjima zvukova,
boja ili u svim elementima kojima ¢e djeca pridavati znacenje i pokusati ih koristiti sa ostalim
materijalima (DoSen Dobud, 2005). ,,Plodine razli¢itih veli¢ina, koje se mogu svrstati u sitnije
ili izrazito sitne, maloj su djeci prikladne za rukovanje. Time stjeCu prve senzorne podatke o

njima, a osim toga, vjezbaju finu motoriku* (Dosen Dobud, 2005: 120).

3.8.Pijesak

Uz vodu, pijesak je djeci drugi najprivlacniji element. Pijesak moZemo pronaci svuda,
na plazama, uz gradiliSta, pjeS€anicima te nije ¢udno da i vrti¢i u vanjskim prostorima raspolazu
manjim ili veéim ogradenim pjesCanicima. ,,Pijesak je svakako za djecu vrlo primamljiv
element, a z vodu 1 boje smatra se terapijski zanimljiv i koristan“ (DoSen Dobud, 2016: 233).
Voda se ulijeva, izlijeva, prelijeva, dok se pijesak sipa, usipa, presipa, prospe i sl. Tijek vode
doZivljava se kao zubor, dok pijesak SuSti. U istrazivanju pijeska, koriste¢i razne posude i
lijevke dolazimo do neograniCenog istrazivanja. Iako pijesak ne moze mijenjati svoja svojstva
kao voda, uz kombinaciju sa vodom pijesak postaje masa kojom djeca mogu oblikovati
dvodimenzionalno ili trodimenzionalno. U djelovanju s pijeskom potrebno je zastiti djecu od
njegovih Cestica koje mogu izazvati neugodu u dodiru s pojedinim dijelovima tijela. Igre 1
istrazivanja s pijeskom pridonose dje¢joj medusobnoj komunikaciji, socijalizaciji, suradnji i

psihofizi€¢kom razvoju.

3.9.0blikovno - simbolicke tvorevine (brasno, tijesto, glina, plastelin)

Na samom pocetku treba napomenuti kako brasno 1 tijesto pripadaju hrani, ali se mogu
koristiti za igru i istrazivacke svrhe. Brasno kao kontinuirana masa je meko i podatno te je
ugodno za uranjanje ruku i djelovanje s njim (Dosen Dobud, 2016). Moze se prosipati kroz
prste, razli¢ite posudice te se moze koristiti uglavnom u svemu §to se koristi u radu sa vodom 1
pijeskom: cjediljke, sita, cijevi, lijevci... MijeSaju¢i vodu s brasnom dobivamo novi oblik

smjese za igru i istrazivanje.

Tijesto je smjesa koja nastaje mijeSanjem braSna i vode. Dobivena smjesa je podatna te

djeca uzivaju oblikujuci je. Po zelji se mogu dodavati 1 drugi sastojci poput prehrambenih boja



ili raznih materijala kako bi obogatili igru. Neki od materijala su: posudice, valjci, kutije, Cepovi
i sl. Osim klasi¢nih sredstava za oblikovanje tijesta mogu se ponuditi i materijali pronadeni u

prirodi: skoljke, puzici, oblutci, ¢eSeri, kesteni, grancice, perje i sl.

Glina i plastelin su mase kojima djeca oblikuju i grade. Plastelin koriste za finije, sitne
motori¢ke radnje, dok glinu za one grublje i krupnije. ,,Sto je vise dodatnih i raznovrsnih
predmeta uz tijesto, glinu i plastelin — to su i veée mogucnosti upoznavanja njihovih
medusobnih odnosa 1 djelovanja tih oblikovnih elemenata na razliite i nove predmetne

tvorevine sacinjene od razlicitih materijalnih struktura® (DoSen Dobud, 2016: 251).
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4.ULOGA ODGOJITELJA U DJECJEM ISTRAZIVANJU

Kljuénu ulogu u poticanju interesa za istrazivanjem te pruzanju podrSke djetetovu
ucenju imaju prvenstveno roditelji, ali 1 odgojitelji (Ljubeti¢, 2012). Uloga odgojitelja mijenja
se kako se mijenjaju uvjeti, djeca i roditelji. Kako navodi Previ$i¢ (2007) odgojitel]
kontinuirano u¢i i istrazuje o na¢inima i strategijama djecjeg ucenja, autor je pedagoskih puteva
1 procesa u kojima prevladava podijeljenost izmedu teorije i prakse, kulture 1 prakti¢nog

podrucja rada.

Autorica Miljak (1996) isti¢e kako je tradicionalna uloga odgojitelja u kojoj on izravno
poducava djecu sve manje prisutna. Suprotno od toga, uloga odgojitelja usmjerena je na razvoj
kreativnog i kritiCkog misljenja djece te razvoj raznih kompetencija, a postize se kroz dogovor
s djecom, poticanje njihove samostalnosti, autonomije i emancipacije (Miljak, 2009). U takvom
procesu, odgojitelj posebnu pozornost posvecuje ucenju djece i ukljucivanju djece u
aktivnostima. ,,Pretpostavka ostvarivanja takve uloge odgojitelja, koju ve¢im dijelom nije
moguce unaprijed planirati jer je fokusirana na prepoznavanje i uskladivanje vlastitih akcija s
mnostvom neplaniranih situacija, iziskuje odgovarajuée inicijalno obrazovanje i struc¢no
usavr$avanje odgojitelja“ (Slunjski, 2012: 95). Ono bi odgojitelja trebalo ,,pripremiti za
nepripremljenost® 1 osposobiti ga za prepoznavanje i snalazenje u nepredvidivim situacijama.
Terhart (2001) prema Slunjski (2012) objasnjava kako takav pristup odgojitelja, u ¢ijem
srediStu se nalaze stvarni interesi djeteta, pruza mnogo prostora za sSamoorganizaciju i

suodgovornost djeteta.

Nadalje, Dosen Dobud (2005) istice kako odgojiteljeva kreativnost moze biti
produktivna ako polazi od toga da:

o Dijete ima pravo biti ono $to jest — proces i razvoj, a ne gotovo stanje;
o Dijete treba i1 ima pravo primjene svog iskustva na vlastiti nacin i da tom
iskustvu prida znacenje koje se njemu ¢ini odgovarajuéim,;
o Smisao odgojne interakcije je u stimulativnom koriStenju.
Koliko ¢e se kreativnost odgojitelja reflektirati na dijete ovisi o tome koliko je odgojitelj
u stanju poc¢i od djeteta i njegova stanja. Treba uzeti u obzir i to da se djecji utjecaj reflektira i
na odgojitelja, tako da ga bolje shvaca i prihvaca. No, nisu samo odgojitelji nositelji poticajne
inicijative za kontakt. Uz odgojitelje i cjelokupno okruZenje to je i dijete sa svim svojim

interesima i potrebama.
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Katz (1993) prema Slunjski (2001) istice kako je srediSnja uloga odgojitelja pomoci
djeci u pronalazenju odgovarajuéih tema i pripremanju okruzenja u kojem ¢e djeca istrazivati.
Kako bi odgojitelj ostvario ovu ulogu, ujedno mora organizirati aktivnosti, evaluirati provedene
aktivnosti, poticati djecu i suradivati s njima. Zatim, vazno je da ostvaruje i oplemenjuje uvjete
predskolske ustanove na nacin za koji djecu ima smisla. Jo§ jedan od neizostavnih uloga
odgojitelja koju isti¢e Dosen Dobud (1995) je stupanje u interakciju s djecom kada

uspostavljaju partnerski odnos koji ukljucuje i ucenje:

. Videnje djeteta na odgovarajuci nacin;

. Uocavanje pojedinosti;

o Divljenje originalnim ostvarenjima;

o Radovanje i odusevljenje zajedno s djecom;

o Iskazivanje osjecaja kada je to situacijski prikladno.

Nacin odgojiteljevog djelovanja je slican bilo da je rije¢ o pocetnoj inicijativi, o
intervenciji tijekom zbivanja ili o ukljucivanju u aktivnosti djece. Odgojitelj se ukljucuje
raznovrsnim materijalima, partnerstvom u igri, poticajima, ukazivanjem na prikladan model
djelovanja, moguc¢im pomacima kako bi dijete uocilo problem, kako bi se priblizilo rjeSenju ili
da ga rijesi u potpunosti. U procesu rjeSavanja problema, odgojitelj moze dodatno opteretit ili
olaksati problemsku situaciju, brine o tome da dijete ne bude trajno frustrirano, odnosno da
neuspjeh ne postane preveliko optere¢enje za dijete. Tada odgojitelj mora uciniti nesto kako bi

vratio djetetovo samopouzdanje (DoSen Dobud, 2005).

4.1.0dgojitelj kao srediste djecjeg poticajnog zbivanja

Kako bi se odgojitelj razvijao u svome radu treba posjedovati neke od osobina, a to su,
kako navodi DoSen Dobud (2016), kreativnost, osjetljivost za probleme, pokretljivost intelekta,
sposobnost, originalnost, otvorenost za promjene, mastovitost ili neke druge osobine kao §to
su: fluentnost, divergentnost, prijemcivost za nova rjeSenja i sl. To su vazne osobine koje bi
trebali posjedovati svi djelatnici pa tako i odgojitelji kao vazni Cinitelji djecjeg stimulativnog
okruZzenja. No, bez obzira na pozitivne ili manje pozitivne osobine odgojitelja, odgoj je nuzno
1 samoostvarivanje. Odgojitelj ¢e moci stjecati pozitivne osobine ukoliko nauci zapazati djecja

ostvarenja, razmisljati o njima i njihovu nastanku. Jako je vazno da odgojitelji od prvog dana
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boravka i rada u predskolskoj ustanovi svako dijete prihvate kao osobu sa svojim razvojnim
posebnostima. Tim posebnostima odgojitelj treba pristupiti kao prijatelj te poticatelj onoga Sto
uocava kao vrijedno i moguce. Svako dijete ima pravo biti ono $to jest jer je ljudska jedinka u

procesu razvoja.

4.1.1.Kongruentnost

Biti kongruentan znaci uskladeno djelovati s dje¢jim djelovanjem. Odgoj je
diskontinuirani interakcijski odnos u kojemu se mogu dogadati prirodna razilazenja izmedu
poticaja 1 odgovora na njih. DoSen Dobud (2005) navodi ,,u nastalim procesima mijenjanja
djeteta, njegovih ponaSanja, pa i samih uvjeta ponasanja treba se snalaziti, biti fluentan,
elasti¢an, prijemljiv, otvoren, jednom rije¢ju, uza sve ostalo, i kongruentan* (DoSen Dobud,
2005: 36). To je jedan od razloga zasto predSkolskim ustanovama ne odgovaraju fiksni
programi u kojima su predvidljivi ciljevi, sadrzaji, metode 1 sredstva. Suvremeni pristup ne
podrzava unaprijed postavljene ciljeve, zadatke, etape i metode odgojno-obrazovnog rada.
Stoga je suvremeni kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja daleko prikladniji u
nacinima prirodnog ucenja i oblikovanja osobnosti kojima se treba teziti. Kurikulum ne moze
biti jedinstven 1 teZiti istim ciljevima kao 1 postavljati isti sadrzaj ocekujuci kako ¢e ga sva
djeca prihvatiti. ,,Moze biti samo rijeC o disperziji istovrsnih sadrzaja od kojih svako dijete
prihvaca dio koji mu odgovara u danom trenutku. Ako mu ne odgovara, samo odabire drugi iz

obilja ponuda oko njega ili ga pronalazi u vlastitim stvorenim interesima i Zeljama (DoSen

Dobud, 2016: 99).

Nadalje, svaki predskolski program moze biti samo opca smjernica, a sve ostalo ¢e
ovisiti o okruzenju i kvaliteti interakcije s djecom. Treba naglasiti i to da bez obzira koliko
odgojitelj poznavao op¢i smjer djecjeg razvoja i odrastanja, u njemu su uvijek individualne
varijante. Odgojitelj moze biti uvjeren kako poznaje svako dijete i kontekst njegova razvoja te
nudeci djeci razlicite poticaje, odgojitelj ima unaprijed stvorenu sliku djecje reakcije. Medutim,
dijete moze reagirati neprihvac¢anjem i pogreSnim tumacenjem odgojiteljevog poticaja. DoSen
Dobud (2005) istice kako je u takvim situacijama neophodno eliminiranje direktivnosti i bilo

kojeg oblika pritiska na dijete.

Bez obzira za koji se kurikulum odgojitelj odlucio, bitno je da se njime poticu i razvijaju

svi potencijali djeteta te da se ostvaruje njegovo samopouzdanje, volja, sloboda i radost
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djelovanja. Medu djecjim osobinama, Supek (1987) kao pravo bogatstvo isti¢e spontanost kao
vazan preduvjet kreativnosti. Takoder istiCe i1 S§to dulje odrzavanje spontanosti kao
najdragocjeniji i neponovljiv biser djetinjstva. Nadalje, nijedan kurikulum nije toliko definiran
da se ne moze mijenjati ili doradivati. Nuzno je stalno pracenje njegova ostvarivanja i prikladno
interveniranje. Odgojiteljevo stalno pracenje, preispitivanje 1 istrazivanje, u kojem mu
kurikulum sluzi kao odrednica i pravac djelovanja, dovodi do toga da i oni sami postanu
sudionici rasta i razvoja i samoostvarivanja povjerene im djece. Time se odgojitelj

samoostvaruje i podiZze svoju humanu i stru¢nu vrijednost (Dosen Dobud, 2016).

4.2 Partnerstvo

»Partner je viSeznacna rije¢ — sudionik, suigra¢, sudrug, suvlasnik, suradnik...“ (Dosen
Dobud, 2016: 101). Svi ti pojmovi mogu se povezati i sa interaktivnim odgojno-obrazovnim
procesom s djecom. Partnerstvo s djecom u bilo kojoj akciji moze biti pocetak odgojiteljeva
ucenja o nacinu interakcije s djecom. Kada nau¢imo kako dijete vidjeti na pravi nacin u igri,
uocavati pojedinosti, diviti se originalnim ostvarenjima, radovati se zajedno s djecom i
iskazivati suosjecanje u prikladnim situacijama, mozemo se rec¢i da smo stekli pretpostavke za
ukljucivanje u interakciju s djecom. To je zapravo i prvi element partnerstva (DoSen Dobud,
2005).

Oblici partnerstva mogu biti jace ili slabije naglaseni. Nikada nisu istovrsni te su
razli¢itog stupnja i intenziteta. Odgojitelj se moZe ukljuciti u djecju akciju s preSutnim ili
izri€itim pristankom djece tako da radi ono Sto 1 oni ili daje svoje prijedloge. Djeca se
svakodnevno susrecu s brojnim izazovima 1 koriste se razli¢itim strategijama kako bi pronasli
rjeSenje, ¢ak 1 kada mi odrasli to ne primjecujemo. Vazno je pozorno promatranje djece 1
razumijevanje logike kojom se vode u pronalasku rjeSenja te ¢emo tako izgraditi viSu razinu
povjerenja u njihove kompetencije, koje su u stalnom porastu. Slunjski (2008) navodi:
,Povratno, povjerenje u djecu i njithove sposobnosti itekako ¢e se odraziti na oblikovanje ne
samo kvalitetnije okruzenja za ucenje nego i na cjelokupan odgojno-obrazovni pristup
odgajatelja“ (Slunjski, 2008: 93). Nadalje, autorica isti¢e kako se odgojiteljevo povjerenja u
dijete 1 njegove sposobnosti odraZzava na osamostaljivanje djeteta i na razvoj svih njegovih
sposobnosti. Kvalitetna podrska djecjoj aktivnosti treba biti uskladena s trenutnom razvojnom

razinom djeteta i njegovom perspektivom, odnosno nacinom na koji dijete razumije neki
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problem. Takoder, kvalitetna podrSka bi djetetu trebala osigurati prijelaz na viSu razinu znanja
I razumijevanja i temeljiti se na njegovom trenutnom znanju. Stoga odgojitelj prvo treba
razumjeti svako dijete, Sto ono misli i zna te kako neki problem razumije i $to ga najvise

interesira (Slunjski, 2008).

U vedini slucajeva odgojitelj se prihvaca kao partner s preSutnim priznavanjem njega
kao kompetentnijeg suigraca. Partnerstvo odgojitelja ima iznimnu vrijednost kada su u pitanju
inertna djeca. Medutim, postoje i slucajevi kada je intenzitet partnerstva izmedu odgojitelja i
djece takav da se u odredenim okolnostima briSe dje¢je priznavanje odgojitelja kao jacega i

kompetentnijega (Dosen Dobud, 2005).

4.2.1.Verbalna nadmetanja

Partnerska interakcija odgojitelja s djetetom s elementima oponiranja djeluje razvojno
stimulativno 1 jaca dje¢je samopouzdanje. Autorica DoSen Dobud (2005) navodi primjer
petogodis$njaka koji u igri trazi sol za tortu. Kada mu odgojiteljica ukaze na to kako ¢e torta
tada biti slana, djecak odlucno oponira ,,Ne*“ tvrde¢i da je torta slatka. Ponovilo se nekoliko
puta — tvrdnja 1 suprotstavljanje. U ovom primjeru prikazana su dva usporedna smjera misljenja
koja iskljucuju zajednicko sjeciste. Jedan smjer temeljen je na dje¢jem uopcavanju na temelju
iskustva da su torte uvijek slatke, dok je drugi odgojitelji¢in smjer odnosi na to da dijete
uzro¢no-posljedicno poveze €injenice, odnosno kako ¢e torta dodavanjem soli postati slana.
Ponekad se u dje¢jem pariranju odgojitelju nadu elementi za pronalaZenje novih djecjih dokaza

1 podataka te tako djeca oponirajuci pronalaze svoja vlastita rjeSenja (DoSen Dobud, 2005).

4.2.2.Pogadanje

Pogadanje djeci moze biti zanimljivo 1 inspirativno, bez obzira pogada li dijete ili
odgojitelj. Odgojitelj pogadanjem poti¢e djecu 1 unosi razli¢ite osobine onoga $to se pogada
(npr. je li meko, tvrdo, je li okruglo, Cetvrtasto, je li kratko, dugacko i sl.). Vrijednost ovakvog
pogadanja je $to nudi neSto poznato i §to povezane pojmove treba prona¢i u nekom drugom
pojmu ili nizu. Pogadanje pridonosi osjecaju autonomije i kompetentnosti djece (Dosen Dobud,
2005). Igru pogadanja odgojitelj uvijek treba usmjeriti na nesto ve¢ poznato djeci te im se tako

olakSava izborom necega simpati¢nog, privlacnog, odbojnog i sl. Takav nacin uvijek pridonosi
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i verbalno-spoznajnom bogacenju i ujedno polazi od djeteta, njegova djelovanja i tvorbi (Dosen
Dobud, 2016). Takoder, pogadanje moze voditi i prema naraciji, odnosno stvaranju prica. Prica
ne mora nuzno proizac¢i iz pogadanja, ve¢ iz jednostavnog govornog oznacavanja gdje
naizmjenicno nesto dodaju 1 odgojitelj 1 dijete te tako poticu i razvijaju djecju mastu (DosSen

Dobud, 2005).

4.2.3.Pomoc¢ djeci

Ponekad je potrebna neposredna pomo¢ djeci pa ¢ak i pruzanjem modela, odnosno
primjera djelovanja. No pomo¢ nece biti ucinkovita ukoliko dijete ne sudjeluje, stoga ni u kom

sluc¢aju odgojitelj ne smije obavljati posao koji dijete moze obaviti samo (Dosen Dobud, 1995).

Pomo¢ djeci prihvatljiva je onda kada se govori o uéinkovitoj pomo¢i. Dijete se prvo
treba okusSati te mu treba pruZziti pomo¢ kada je zatrazi. Tada odgojitelj demonstrira djeci kako
je nesto moguce izvrsiti, a zatim prepustiti djeci da dovrSe radnju. Odgojiteljeva interakcija s
djecom smatra se ulaganjem u buducnost i dje¢ji odgovor uvijek moze biti poticaj odgojitelju

da promisli zaSto se nesto odvilo na odredeni nacin, a ne na neki drugi.

Poucavanje djece nekoj konkretnoj djelatnosti uvijek zahtjeva razrjeSenje prethodne
dvojbe: je li korisnije neposredno poucavati ili pustiti dijete da istrazivacki pokusa, ukljucujuéi
1 promasaje. Dosen Dobud (2005) navodi: ,,Neposredno poucavanje brze vodi cilju, ali drugi
nacin vodi i do viSe iskustava i dragocjene radosti otkrivanja, $to je veca dobit za dijete” (2005:
46). Pouka je opravdana ukoliko dijete inzistira na njoj. Bez obzira dvoumili se mi ho¢emo
pomoc¢i djetetu ili ne, pouciti ga ili ne pouciti kako da nesto izvr$i, jedno se pravilo nikada ne
bi trebalo zanemariti, a to je: sve ono $to dijete moze uciniti Samo, njegovo je pravo da to i
ucini.

Nalog moZe pripadati vrsti poticaja odgojitelja ili drugih odraslih osoba ukoliko je dan
u pravo vrijeme 1 na pravi nacin. Nalog je uvijek vezan uz djecju aktivnost i opravdan je u
smislu: Potrazi! Pokusaj drugacije! I slicno (Dosen Dobud, 2005). U praksi naj¢es¢e nailazimo
na nepoticajne naloge, primjerice odgojiteljica se obraca djetetu koje se zavuklo u kuéicu

,Ustani da 1 drugi mogu stati!* Takav nalog je logi¢an, ali nije stimulativan. Umjesto toga
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prihvatljivije bi bilo: ,,Kako bi jo$ netko mogao stati u kuc¢icu?* Takav nacin potaknut ¢e djecu

na razmisljanje i pronalazak zajednickog rjeSenja.

4.3.Prijenos u drugi sustav

Prijenos iz sustava akcije ispreplece se s verbalnim govornim naznakama. Najprije
postoji manipulativnost pa uz nju vezani verbalni iskazi. Zatim verbalni iskazi, uz jo$ prisutna
manipulativna kreiranja, postaju sve c¢eS¢i. Krajnji domet je prijenos iz podrucja
manipulativnog u podrucje verbalnog iznoSenja price uz razli¢ite simbole. Kod prijenosa u

drugi sustav bitna su pitanja odgojitelja i djece (Dosen Dobud, 2016).

4.3.1.Pitanja

Pitanja ¢e uvijek biti aktualna u svakom interakcijskom odnosu. Ne moze biti svejedno
kako se nesto pita, kojim tonom i izricajem. Smatra se kako bi pitanja trebala pripadati djeci jer
je prirodno da pita onaj tko neSto ne zna onoga za koga pretpostavlja da bi mu mogao pruziti
zeljeni odgovor. Medutim, u praksi odgojitelji ¢eS¢e postavljaju pitanja djeci. Dosen Dobud
navodi: ,,0dgojitelj pita o onome $§to je dijete stvorilo ili o ¢emu ima kakvo znanje, uvjerenje
ili makar samo kakvo-takvo vjerovanje ili pretpostavke® (Dosen Dobud, 2016: 113). Pitanjima
cesto zeli provjeriti kakvo znacenje dijete pridaje nekoj stvari ili stav o neCemu $to ukljucuje i

emotivnu sferu.

Podrucje nepoznanica na koje moZe biti usmjeren djecji interes je gotovo neiscrpno.
Medutim, djecja pitanja Cesto izostaju zbog odgojiteljevih pitanja i neprimjecivanja djecjih
interesa 1 potreba. Odgojitelj Cesto postavlja pitanja i unaprijed oc¢ekuje odredeni odgovor.
Takoder, ne treba izostaviti ¢injenicu da ponekada odgovor moze biti nepoznanica i onome tko
pita. Pitanja odraslih desto mogu biti neprimjerena te se lako spotaknuti o njih. ,,Cesto nije
problem samo u nac¢inu, nego i o koli€ini pitanja koja iziskuju kompletan odgovor u vidu opisa*
(Dosen Dobud, 2016: 115). Opis ne treba traziti na neprimjeren nacin, ve¢ ga se moze dobiti
spontano. Neprimjerena pitanja ¢esto mogu stvoriti i psiholoSku prepreku izmedu odgojitelja i

onoga koga se nesto pita.
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Pitanja koliko god da su pozeljna, za djecu nisu uvijek laka. Dijete nema usvojenu
tehniku postavljanja pitanja i iskazuje ih nepotpuno i razlomljeno te je zbog toga ponekada
tesko odgonetnuti na $to se pitanje zapravo odnosi. Malo dijete joS ne osjeca probleme, stoga
ne zna kako pitati o neGemu. Po svome dolasku na svijet ono se naslo medu bezbroj nepoznatih
stvari poput kretanja, zbivanja, meduodnosa 1 sl. Iz tog razloga dijete moze postavljati puno
pitanja poput ,,Sto je to?* i ,,Za§to?* §to moze izbezumljivati odrasle i ¢initi im se besmislenim.
Upravo ta pitanja koja se odraslima mogu uciniti besmislenima jesu ona kroz koje dijete trazi

smisao stvari i pojava kojima je okruzeno (DoSen Dobud, 2016).

Kvalifikacija kojom odgojitelj oznacuje neko dje¢je djelovanje bi za njega uvijek
trebala biti stimulativna. I onda kada treba pohvaliti zasluZeni uspjeh, ali i kada treba istaknuti
neki nedostatak (pr. ,,Tvoja kuéica nema vrata. Ako netko stanuje u njoj, kako ¢e izi¢i van?

"‘

Znam da ti to moze$ rijesiti!*) Djecja kvalifikacija ponekad moZze biti oprecna, odnosno
neprimjerena, ali ipak shvatljiva (pr. ,,Igracka je umrla jer nije slusala roditelje*) Odrasli ¢esto
koriste nelogi¢na i neprimjerena obrazlozenje te zbog toga dijete olako shvaca stvari. To je
vidljivo 1 iz primjera ako kaZemo ,,Balon je pukao jer je bio zlo€est”. Umjesto toga prikladnije
bi bilo re¢i ,,Balon je bio prenapuhan®. Odgojitelji, ali 1 roditelji, trebaju razmisliti o tome na
kakav se nacin obracaju djetetu i u kakvim prigodama jer dijete pamti sve sto dode do njega.
Mirna i prikladna komunikacija izraz je poStovanja, pozeljnih odnosa izmedu djeteta i
odgojitelja 1 stvaranja zajednice u kojoj se svatko osje¢a prihvacenim i vrijednim (DoSen

Dobud, 2016).

Dogovor je rije¢ koja se katkad ¢uje kao odgojiteljevo podsjecanje na nesto. ,,Dogovor
ne smije biti puka rije¢, neka vrsta pedagoSke posStapalice u pradenju i1 pojacavanju
odgajateljevog zahtjeva® (DoSen Dobud, 2005: 54). Koristi se u obracanju djeci poput:
,Dogovorili smo se da ¢emo...“. Postizanje dogovora ukljucuje i pravo onoga s kim se
dogovaramo, uvazavanje njegovih prijedloga i razmatranje Cinjenica. Nakon sklopljenog
dogovora imamo pravo podsjec¢ati na dogovor, no moramo imati na umu i ¢injenicu da dijete

moze reagirati impulzivno i zaboraviti na nj.

Cuvstveni aspekt interakcije s djecom ili djece s okolinom trazi od odgojitelja da
maksimalno vodi racuna o tome da je prva djecja reakcija na nesto $to se zbiva oko njega
cuvstveno ocitovanje, a da iza toga uslijedi istrazivanje. Odgojitelj se treba empaticno odazvati
na djecja izraZzavanja ¢uvstva radovanjem, divljenjem, cudenjem, ljubavlju ili srdzbom na ono
Sto je prouzrocilo dje¢ju srdzbu. ,,Sa svim tim i u toj najintimnijoj domeni djetetova bica
postizavat ¢e se kongruentnost, sukladnost, zaokruzuju¢i tako i na tom podrucju punu cjelinu
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svoje interakcije s djetetom® (Dosen Dobud, 2005: 55). Nadalje, odgojitelj ¢e tako potpunije
upoznati i razumjeti dijete, a pomo¢i ¢e i djetetu da i ono nauci bolje prepoznati svoje vlastite

osjecaje.

4.3.2.Socijalizacijski odnosi

Nastaju kao proizvod suzivota djeteta s drugima, najprije sa obitelji, a zatim u
predskolskoj ustanovi. Odgojitelj, uz roditelje, znacajno utjece na oblikovanje osobnosti djeteta
1 njegovu uspjesnu socijalizaciju. Socijalizacijski odnosi razvijaju se iz interakcije djece s
okruzenjem te posebice s drugom djecom bliske dobi. Dosen Dobud (2005) navodi: ,,Odgajatelj
posreduje tim procesima posebno u situaciji povremenih nesklada §to su dio razvoja djecjeg
socijalnog bi¢a® (DoSen Dobud, 2005: 55). Osamostaljivanje djece u igri najéeS¢e ima svoj
uzrok u postizanju socijalizacije. Sama igra ili neka druga djelatnost djeteta uz dijete prilika su
da dijete uoci djelovanje drugoga, ne uzimajuéi u obzir hoée li se iz toga razviti vrsta oponaSanja
ili teznja kako bi se odmjerile snage. Djelovanjem uz drugo dijete, dijete postepeno uci
razlikovati svoje akcije od drugoga te ¢e da su nastali medusobni odnosi ono §to razlikuje osobu

od osobe.

Suradni¢ke odnose najbolje je ostvariti u situacijama u kojima je suradnja prirodna
potreba. To primjerice mogu biti situacije u kojima ¢e dijete pridrzavati nesto drugom djetetu,
dodavati mu, naizmjeni¢no ¢e neSto izvrSavati 1 sl. Takoder, treba spomenuti 1 igru uloga kao
vaznog elementa za stvaranje socijalizacije. I tu je jako bitno partnersko ukljuivanje

odgojitelja, ali on sam mora zakljuciti kada je njegovo uklju¢ivanje poZeljno, a kada nije.

4.4 Dokumentiranje i pracenje djece

,Dokumentacija predstavlja svojevrsni ,,alat za promatranje* procesa ucenja djeca koji
odgajateljima omogucuje bolje razumijevanje, a time i1 osiguranje kvalitetnije podr§ske tom
procesu® (Slunjski, 2012: 82). Pridonosi kreiranju kulture uklju€enosti i dijaloga izmedu svih

sudionika koji su uklju¢eni u odgojno-obrazovni proces.
Dokumentiranje podrazumijeva sustavno prikupljanje dokumentacije koja ukljucuje:

. pisane anegdotske biljeske;

. dnevnike;
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o transkripte razgovora;

. djecje likovne prikaze;
o graficke prikaze;

o makete;

o audio i videozapise;

o fotografije;

o slajdove i dr. (Slunjski, 2012).

Dokumentiranje omogucuje cjelovit uvid i refleksiju odgojitelja o raznim iskustvima
djece tokom aktivnosti. Harris-Heml (2007) prema Slunjski (2012) navodi kako je neki nazivaju
,»prozorom u svijet ucenja djece*. Simbolic¢ki gledano, prozor je otvor na zidu koji propusta
svijetlo i zrak, odnosno uvid odgojitelja i oblikovanje primjerenih intervencija koje pogoduju
ucenju djeteta.

Kvalitetna dokumentacija omogucuje:

o pracenje ucenja i postignuéa djeteta u svim razvojnim podrucjima;

o uvid u kompleksna iskustva ucenja djeteta koja proizlaze iz integriranog
ucenja;

. sustavno pracenje 1 biljezenje specificnih interesa i1 napretka svakog
djeteta;

. uocavanje onoga Sto djeca uce kroz istrazivanje 1 interakciju s odraslima,

drugom djecom 1 materijalima za ucenje;
o pomo¢ odgojiteljima u procjeni djec¢jih znanja i sposobnosti;
. uoCavanje prednosti osiguravanja kvalitetnth materijala za ucenje

(Slunjski, 2012).

Postoji vise namjena i oblika dokumentiranja aktivnosti djece. Djecu je potrebno
promatrati u raznim situacijama i na razne nacine kako bi se stvorila cjelovita slika o njihovim
interesima 1 moguénostima. Pojedine aktivnosti promatranja i dokumentiranja se unaprijed
planiraju, dok se pojedine dogadaju spontano. Hutchin (2006) prema Slunjski (2012) istice kako
bi u svakom slucaju prikupljena dokumentacija trebala olakSati razumijevanje djeteta. Svrha
pedagoske dokumentacije nije ocijeniti ili procijeniti dijete, ve¢ gledati ga, slusati i razumjeti.
Odgojitelj u svom radu svakodnevno otkriva nove mogucénosti i oblike dokumentiranja, stoga

im moze pomoc¢i podjela namjena 1 oblika.
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Harris-Helm (2007) prema Slunjski (2012) navodi svrhe dokumentiranja i razlicite
oblike dokumentacije:
-Svrha dokumentiranja:

o razvoj kurikuluma;

. procjena postignuca i kompetencija djece;
o profesionalno ucenje;

o komunikacija s drugima.

-Oblici dokumentacije:

o individualni portfolio;

o uratci djece (individualni i zajednicki);
o samorefleksije djece,

° narativni oblici;

o opservacije postignuca djece.

Razmjena iskustava odgojitelja koriste¢i razliCite oblike dokumentacije ima veliku
ulogu u njihovom profesionalnom razvoju. Dokumentacija je vazna sastavnica zajednickih
refleksija odgojitelja. Refleksija odgojitelja gradi znanje u samoj akciji ukoliko analiziraju i
promisljaju o vlastitim i tudim postupcima. Na temelju te refleksije odgojitelji rekonstruiraju i

planiraju daljnji odgojno-obrazovni rad (Sagud, 2006).
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5.POTICAJNO OKRUZENJE

Okruzenje treba biti bogato, poticajno i1 raznovrsno tako da djeci svakodnevno
omogucuje razne aktivnosti, nacine istrazivanja i rjeSavanja problema. Slunjski (2008) istice
kako je: ,,vazno stalno imati na umu da: okruZenje najsnaznije odreduje kvalitetu iskustva djece
rane dobi, a time 1 kvalitetu njihova ucenja* (2008: 17). U takvom okruzenju djeca cjelovitije

izgraduju znanje 1 razumijevanje okoline.

Valjan Vuki¢ (2012) isti¢e kako je: ,,poticajno okruzenje ,,bogato opremljen prostor
koji dijete, u suradnji s ostalima (vrSnjacima i odraslim osobama) poti¢e na istrazivanje
»svijeta® kojim je okruzen, uci se odnosu s drugima i postaje socijalno i emocionalno dobro
,prilagodena* osoba, koja je u moguénosti uspostaviti zadovoljavajuée odnose s okruzenjem*
(Valjan Vukic, 2012: 128). Djeca najbolje uce Ziveci i neposredno istrazujuéi svijet oko sebe u
bogatom 1 poticajnom okruzenju za ucenje. Kvalitetno i poticajno okruzenje omogucuje djeci
razli¢ita podrucja istrazivanja. Odstupa se od tradicionalnog organiziranja aktivnosti, kojima
upravljaju odrasli i usmjereni su na sadrzaj, te se organizira kvalitetno okruzenje vrtica koje
nastoji poticati samoinicirano u¢enje djece. U takvom okruzenju dijete svakodnevno moze
stupati u interakcije s raznim sadrzajima ucenja (jezi¢nim, glazbenim, likovnim, matematic¢kim,
prirodoslovnim 1 mnogim drugim). Takve aktivnosti ¢e u vecini sluc¢ajeva za dijete imati
istrazivacki karakter. Dijete uci Cineci, suraduju¢i s drugima te bi okruzenje trebalo biti
multisenzoricno, odnosno poticati djecu na istrazivanje razli¢itih modaliteta (istrazivanje

zvuka, mirisa, boja, tonova i sl.) (Slunjski, 2008).

Veliku ulogu u oblikovanju poticajnog okruzenja imaju odrasli, odnosno odgojitelji.
Slunjski (2001) navodi kako iz okruzenja poticajnog za u¢enje jasno proizlazi uloga odgojitelja,
a to je kontinuirano stvaranje takvog okruZenja. Petrovi¢-Soco (2009) isti¢e kako promatrajuci
1 sluSaju¢i djecu odgojitelj organizira kvalitetno fizi€ko i1 socijalno okruZenje za ucenje i
istrazivanje. Sli¢no navodi i Hajdin (2009) kako promatranjem djece i njihovih aktivnosti

dolazimo do saznanja §to dijete interesira te na temelju toga pripremamo okruzenje.

Odgojitelj treba stvarati uvjete u kojim dijete moze uciti i Ciniti samostalno. Sindik
(2008) navodi kako: ,,Poticajno okruzenje za uCenje djeteta treba biti dinamic¢no, treba polaziti
od djeteta 1 njegovih interesa 1 neprestano stimulirati potencijale djeteta, omogucujuci
interakciju djece s materijalima, ali i interakcije s drugom djecom i odraslima* (Sindik, 2008:

145). Odgojitelj treba osmisliti okruZenje u kojemu ¢e djeca samostalno ili uz pomo¢ odgojitelja
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provoditi aktivnosti, te istrazivati socijalnu sredinu i materijale koji moraju biti konkretni i

vazni.

Bogata ponuda materijala omogucuje djeci prirodan put dobivanja informacija,
konstruiranje znanja i rjeSavanje problema (Sindik, 2008). Materijal bi trebao biti takav da
dijete moze njime neposredno manipulirati i istrazivati, eksperimentirati, transformirati i
stvarati razliCite konstrukcije. ,,Materijal treba djecu poticati na postavljanje, provjeravanje,
revidiranje vlastitih pretpostavki i osobnih zamisli o odredenom problemu koji ih zanima te im
olaksavati komuniciranje idejama i novim spoznajama s drugom djecom* (Sindik, 2008: 145).
Vrticko okruzenje mora biti takvo da poti¢e neovisnost, suradnju, medusobno uvazavanje,
postavljanje pitanja, razgovor, istrazivanje, refleksiju i samoevaluaciju djece i odgojitelja
(Slunjski, 2001). Okruzenje za ucenje i istrazivanje odnosi se na Citav kontekst ucenja, a

najkvalitetnije $to potice je sloboda i samostalnost djeteta.

Nadalje, uz materijale vazan je i prostor u kojem dijete boravi. Petrovi¢-Soco (2009)
smatra kako bi prostor u kojem dijete uci 1 istrazuje trebao biti topao i zanimljiv, pruzati mu
osjecaj sigurnosti, poticati ga na ucenje, ali isto tako treba pruziti djetetu i kutak za osamljivanje
kada je to potrebno. Prostorno okruzenje ukljucuje sve u i oko vrti¢a: zidovi, podovi, namjestaj,
igracke, igraliSte 1 sl. Sve to zajedno utjeCe na iskustvo djeteta. Miljak (1996) isti¢e kako prostor
treba oblikovati po mjeri djeteta. Dijete ne voli biti zatvoreno i ograni¢eno u kretanju, ve¢ voli
dinamiku i promjene. Valjan Vuki¢ (2012) navodi kako: ,,izdvajanje djece iz ,,stvarnog svijeta“
1 ogranicavanje njihova kretanja u prostore koji su namijenjeni iskljuivo njima, odraz je
nerazumijevanja djecjih razvojnih potreba, nepovjerenja u njih same, ali i djelomic¢na izolacija
iz svijeta odraslih® (Valjan Vuki¢, 2012: 129). Kroz slobodu kretanja prostorom i slobodu
izbora materijala dijete istrazuje, donosi nove odluke, preuzima odgovornost za vlastite izbore

i aktivnu ulogu u procesu stjecanja novih znanja i iskustva (Sindik, 2008).
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6.METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

6.1.Cilj istrazivanja

Istrazit ¢e se uloga odgojitelja u planiranju i provodenju aktivnosti, odnosno aktivnosti
putem kojih poticu istrazivacke sposobnosti kod djece te stavove odgojitelja za 0 vaznosti
provedbe istrazivackih aktivnosti sa djecom. Cilj ovog istrazivanja je istraziti organiziranje

istrazivackih aktivnosti u dje¢jem vrticu.

6.2.Hipoteza istrazivanja

U istrazivanju se polazi od pretpostavke da odgojitelji organiziraju razlicite vrste

istrazivackih aktivnosti s djecom.

6.3.Instrument

Za potrebe istrazivanja izraden je anketni upitnik koji se sastoji od tvrdnji na Likertovoj
skali. U uvodnom dijelu ankete ispitanici su zaokruzivali spol, upisivali godine radnog staza,

starosnu dob te mjesto u kojem se nalazi djecji vrtic.

U prvom dijelu ispitanici su trebali odgovoriti na sljedece pitanje: ,,U Vasoj skupini
najzastupljenije istrazivacke aktivnosti su“: zvuk, voda, zrak, magnet, svijetlo i1 sjena, teZina,
boja, miris i okus, zemlja i tlo“. Pored svakog odgovora ispitanici su trebali zaokruziti

odgovore: 1-nikada, 2-rijetko, 3-ponekada, 4-Cesto i 5-uvijek.

Drugi dio ankete sastojao se od kratkih pitanja u kojem su ispitanici mogli odgovoriti

potvrdno, visestrukim odgovorom ili nadodati svoj odgovor ukoliko je bilo potrebno.

Anketa je provedena online medu kolegama odgojiteljima. Svako pitanje bit ce

obrazloZeno te graficki prikazano.
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6.4.Uzorak

Uzorak ¢ini 67 ispitanika od cega je 65 odgojiteljica i 2 odgojitelja. Ispitanici su razli¢ite
starosne dobi u rasponu od 23 do 62 godine, te dolaze is razliCitih gradova. Najveéi broj
ispitanika bio je iz Zadra, zatim iz Zagreba, Velike Gorice, Sibenika, Splita, Vodica te ostalih
mjesta zadarske zupanije. Ispitanici su razlicitih godina radnog staza. Najveéi broj ispitanika,
odnosno njih 29 (43,3%) ima manje od 5 godina radnog staza, 22 ispitanika (32,8%) ima 10 do
20 godina radnog staza, 8 ispitanika (11,9%) 5 do 10 godina radnog staza, 6 ispitanika (9%)
ima 20 do 30 godina radnog staza te 2 ispitanika (3%) vise od 30 godina radnog staza. (Slika
1)

B manje od 5 godina m 5 do 10 godina  m 10 do 20 godina
B 20 do 30 godina M viSe od 30 godina

Slika 1 Godine radnog staza
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6.5.Rezultati i rasprava

6.5.1.Vrste istrazivackih aktivnosti u skupini

Istrazivanje je pokazalo da najveci broj odgojitelja, prilikom odabira tema istrazivackih
aktivnosti, uvijek odabere temu boja (47,8 %). Veliki broj odgojitelja Cesto odabere temu voda
(49,3 %), zvuk (47,7%), tezina (46,3%), dok podjednak broj odgojitelja ¢esto odabire temu
magnet i svijetlo i sjena (44 %). Jednak broj odgojitelja ponekada bira temu zrak i voda (35,9
%), dok manji broj odgojitelja ponekad bira temu teZina i zvuk (25,4%). Aktivnosti za koje su
odgojitelji izjavili da ih izabiru rijetko u najve¢em broju su zrak (26,9 %) te magnet (19,4 %).
Aktivnosti koje nikada ne odabiru su u malom broju, a to su: zrak (7,4 %), svijetlo i sjena (6
%), magnet (3 %), te voda i zemlja i tlo (1,5 %). Ostale aktivnosti nemaju niti jedan glas jer ih

odgojitelji nikada ne odabiru.

35
30
25
20
15

10

Zvuk  Voda Zrak Magnet Svijetloi TeZina Boja  Mirisi Zemljai
sjena okus tlo

Nikada mRijetko ® Ponekad © Cesto M Uvijek

Slika 2 Teme istrazivackih aktivnosti
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6.5.2.Nacin odabira tema istrazivackih aktivnosti

Istrazivanje je pokazalo, da prilikom odabira tema istrazivackih aktivnosti, najveci broj
odgojitelja, njih 41 (61,2 %), temu bira u dogovoru s djecom. Podjednak broj odgojitelja,
odnosno njih 29 (43,3 %) izjavljuje kako temu biraju oni samostalno ili djeca. Tek 5 odgojitelja
(7,5 %) tvrdi kako teme istrazivackih aktivnosti biraju roditelji (Slika 3).

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%
Odgojitelji Djeca Roditelji Zajednickim
dogovorom

Slika 3 Odabir tema istrazivackih aktivnosti
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6.5.3.Priprema za provedbu istrazivackih aktivnosti

Istrazivanje je pokazalo da se 61 odgojitelj (91 %) za istrazivacke aktivnosti priprema
promatranjem i sluSanjem djece. Drugi najzastupljeniji nacin pripreme odgojitelja (74,6 %),
odnosno njih 50, je putem interneta. Knjige i Casopise koristi 36 odgojitelja (53,7 %) , dok 23
odgojitelja (34,3 %) se priprema uz pomo¢ stru¢njaka. 20 odgojitelja (29,9 %) priprema se
putem posjeta i susreta. Jedan odgojitelj (1,5 %) dodaje svoj odgovor u kojem navodi kako se

za istrazivaCke aktivnosti priprema na temelju iskustva kolegica (Slika 4).

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Knjige, Casopisi Internet Pomoc¢ Posjeti i susreti Promatranjei Iskustvo
strucnjaka slusanje djece kolegica

Slika 4 Pripremanje odgoyjitelja za istrazivacke aktivnosti
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6.5.4.Sakupljanje materijala za provedbu istrazivackih aktivnosti

Istrazivanje je pokazalo kako 44 odgojitelja (65,7 %) materijal za provedbu
istrazivackih aktivnosti prikuplja u suradnji s ostalim odgojiteljima. 42 odgojitelja (62,7 %)
samostalno prikuplja materijale, dok 35 odgojitelja (52,2 %) suraduje s roditeljima i tako

prikuplja materijale. Suradujuci s djecom materijal prikuplja 31 odgojitelj (46,3 %) (Slika 5).
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%
Samostalno U suradnji s djecom U suradnji s ostalim U suradnji s roditeljima
odgojiteljima

Slika 5 Prikupljanje materijala za provedbu istrazivackih aktivnosti
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6.5.5.Mjesto organizacije istrazivackih aktivnosti

Istrazivanje je pokazalo da 63 odgojitelja (94 %) istrazivacke aktivnosti organizira u
istrazivacko-spoznajnom centru. U dvoriStu vrtia istraZivacke aktivnosti organizira 40
odgojitelja (59,7 %), dok u hodniku vrti¢a 5 odgojitelja (7,5 %). Jedan odgojitelj (1,5 %) dodaje

odgovor kako istrazivacke aktivnosti organizira kad god i gdje god je to moguce (Slika 6).

100%
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IstraZivacko-spoznajni Dvoriste vrtica Hodnik vrti¢a Bilo gdje
centar

Slika 6 Mjesto organizacije istrazivackih aktivnosti
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6.5.6.Povezanost istrazivackih aktivnosti

Istrazivanje je pokazalo da 63 odgojitelja (94 %) istrazivacke aktivnosti veze uz interese
djece. 28 odgojitelja (41,8 %) uz godiSnja doba, dok 17 odgojitelja (25,4 %) istrazivacke
aktivnosti veze uz vazne datume. Dvoje odgojitelja (3 %) dodaje svoj odgovor u kojemu navode
kako istrazivacke aktivnosti vezu uz neku aktualnu temu ili uz aktualnosti lokalne zajednice

(Slika 7).
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Vazini datumi Godisnja doba Interes djece Aktualne teme Aktualnosti lokalne
zajednice

Slika 7 Povezanost istrazivackih aktivnosti
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6.5.7.Nacin provedbe istrazivackih aktivnosti

Istrazivanje je pokazalo kako 63 odgojitelja (94,1 %) istraZivacke aktivnosti provodi
zajedno sa djecom, dok 4 odgojitelja (5,9 %) navode kako istraZivacke aktivnosti djeca provode
samostalno. Niti jedan odgojitelj nije izjavio kako istrazivacke aktivnosti provode oni sami, a

djeca ih promatraju (Slika 8).

M Djeca ih provode samostalno ™ Provodi ih odgojitelj, a djeca promatraju

M Provode ih djeca uz pomo¢ odgojitelja

Slika 8 Tko provodi istrazivacke aktivnosti u skupini
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6.5.8.0dgojiteljevo dokumentiranje istraziva¢kih aktivnosti

Istrazivanje je pokazalo kako 58 odgojitelja (86,8 %) istrazivacke aktivnosti foto/video
dokumentira. 54 odgojitelja (80,6 %) biljezi djecje izjave, dok 48 odgojitelja (71,6 %) promatra

istrazivacke aktivnosti (Slika 9).

H Promatranje 1 Foto/video dokumentiranje M BiljeZenje djecjih izjava

Slika 9 Kako odgoyjitelji prate istrazivacke aktivnosti
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6.5.9.Aktivnosti nakon provedbe istrazivackih aktivnosti

Istrazivanje je pokazalo kako 58 odgojitelja (86,6 %) ishode istraZivackih aktivnosti

koristi kao poticaj za daljnji rad. 43 odgojitelja (64,2 %) rezultate dijeli s roditeljima, dok 30

odgojitelja (44,8 %) rezultate dijeli s drugim odgojiteljima. 11 odgojitelja (16,4 %) nakon

provedbe istrazivackih aktivnosti objavljuje rezultate te 7 odgojitelja (10,4 %) ostaje samo na

dje¢jem dozivljaju (Slika 10).
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m Skup 1 Skup 2 Skup 3 Skup 4 Skup 5

Slika 10 Uporaba rezultata nakon provedbe istrazivackih aktivnosti
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6.5.10.Razina aktivnosti djece u istraziva¢kim aktivnostima

Istrazivanje je pokazalo kako 32 odgojitelja (47,8 %) izjavljuje da je razina
komunikacije tijekom istrazivackih aktivnosti vrlo intenzivna. 18 odgojitelja (26,9 %) smatra
kako je razina aktivnosti u istrazivackim aktivnostima jednaka kao u drugim vrstama aktivnosti.
17 odgojitelja (25,4 %) smatra kako je razina aktivnosti intenzivnija nego u drugim vrstama
aktivnosti. Niti jedan odgojitelj ne smatra kako je razina aktivnosti u istrazivackim aktivnostima

niZa nego u drugim vrstama aktivnosti (Slika 11).

M Intenzivnija razina aktivnosti = Vrlo intenzivna razina aktivnosti

B Jednaka razina aktivnosti B NiZa razina aktivnosti

Slika 11 Razina aktivnosti u istrazivackim aktivnostima
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6.5.11.Razina komunikacije i interakcije djece u istrazivackim aktivnostima

Istrazivanje je pokazalo kako 37 odgojitelja (55,2 %) smatra da je razina komunikacije
i interakcije djece vrlo intenzivna u odnosu na ostale vrste aktivnosti. 16 odgojitelja (23,9 %)
smatra kako je razina jednaka kao u drugim vrstama aktivnosti, dok 14 odgojitelja (20,9 %)
smatra kako je razina komunikacije i interakcije intenzivnija. Niti jedan odgojitelj ne smatra
kako je razina komunikacije 1 interakcije djece niza nego u drugim vrstama aktivnosti (Slika

12).

M Intenzivnijarazina @ Vrlointenzivnarazina M Jednakarazina M NiZarazina

Slika 12 Razina komunikacije i interakcije djece
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6.5.12.U¢estalost provedbe istrazivackih aktivnosti u skupini

Istrazivanje je pokazalo kako 46 odgojitelja (68,7 %) smatra kako istraZivacke
aktivnosti provodi u dovoljnoj koli¢ini, te 21 odgojitelj (31,3 %) smatra kako nedovoljno
provodi istrazivacke aktivnosti. Time se potvrdila hipoteza kako odgojitelji dovoljno provode

istrazivacke aktivnosti u skupini (Slika 13).

H Dovoljno ® Nedovoljno

Slika 13 Kolicina provedbe istrazivackih aktivnosti
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6.5.13.Vaznost istrazivackih aktivnosti u skupini

Istrazivanje je pokazalo kako 66 odgojitelja (98,5 %) smatra da je provedba
istrazivackih aktivnosti vazna, dok samo jedan odgojitelj (1,5 %) smatra kako je provedba
istrazivackih aktivnosti niti vazna niti nevazna. Niti jedan odgojitelj nije izjavio kako je
provedba istrazivackih aktivnosti u skupini nevazna. Gotovo svi ispitanici, odnosno odgojitelji,
su svjesni vaznosti provedbe istrazivackih aktivnosti te se time cilj ovog istraZivanja pokazao

to¢nim (Slika 14).

98%

B Vazna ™ Nevazna M Nitivazna, niti nevazna

Slika 14 Vaznost provedbe istrazivackih aktivnosti
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6.6.Rasprava

U dje¢jem vrticu jako je Sirok izbor aktivnosti kojima dijete moze istrazivati i uciti.
Neke aktivnosti su ipak zastupljenije od drugih, a to su: boja te miris 1 okus. Takoder, vrlo ¢esto
provodene aktivnosti su: zvuk, voda, magnet, tezina, svijetlo i sjena te zemlja i tlo. Rijetko koju

aktivnost odgojitelji nikada ne biraju te su gotovo sve aktivnosti u odredenoj mjeri zastupljene.

Sve navedene aktivnosti zahtijevaju pripremu odgojitelja. Najces¢e odgojitelji sluSaju
zelje 1 interese djece te u skladu sa time provode aktivnosti. Takoder, Cesto se savjetuju sa
ostalim odgojiteljima oko aktivnosti te jako malo sa roditeljima. Takav oblik suradnje s
roditeljima bi svakako bilo poZeljno poboljsati. Nadalje, postoje mnogi izvori informacija kojim
se odgojitelji mogu posluziti u pripremi. Najéesce se odgojitelji vode sluSanjem i promatranjem
djece, §to zna¢i da uvazavaju djeje interese, zatim koriste¢i internet i struénu literaturu. Cesto
se pripremaju na temelju posjeta i susreta te uz pomo¢ strucnjaka. Ovakav oblik suradnje je
pozeljan iz razloga $to jedni od drugih mogu dosta uciti te Sto u vecini predskolskih ustanova
manjka pedagoga ili ih uopée i nema. Takoder, vazan je 1 sam materijal kojima ¢e se provoditi
aktivnosti. Vrti¢i imaju dosta materijala, ali ponekada je potrebna pomo¢ u prikupljanju.
Istrazivanje je pokazalo kako odgojitelji, osim Sto samostalno prikupljaju materijal, jako dobro

suraduju s ostalim odgojiteljima i roditeljima.

U odgojno-obrazovnoj skupini postoje stalni centri, kao §to su: likovni centar, centar
gradenja 1 sl. te bi bilo poZeljno kada bi centar za istrazivacke aktivnosti bio stalan kako bi
djeca mogla neprestano istraZivati i eksperimentirati. U istrazivanju su odgojitelji naveli kako
aktivnosti naj¢eS¢e organiziraju u istrazivacko-spoznajnom centru, medutim oni su uglavnom
formirani povremeno. Takoder, odgojitelji Cesto istrazivacke aktivnosti provode u dvoristu
vrtia gdje ipak imaju viSe prostora i slobode kretanja. Tek mali broj odgojitelja aktivnosti
organizira u hodniku, dok poneki organiziraju gdje god je to moguce u trenutku. Kod biranja
tema najceS¢e odgojitelji uvazavaju interese djece, a zatim godiSnja doba i vazne datume.
Takoder, Cesto vezu aktivnosti sa aktualnim temama ili sa aktualnostima svoje lokalne
zajednice $to za djecu moze biti posebno interesantno ukoliko su van vrti¢a okruzeni odredenim

zbivanjima.

Istrazivacke aktivnosti djeca najesce provode uz asistenciju odraslih te vrlo rijetko

samostalno. Odgojitelji bi trebali Sto viSe poticati djecu da se okuSaju u aktivnostima te im
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pruziti pomo¢ ukoliko je to potrebno. Takvim nafinom bi poticali dje¢ju samostalnost i

neovisnost.

Dokumentiranje je alat za prikupljanje podataka i bolje razumijevanje samog procesa.
Postoje razni nacdini dokumentiranja: promatranje, biljezenje, fotografiranje, snimanje,
dnevnici, transkripti razgovora i sl. Istrazivanje je pokazalo kako odgojitelji u jednakoj mjeri
koriste sve naCine dokumentiranja. Nakon zavrsetka aktivnosti, veliki broj odgojitelja rezultate
koristi kao poticaj za daljnji rad te rezultate dijeli s roditeljima i drugim odgojiteljima. U nesto

manjem broju odgojitelji objavljuju rezultate ili ostaju samo na dje¢jem dozivljaju.

Razina djecje aktivnosti u istrazivackim aktivnostima je vrlo intenzivna. Manji broj
odgojitelja smatra kako je razina veéa, odnosno intenzivnija nego u drugim vrstama aktivnosti
te podjednak broj odgojitelja smatra kako je razina djecje aktivnosti zapravo jednaka bas kao i
u ostalim aktivnostima. Sto se ti¢e razine komunikacije i interakcije djece, odgojitelji takoder
u najveéem broju smatraju kako je vrlo intenzivna te podjednak broj odgojitelja kako je razina
vrlo intenzivna ili jednaka u odnosu na ostale aktivnosti. Niti jedan odgojitelj ne smatra kako
djeca pokazuju manje interesa u razini aktivnosti ili komunikacije i interakcije tijekom

provedbe istrazivackih aktivnosti.

Cilj ovog istrazivanja bio je provjeriti provode li odgojitelji u dovoljnoj mjeri
istrazivacke aktivnosti sa djecom. Temeljem istraZivanja, 68,7 % odgojitelja smatra kako
dovoljno provode istrazivacke aktivnosti te 98,5 % odgojitelja istraZzivacke aktivnosti smatra
iznimno bitnima. Dokazana je hipoteza o dovoljnoj koli¢ini provodenja istrazivackih aktivnosti,
premda bi bilo poZeljno da odgojitelji 1 u ve¢oj mjeri zastupaju istrazivacke aktivnosti, te je
postignut cilj, a to je osvijeStenost odgojitelja o znacaju istrazivackih aktivnosti i takvog oblika

ucenja.
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7. ZAKLJUCAK

Uloga odgojitelja u odgojno-obrazovnom procesu od velike je vaznosti. On stvara i
obogacuje okruzenje za zivljenje i ucenje. Odgojitelj treba biti empatian, kreativan,
istrazivackog duha, pun razumijevanja, cjelozivotno se obrazovati, uvazavati djecu, njihove

interese 1 Zelje, te osluSkivati, pratiti i dokumentirati djecje izrazavanje i stvaranje.

Vazna uloga odgojitelja je u organiziranju, provodenju i analiziranju istrazivackih
aktivnosti. Odgojitelj treba osigurati okruzenje bogato raznovrsnim materijalima kako bi djeca
mogla kvalitetno istrazivati i uciti. Kvalitetno okruzenje bi uvijek trebalo biti multisenzori¢no
kako bi poticalo djecu na istrazivanje raznih modaliteta (zvukova, boja, mirisa itd.). OsluSkujuci
interese djece odgojitelj osigurava materijale za istrazivanje. Bogata ponuda materijala
omogucuje djeci prirodan put dobivanja informacija, te konstruiranja znanja i rjeSavanja
problema. Okruzenje bogato raznovrsnim materijalima najviSe odreduje kvalitetu djecjeg
ucenja. Dokumentiranjem odgojitelj bolje razumije proces ucenja djeteta, a samim time
osigurava i kvalitetniju podrsku tom procesu. Svrha dokumentiranja nije ocijeniti dijete, vec¢
gledati ga, slusati i razumjeti. Pazljivo promatranje i sluSanje djece u razli¢itim aktivnostima
predstavlja jedno od vaznijih umijeéa odgojitelja. Stoga, dobro razumijevanje djeteta i njegovih
znanja odgojitelju predstavlja najsnaznije uporiSte kreiranja okruzenja za poticajno ucenje i

istrazivanje.

Cilj ovog istraZivanja bio je ispitati odgojitelje u kojoj mjeri i kroz koje aktivnosti poticu
1 provode istrazivacke aktivnosti sa djecom, te ukazati na vaznost istrazivackih aktivnosti kao
kvalitetnog nacina u€enja djece. Iz dobivenih rezultata zaklju¢ujemo kako odgojitelji Cesto
provode istrazivacke aktivnosti raznih tema (zrak, voda, zvuk, boja, svijetlo i sjena, itd.).
Uglavnom su sve istrazivatke teme zastupljene, te gotovo niti jedna aktivnost nije
zapostavljena. IstraZzivacke teme odgojitelji biraju osluSkuju¢i djecu i njihove interese, te
materijale prikupljaju suradujuci s drugim odgojiteljima i roditeljima. Ispitanici smatraju kako
je razina aktivnosti te komunikacije 1 interakcije djece u provedbi istrazivackih aktivnosti vrlo
intenzivna u odnosu na druge vrste aktivnosti. Veliki broj odgojitelja smatra kako istrazivacke
aktivnosti provodi dovoljno te kako je provedba istih vrlo vazna sa djecom $to dokazuje svijest
odgojitelja o vaznosti provedbe istrazivackih aktivnosti sa djecom u skupini, ¢ime je postignut

cilj ovog istraZivanja.
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10.POPIS PRILOGA

10.1.Popis grafikona

© © N o gk~ w Ddh -

10.
11.
12.
13.
14.

Godine radnog staza

Teme istrazivackih aktivnosti

Odabir tema istrazivackih aktivnosti

Pripremanje odgojitelja za istrazivacke aktivnosti
Prikupljanje materijala za provedbu istrazivackih aktivnosti
Mjesto organizacije istrazivackih aktivnosti

Povezanost istrazivackih aktivnosti

Tko provodi istrazivacke aktivnosti u skupini

Kako odgojitelji prate istrazivacke aktivnosti

Uporaba rezultata nakon provedbe istrazivackih aktivnosti
Razina aktivnosti u istrazivackim aktivnostima

Razina komunikacije i interakcije djece

Koli¢ina provedbe istrazivackih aktivnosti

Vaznost provedbe istrazivackih aktivnosti

Stranica
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
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10.2.Anketni upitnik

Postovani odgojitelji,
pred Vama se nalazi upitnik o provedbi istrazivackih aktivnosti u dje¢jim vrti¢ima.

Upitnik je u potpunosti anoniman te ¢e biti koriSten isklju¢ivo za potrebe izrade diplomskog

rada na temu "Uloga odgojitelja u provedbi istrazivackih aktivnosti djeteta."”
Unaprijed zahvaljujem na sudjelovanju i izdvojenom vremenu!

1. Spol:
a) M
b)Z

2. Godine staza:
a) manje od 5
b) 5-10

c) 10-20

d) 20-30

e) vise od 30

3. Starosna dob:

4. Mjesto djecjeg vrtica:

Pred Vama se nalaze tvrdnje koje se odnose na istrazivacke aktivnosti u vasoj skupini. Na svaku
tvrdnju odgovorite tako da zaokruzite jedan od ponudenih brojeva, pri ¢emu brojevi imaju
znadenje: 1-NIKADA, 2-RIJETKO, 3-PONEKAD, 4-CESTO, 5-UVIJEK.

5. U Vasoj skupini najzastupljenije aktivnosti su:

a) Zvuk 1 2 3 45
b) Voda 1 2 345
c) Zrak 1 2 3 45
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d) Magnet 1 2 3 45
e) Svijetlo i sjena 1 2 3 45
f) Tezina 1 2 3 4 5
g) Boja 1 2 3 45
h) Miris i okus 1 2 3 45
1) Zemljaitlo 1 2 3 45

6. Teme istrazivackih aktivnosti biraju
a) djeca

b) Odgojitelj

c) Roditelji

d) Zajednickim dogovorom

7. Za istrazivacke aktivnosti pripremam se putem:
a) Knjiga, ¢asopisa

b) Interneta

c¢) Pomoc¢i struc¢njaka

d) Posjeta i susreta

e) Promatranja i sluSanja djece

f) Ostalo

8. Materijale za provedbu istrazivackih aktivnosti prikupljam:
a) Samostalno

b) U suradnji s djecom

c) U suradnji s ostalim odgojiteljima

d) U suradnji s roditeljima

e) Ostalo

9. Istrazivacke aktivnosti naj¢eSc¢e organiziram u:
a) Istrazivacko-spoznajnom centru

b) U dvoristu vrtica

¢) U hodniku vrtica

d) Ostalo
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10. Istrazivacke aktivnosti vezem uz:
a) Vazne datume

b) Godisnja doba

c) Interese djece

d) Ostalo

11. Na koji nacin se provode istrazivacke aktivnosti u Vasoj skupini:
a) Djeca ih provode samostalno
b) Provodi ih odgojitelj, a djeca promatraju

¢) Provode ih djeca uz pomo¢ odgojitelja

12. Istrazivacke aktivnosti pratim:
a) Promatranjem

b) Foto/video dokumentiranjem
¢) Biljezenjem djecjih izjava

d) Ostalo

13. Nakon provedbe istrazivackih aktivnosti:
a) Rezultate koristim kao poticaj za daljnji rad
b) Objavljujem rezultate

c) Ostaje na djecjem doZivljaju

d) Rezultate dijelim s drugim odgojiteljima

e) Rezultate dijelim s roditeljima

f) Ostalo

14. Razina aktivnosti djece u istrazivackim aktivnostima je:
a) Intenzivnija nego u drugim vrstama aktivnosti

b) Vrlo intenzivna

¢) Jednaka kao u drugim vrstama aktivnosti

d) Niza nego u drugim vrstama aktivnosti

e) Ostalo



15. Razina komunikacije i interakcije djece u istrazivackim aktivnostima, u odnosu na ostale

aktivnosti, je:

a) Intenzivnija nego u drugim vrstama aktivnosti
b) Vrlo intenzivna

¢) Jednaka kao u drugim vrstama aktivnosti

d) Niza nego u drugim vrstama aktivnosti

e) Ostalo

16. Smatram da istrazivacke aktivnosti provodim:
a) Dovoljno
b) Nedovoljno

17. Smatram da je provedba istrazivackih aktivnosti u skupini:

a) Vazna
b) Nevazna

c) Niti vazna, niti nevazna
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