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Transformativne obrazovne biografije:

iskustva studenata humanistickih studija

Sazetak

Ovaj rad afirmira vaznost Bourdieuovog pojma habitusa pri istrazivanju interakcijskih iskustva
prvo-generacijskih studenata koji dolaze iz radnicke klase, a s naglaskom na studente
humanistickih studija. Cilj rada je razumijevanje iskustva transformativne obrazovne biografije, te
prikaz posljedica takvog iskustva na interakcije s relevantnim drugima. Takoder se pokusava
razumjeti koju ulogu srednjoskolsko obrazovanje ima u tim iskustvima, posebice koja je uloga
gimnazija pri zapocinjanju tranzicije na studij. Prikazuju se i nacini na koji se studenti nose s njima
nepoznatim sustavom visokoskolskog obrazovanja, promjenama koje donosi studij po pitanju
njihovog habitusa te kako se promjene u habitusu reflektiraju na relevantne druge. Rad apelira na
usmjeravanje interesa na ove teme u kontekstu hrvatske sociologije i opcenito istrazivanja
drustvene mobilnosti.

Kljuéne rijeci: Bourdieu, habitus, prvo-generacijski studenti, radnicka klasa, obrazovne
biografije

Transformative educational biographies:
experiences of students

Abstract

This paper affirms the value of using habitus while investigating interaction experiences of first-
generation students who come from working-class families, with an emphasis on students from
the liberal arts colleges. The aim of the presented research is to understand what constitutes a
transformative educational biography, and additionally present the consequences of such a
biography on interactions with relevant others. The paper discusses what role secondary schooling
has in the whole process, especially the role of grammar schooling when it comes to transitioning
to college. Ways in which students go about encountering an unknown system of higher education
are discussed, the changes that college brings in terms of habitus, and how does the change in
habitus reflect upon relevant others. The paper calls for further sociological research on these
topics in Croatia and research on social mobility more generally.

Keywords: Bourdieu, habitus, first-generation students, working class, educational biographies
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1. Uvod

Istrazivanja drustvene mobilnosti u Hrvatskoj karakterizira empirijska tisina, uzrokovana
promjenom smjera socioloskih istrazivanja prema nacionalnom identitetu, novim elitama i
drustvenoj distanci nakon perioda tranzicije, a istrazivanja o dostupnosti visokog obrazovanja su
revitalizirani tek u posljednjem desetlje¢u (Doolan, Puzi¢, Baranovi¢, 2017). Velike promjene u
podrucju visokog obrazovanja, kao §to su posljedice ulaska Hrvatske u Europsku Uniju 2013.
godine, Bolonjska reforma, te masifikacija obrazovanja, dodatno su otvorile prostor za ne samo
nastavak istrazivanja dostupnosti visokog obrazovanja i utjecaja klasne stratifikacije u Hrvatskoyj,
veé¢ 1 za otvaranje novih tema (Doolan, Puzi¢, Baranovi¢, 2017). Od 1960. godine pa nadalje,
ustanovljena je veza izmedu obiteljske obrazovne pozadine te odluke djece o nastavljanju
obrazovanja na studiju (Doolan, Puzi¢, Baranovi¢, 2017). Istrazivanja su pokazala kako je utjecaj
drustvenog porijekla na mogucnost i izglednost odlaska na studij nalaz koji vrijedi ne samo u
zemljama isto¢ne Europe, vec i Sire (Shavit i Blossfeld 1993, Arum i sur., 2007, prema Doolan,
Puzi¢, Baranovié, 2017). Sto se ti¢e spomenutog odnosa i uloge klasnih nejednakosti, istice se
kako je ekspanzija nacionalnog sustava obrazovanja prosirila mogucnosti obrazovanja za mlade iz
obitelji radnicke klase da sudjeluju u tercijarnom obrazovanju, ali se i odrzala prednost i privilegija

onih iz visih klasa Kkoji su je uzivali i prije ekspanzije (Doolan, Puzi¢, Baranovi¢, 2017).

Strukturu ovog rada cini prikaz teorijske pozadine koja doprinosi razumijevajnu
transformativnih biografija pri ¢emu srediSnje mjesto zauzima Bourdieuov pojam habitusa. Zatim
se kroz relevantna empirijska istrazivanja prikazuju razni pristupi ovoj temi te razna razumijevanja
habitusa u sklopu istrazivanja drustvene mobilnosti. MetodoloSko poglavlje obrazlaze provedeno
istrazivanje manjeg opsega o transformativnim obrazovnim biografijama. Opisuje se proces
kreiranja uzorka kao i proces provedbe 5 polustrukturiranih intervjua. Opisana je i tematska analiza
koja je koriStena pri obradi prikupljenog kvalitativnog materijala. Tematska analiza proizvela je 6
tema koje odgovaraju na glavno istrazivacko pitanje kakvo je iskustvo biti prvo-generacijski
student? Odgovara se i na sljedeta potpitanja: Odrazava li se, i ako da, kako, nadilazenje
obrazovnog stupnja roditelja i ne-mobilnih prijatelja na interakciju s njima? Kakve su, ukoliko ih

ima, razlike u interakciji s kolegama na studiju?



Doprinos ovog istrazivanja jest u razmatranju pojma habitus za istraZivanje drustvene
mobilnosti kroz obrazovanje hrvatskom kontekstu, a s obzirom na manjak relevantne socioloske
literature u Hrvatskoj na tu temu. Povezuju se i tri koncepta — habitus, prvo-generacijski studenti i
interakcijske strategije — $to stvara korpus podataka koji mogu sluziti kao podloga za nastavak
istrazivanja ovakvog tipa, na $to se i apelira. U zakljucku se sintetiziraju kljucni nalazi istrazivanja,
nakon Cega slijede prijedlozi za buduca istrazivanja i nedostatci provedenog istrazivanja. Zavrsno,
ideju ovog rada karakterizira i osobni interes i kao istrazivaca i kao pripadnika grupi prvo-
generacijskih studenata koji zeli ovim istrazivanjem doprinijeti razumijevanju iskustva studenata
u Hrvatskoj, posebice onih studenata koji dospiju do obrazovnih razina za koje nisu oc¢ekivali da

je moguce.



2. Teorijski okvir

Pod obrazovne biografije misli se na usmena ili pismena svjedo¢anstva osoba u odnosu na
sumu njihovih iskustva ucenja, bilo to ili unutar ili izvan formalnog sustava obrazovanja
(Koulaouzides, 2017). U istrazivanju prikazanom u ovom radu promatraju se iskustva unutar
formalnog sustava obrazovanja u Hrvatskoj. Individualne obrazovne biografije pokazuju na koji
se nacin akteri odnose prema svom obrazovnom okruzenju te kako tvore svoje profesionalne
identitete, a posebice je vazno kako tvore svoje nadine razmisljanja. Kriticka samo-refleksija kao
jedan od vode¢ih motiva ovog istrazivanja je kognitivni proces koji moze dovesti do transformacije
na osobnoj i drustvenoj razini (Koulaouzides, 2017). Obrazovna biografija kao istrazivacka
metoda se smatra dijelom biografskog istrazivanja koje pripada paradigmi kvalitativnih
istrazivanja (Alheit i sur., 2007), jer moze zauzeti formu istrazivanja Zivota drugih, ili refleksije o
vlastitom iskustvu, povijesti ili identitetu, ili pak kombinacije svega navedenog (Merrill i West,
2009).

Govoreéi o transformativnim obrazovnim biografijama, rad se oslanja na koncept kojeg
potpisuje Mezirow (1991). Mezirow smatra kako u svakoj situaciji, osoba sa sobom donosi
odredenu orijentaciju koja nije nastala u toj situaciji, ve¢ je razvijena u 0sobi kroz dotadasnje
procese (Mezirow, 1991). Dio te orijentacije ¢ine transformacije perspektiva koje nisu samo
promjene u Zivotnim stavovima i razmiSljanjima, ve¢ i aktualizacija tih promjena. Tu je
Bourdieuov pojam habitusa od vaZznog znacaja. Bourdieu habitus Kkoristi kao metodu,
naglasavajuci kako je habitus prije konceptualni alat za koriStenje u empirijskim radovima, nego
li je ideja koju treba polemizirati u teorijskom diskursu (Reay, 2004). Reay takoder isti¢e kako se
sve teSkoce, nedosljednosti, potencijalne optuzbe za determinizam i cirkularni aspekti habitusa,
mogu zanemariti ili bar smatrati manje problemati¢nim ukoliko se habitus promatra fluidno — kao
metoda i ujedno kao teorija, tj. kao nadin razumijevanja svijeta (Reay, 2004). Kako i Bourdieu
isti¢e, habitus pruza metodu za simultanu analizu iskustva druStvenih aktera i objektivnih struktura
koji ¢ine ta iskustva moguc¢ima (Bourdieu, 1988). Vaznost koristenja habitusa u kontekstu
transformativnih obrazovnih biografija dolazi do izrazaja u Bourdieuovom tumacenju kako uvjeti
egzistencije, zajedno s habitusom koji je generacijski utjelovljen, otvaraju prostor za razlike u
definiranju toga $to je nemoguce, §to moguce, a §to je vjerojatno. Jedna skupina ¢e dozivjeti kao

prirodno, ono sto ¢e druga dozivjeti kao nezamislivo. Bourdieu Zeli istaknuti kako se ne radi o



bioloskim ¢imbenicima koji posreduju u generacijskom konfliktu, ve¢ je posrednik razlika u
habitusima (Bourdieu, 1977). Dakle, obrazovna biografija pokazuje kako se akteri odnose prema
svom obrazovnom okruzenju i kako tvore svoje svjetonazore, razmi$ljanja, nac¢ine ophodenja, i
ona zajedno s promjenama u habitusu kroz obrazovanje ¢ini transformativnu obrazovnu biografiju,

Sto je dodatno amplificirano kod onih studenata koji prvi u svojoj obitelji dozivljavaju taj proces.

2.1. Poimanje i primjena habitusa

Istrazivanje procesa i fenomena koji se odvijaju za vrijeme obrazovanja i utje¢u na njega
je gotovo nemoguce bez implementacije Bourdieovskog pojmovnog aparata, prvenstveno
habitusa. Medu mnogim definicijama koje Bourdieu pruza, jedna se posebno isti¢e za kontekst
ovog istrazivanja, prema kojoj je habitus S jedne strane beskonacan kapacitet proizvodnje misli,
percepcija, izraza i djelovanja, ali i ograni¢en povijesnim i druStveno utemeljenim uvjetima pod
kojima se proizvodnja odvija (Bourdieu, 1977). Dakle, habitus oznacava kulturno-povijesno
uvjetovane datosti koje individua posjeduje, djeluje s njima i razvija se kroz njih. Bourdieu istice
kako je doSao do pojma habitus: ,,Jedan od razloga za koristenje pojma habitus je zelja da se Stavi
po strani uobi¢ajena koncepcija navike kao mehanickog sklopa ili izvodenog programa, kao §to to
Hegel ¢ini u Fenomenologiji uma kada govori o ,,navici kao spretnosti “ (Bourdieu, 1977: 218).}
Reay (2004) istice kako je Bourdicovo koristenje habitusa, kao centralne linije njegove
metodologije strukturalistickog konstruktivizma, pokusaj da se izdigne iznad dualizama kao §to su
djelovanje-struktura, objektivno-subjektivno i mikro-marko. Habitus je konceptualni alat kojeg
Bourdieu koristi u navedenom pokusaju kako bi pomirio te dualizme (Bourdieu, 1985a, prema
Reay, 2004).

Opcenitiji kontekst pojma habitus te kako on zapravo dolazi u sferu drustvenih znanosti i
istrazivanja, temelji se na tome $to Bourdieu smatra da je konceptualizacija prema kojoj se aktivni
subjekt postavlja prema drustvu kao da je drustvo objekt koji je akteru posve izvanjski — manjkava
(Bourdieu, 1990b, prema Reay, 2004). Stoga on pruza drukéije tumacenje, prema kojem habitus:
,»Je drustveno tijelo. Strukturirano tijelo, tijelo koje je inkorporiralo imanentne strukture svijeta ili

odredenog spektra tog svijeta — polje — i koje tvori percepciju tog svijeta kao i djelovanje u tom

1 «One of the reasons for the use of the term habitus is the wish to set aside the common conception of habit as a
mechanical assembly or performed programme, as Hegel does when in the Phenomenology of Mind he speaks of
“habit as dexterity” (Bourdieu, 1977: 218).



svijetu (Bourdieu, 1998a: 81, prema Reay, 2004: 433).2 Distinkcija koju Bourdieu uvodi jest
utjelovljenost habitusa jer on nije slozen samo od mentalnih stavova i percepcija (Reay, 2004).
Habitus moze djelovati kao prediktor prisutnih ili odsutnih djelovanja, s obzirom na okvir
dispozicija u kojem je osoba prozivljavala raniji dio svog zivota. Takve dispozicije Bourdieu
opisuje kao produkte mogucnosti i nemogucénosti, prilika i ograni¢enja koje utjecu na habitus
(Bourdieu, 1990a).

Bourdieu istice kako se habitus odnosi na ono povijesno u ¢ovjeku, povezan je s zivotnom
povijesc¢u osobe (Bourdieu, 1990c, prema Reay, 2004), zato su individualne povijesti klju¢ne za
razumijevanje habitusa koji je propustan, nije nepromjenjiv, dapace, itekako reagira na okolinu i
dogadanja koja obiljezavaju zivot pojedinca. Dakle, iako je habitus formiran kroz rano djetinjstvo,
to¢nije kroz primarnu socijalizaciju (odnosi u obitelji), on se iznova restrukturira interakcijom sa
svijetom (Di Maggio, 1979, prema Reay, 2004). Raspon tih mogucih restrukturiranja je jedan
kontinuum gdje na jednom kraju postoji polje gdje se opetovanim interakcijama habitus replicira,
dok na drugom kraju habitus se moze transformirati kroz procese koji ili podizu ili srozavaju
oc¢ekivanja koje pojedinac ima (Bourdieu, 1990b). Upravo koncept polja je ono Sto ¢ini habitus
tako dinami¢nim, koji zajedno s habitusom i kulturnim kapitalom objasnjava logiku djelovanja
(Bourdieu, 1990b). Odnos polja i habitusa je dvojak, s jedne strane polje uvjetuje habitus, a s druge
strane habitus pruza sve $to je potrebno za davanje smisla nekom polju, za formiranje polja kao
smislenog svijeta koji sadrzi vrijednosti (Reay, 2004). Ono $to je klju¢no za ovo istrazivanje, a
nadovezuje se na odnos polja i habitusa, jest sintagma riba u vodi: ,,drustvena stvarnost postoji,
takoreci, dva puta, u stvarima i u umu, u poljima i u habitusu, unutar i izvan drustvenih aktera. |
kada se habitus susretne s druStvenim svijetom Cijeg je produkt, on je kao ‘riba u vodi': ne osjeca
tezinu vode I uzima svijet oko sebe zdravo za gotovo* (Bourdieu i Wacquant, 1992: 127, prema
Reay, 2004: 436). Riba, kao Sto se da pretpostaviti iz re¢enog, moze biti i izvan vode, kako Reay,
2004) komentira, kad se habitus suoci s poljem s kojim nije upoznat, onda posljedica moze biti

promjena i transformacija.

2 “Is a socialized body. A structured body, a body which has incorporated the immanent structures of a world or of
a particular sector of that world — a field — and which structures the perception of that world as well as action in
that world” (Bourdieu, 1998a: 81).



2.2. Pregled relevantnih empirijskih istrazivanja

lako istrazivanje mobilnosti kroz obrazovanje nije novitet, nedovoljno je zastupljeno
razumijevanje posljedica tog procesa s fokusom na nacine kako studenti objasnjavaju i
dozivljavaju razlike u habitusu (Lee i Kramer, 2013). Postoje istrazivanja koja se bave
posljedicama mobilnosti medu rasnim i etnickim manjinama (Bowen i Bok, 1998; Carter, 2003,
prema Lee i Kramer, 2013), i koja se bave razmatranjem konflikata uzrokovanih klasnim
porijeklom unutar obitelji, ali samo na razini memoara (Dews i Law, 1995, Lubrano, 2004, Ryan
i Sackrey, 1984, prema Lee i Kramer, 2013). Motivirani nedostatkom empirijskih istrazivanja, Lee
i Kramer (2013) u svom istrazivanju fokus usmjeruju na nedovoljno prouceni element klasne
mobilnosti tako $to proucavaju kako tranzicija prema elithom habitusu - misle¢i na habitus koji
njeguju elitna sveucilista — utjeCe na interakcije studenata tih sveudilista s njihovim mati¢nim
zajednicama, tj. zajednicama s ¢ijim habitusom zapoc€inju svoju tranziciju na elitni studij (Lee i
Kramer, 2013). Pojam habitusa u njihovom istrazivanju se iskazuje kroz uloge nesvjesne i
internalizirane kulturne signale koji perpetuiraju utjecaj kulturnih razlika. Povijest pojedinca i
njegova klasna pozicija u drustvu strukturiraju te kulturne razlike (Lee i Kramer, 2013). Dodatno
se pozivajuéi na Bourdieua, autori smatraju kako su iskustva studenata - koji dolaze iz pozadine
koja ne pretpostavlja odlazak na elitna sveucilista — odli¢na prilika za istrazivanje povezanosti
habitusa i drustvene mobilnosti (Lee i Kramer, 2013). U njihovom istrazivanju centralnu ulogu
zauzima pojam cleft habitusa, opisujué¢i ga kao raskol pri istovremenom prisustvu i djelovanju
dvaju habitusa — onog kojeg pojedinci imaju pri po¢etku tranzicije na elitni studij, te novo usvojeni,
elitni habitus (Lee i Kramer, 2013).

lako zanimljiv, cleft habitus konceptualno nije toliko primjenjiv u hrvatskom obrazovnom
sustavu iz glavnog razloga $to ga u Hrvatskoj modificira utjecaj masifikacije obrazovanja, pa tako
i visokog obrazovanja, koje je veé¢inom besplatno, i u teoriji dostupno svima — dakle, u Hrvatskoj
nemamo takve elitne institucije kao $to je to primjerice Linden u istrazivanju Lee i Kramer (2013).
Rezultati njihovog istrazivanja pokazuju kako studenti koji s cleft habitusom ulazu poseban trud
kako bi odrzali svijest 0 okviru svoje mobilnosti te okviru unutar kojeg se nalazi njihova mati¢na
zajednica, sto ih posljedi¢no dovodi do koristenja interakcijskih strategija i upravljanja dojmom
(Lee i Kramer, 2013). Koristenjem interakcijskih strategija studenti ne samo da upravljaju

interakcijama nego i odrzavaju osoban smisao identiteta kako ne bi u potpunosti izgubili mati¢ni



habitus (habitus kojeg im je pruzila obitelj koja nije druStveno mobilna). Tipi¢na takva strategija
je izbjegavanje tematika ili nacina izrazavanja koji bi mogli dovesti do konflikta s jednom, ili
drugom zajednicom (Lee i Kramer, 2013). Doprinos ovog istrazivanja je ponajvise u tome §to se
prikazuje kako izgleda povratak mati¢noj, ne-mobilnoj zajednici nakon uspostavljanja novog,

elitnog habitusa, te se apelira na usmjeravanje fokusa na razumijevanje iskustva takvih studenata.

Za istrazivanje takvih iskustava u hrvatskom kontekstu, teorijski i empirijski zahvalnije je
istrazivanje iskustva prvo-generacijskih studenata koje je proveo Checkoway (2018), imajuéi na
umu kako je za takve studente dolazak na razinu visokog obrazovanja iskustvo za koje ¢esto nisu
pripremljeni, kako sustavno, tako ni osobno (Checkoway, 2018). Autor se bavi iskustvima
orijentiranja na studiju u obliku odabira kolegija te trazenje nastavnika s kojima studenti mogu
imati njima razumljivu komunikaciju. Checkoway opisuje prvo-generacijske studente kao one koji
ulaze u visoko obrazovanje po prvi put, i to samo jednom, naglasavaju¢i kako nespremnost
institucija na primanje takvih studenata moze znacajno poremetiti njihove sposobnosti |
ucinkovitost na studiju (Checkoway, 2018). lako u analizi ne Kkoristi pojam habitusa, vrijednost
ovog istrazivanja je pruzanje teorijske podloge za kreiranje uzorka buducih istrazivanja takve
tematike zbog usmjeravanja fokusa na iskustva prvo-generacijskih studenata kao skupine unutar
obrazovnog sustava koja je osjetljivija s obzirom na klasnu pozadinu koja direktno utjece na
mogucnosti i realizaciju postignu¢a u obrazovanju. Uz to, naglasava se vaznost mehanizama
drustvene potpore na koje se studenti oslanjaju kako bi si olaksali tranziciju na studij (Checkoway,
2018), sto istiCe vaznost uspjesne tranzicije na studij za prvo-generacijske studente, koja je uvelike

uvjetovana i spremno$c¢u visokoobrazovnih institucija na njihovo primanje.

Poveznicu izmedu habitusa i prvo-generacijskih studenata komentiraju Inman i Mayes
(1999) istrazujuci, kako prvo-generacijski studenti uopce tvore ideju o studiju i kako dospijevaju
do studija. U tom kontekstu isti¢u kako roditelji nisu kritian izvor informacija, povezujuci to s
njihovim obrazovnim stupnjem, pa se njihova uloga ocituje viSe na razini utjecaja na stavove
njihove djece, a ne kao izvor informacija o studiranju opcenito (Pascarella i Terenzini, 1991, prema
Inman i Mayes, 1999). Uz to, prvo-generacijski studenti ¢esto osjecaju kako je odlazak na studij
odluka na sve ili nista, s obzirom da ta odluka ujedno znaci i raskid s tradicijom unutar njihove
obitelji, tj. ne odlazenje na studij (Inman i Mayes, 1999). Drugi bitan nalaz u ovom kontekstu se

tiCe razine zalaganja koja se pripisuje prvo-generacijskim studentima. Istrazivanja pokazuju da su
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takvi studenti vise predani zavrSavanju zapocetog studija (Pratt i Skaggs, 1989, prema Inman i
Mayes, 1999), ali autorice isticu kako ne postoji dovoljno istrazivanja provedenih na veéim

populacijama studenata kako bi se takav nalaz sa sigurnosc¢u tvrdio (Inman i Mayes, 1999).

Abrahams i1 Ingram, (2013) u svom istrazivanju prikazuju kako studenti pregovaraju —
Zongliraju — habitusom na viSestrukim poljima. S obzirom na polja domacée zajednice ili
sveucilisnog okvira, autori su istaknuli tri strategije (Abrahams i Ingram, 2013). Prva strategija
koju studenti koriste kako bi rijesili konflikte u habitusu iziskuje distanciranje od sveuciliSnog
konteksta, tj. ponovnu potvrdu mati¢nog habitusa. Druga strategija pak izbacuje iz plana domacu
zajednicu, te se utvrduje usvojent habitus. Treca strategija podrazumijeva prilagodbu na oba polja.
Vazno je naglasiti kako ove strategije nisu medusobno iskljucive, ve¢ postoje sugovornici koji u
velikome broju kombiniraju strategije (Abrahams i Ingram, 2013). Sli¢no tome, Hurst (2010) je
proucavala studente iz radnickih klasa 1 njithove dojmove o teretu akademskog uspjeha, stvorivsi
sli¢nu tipologiju kao i Abrahams i Ingram (2013), ali se Hurst orijentirala oko koncepta identiteta.
Tako su se u njenom istrazivanju pojavile tri grupacije studenata — tzv. lojalisti, koji ostaju vjerni
svojim korijenima, vrijednostima i mati¢cnom habitusu, potom odmetnici koji se identificiraju kao
dio novousvojenog habitusa i klasne pozicije te poricu svoje korijene, i dupli agenti koji nemaju

odredenu poziciju ni stajaliste, ve¢ osciliraju medu dva habitusa (Hurst, 2010).



3. Metodologija

Inicijalno je u fokusu bila transformativna obrazovna biografija ljudi koji su studiranjem
postigli uzlaznu klasnu mobilnost — dakle pojedinci koji su promijenili svoju klasnu poziciju
razvijanjem svog habitusa — no zahtjevi i pretpostavke takvog istrazivanja nadilazili su mogucénosti

diplomskog rada.

Ipak, provelo se istrazivanje manjeg opsega koje u fokusu ima posljedice obrazovne
mobilnosti koja u buduénosti, makar potencijalno, moze biti okarakterizirana kao klasnom
mobilnosc¢u. Dakle, u fokusu je iskustvo transformativne obrazovne biografije koje akteri sami
osvjeS¢uju 1 mogu analizirati. Na tragu toga, srediSnje istrazivacko pitanje rada glasi kakvo je
iskustvo biti prvo-generacijski student? Postavljena su i sljedeca potpitanja: Odrazava li se, i ako
da, kako, nadilazenje obrazovnog stupnja roditelja i ne-mobilnih prijatelja (oni ¢ije obrazovanje
zavrSava srednjom stru¢nom spremom, tj. nisu nastavili obrazovni put) na interakciju s njima?

Kakve su, ukoliko ih ima, razlike u interakciji s kolegama na studiju?

Uzorak ovog istrazivanja ¢ine studenti diplomske razine humanistickih studija koji su otisli
studirati u drugi grad. Razlog zaSto je diplomski studij kriterij jest pretpostavka da ¢e duzina
studiranja odgovarati i kumulaciji iskustva koje istrazivanje analizira. Dakle, nema smisla
istrazivati iskustvo transformativne obrazovne biografije sa studentima koji su tek zapoceli svoj
studij. Drugi najbitniji element je obrazovanje roditelja. Istrazivanje se bavi studentima Ciji
roditelji nemaju zavrSenu viSu razinu obrazovanja od srednje stru¢ne spreme. Obrazlozenje ovog
kriterija se temelji na ideji kako transformativna obrazovna biografija podrazumijeva nadilazenje
obrazovnog stupnja svoje obitelji. Uz to — iako nije nuzno — prednost se dala studentima slabijeg

socioekonomskog statusa.

Idealno bi se prikupljanje podataka provelo putem anketnog upitnika kojeg bi se podijelilo
studentima, a na kojem bi oni ispunili informacije koje su relevantne — dakle studiranje diplomske
razine humanistiCkog studija, obrazovanje roditelja, studiranje u drugome gradu, te slabiji
socioekonomski status - prema kojima bi se odabralo 5-6 studenata koji bi najvise odgovarali
uzorku, imajuéi u vidu da bi prednost imali studenti koji dolaze iz manjih ruralnih sredina. S
obzirom na razinu diplomskog rada, koristili su se namjerni uzorak i osobna poznanstva studenata

koji su kroz razgovor o temi ve¢ izrazili Zelju za sudjelovanjem i pruzanjem svojih iskustava. Treba

9



naglasiti kako element pristranosti nije bio zanemariv, posebice zbog osobnog istrazivackog
interesa za temu — prvenstveno u obliku odabira sugovornika, trazeci iskustva koja su slicna
vlastitom ili bar profil sugovornika koji su sli¢ni meni, pa do inicijalnog stvaranja tema koje ujedno
odgovaraju i na pitanja koja nisu eksplicitno postavljena u istrazivanju - ali reprezentativnost nije
nesto Sto je u uzem fokusu, stoga za potrebe ovog istrazivanja, namjeran uzorak nije ugrozio

analizu i rezultate istrazivanja (Creswell, 2013).

Za potrebe prikupljanja podataka koriSteni su polustrukturirani intervjui. Odabir ovog tipa
intervjua donosi najvecu korist pri prikupljanju informacija jer polustrukturirani intervjui otvaraju
prostor za sugovornika i slobodno izrazavanje, a jednako 1 za istrazivaca da usmjeri fokus na one
teme o kojima Zeli viSe saznati (Creswell, 2013). Bolje receno, kako nalazu Matthews 1 Ross,
zanimaju nas njihova iskustva, ponaSanja, razumijevanja te kako 1 zaSto dozivljavaju i
razumijevaju drustveni svijet na odreden nacin (Matthews i Ross, 2010, prema Nyird, 2022). Sto
se tice samog intervjua, protokol je podijeljen u nekoliko cjelina. Prvi dio se odnosi na pocetak
studija 1 prva studentska iskustva. Druga i treca cjelina se bave odnosima s obitelji 1 s prijateljima

— a pojedinacno te dvije cjeline razdvajamo na periode prije i poslije upisa studija.

Provedba intervjua, nakon standardnih procedura informiranog pristanka, obavezne
anonimnosti, dozvole snimanja razgovora, te naravno podsjetnika kako u svakom trenutku imaju
pravo ili izmijeniti sadrzaj transkripta ili u potpunosti odustati od sudjelovanja, se odvijala uzivo
sa svih petero sugovornika. Prosje¢no trajanje intervjua je 50-60 minuta, s time da je s nekoliko
sugovornika bilo potrebno raditi duze pauze na odredenim pitanjima gdje su se morali prisjetiti
konkretnih sje¢anja na neka prva iskustva i1 prekretnice. Svi sugovornici su sa SveuciliSta u Zadru
te su izrazili zelju za sudjelovanjem u istrazivanju, kako bi podijelili svoja iskustva jer su osjetili

da postoji interes i Zelja za razumijevanjem onoga Sto doZivljavaju.

Nakon provedenih intervjua, uslijedila je transkripcija rije¢ po rije¢ te analiza. Provedena
je tematska analiza, koja sluzi kao koristan istrazivacki alat kako bi se proizvela detaljna, ali i
kompleksna interpretacija. Ono $to karakterizira tematsku analizu kao metodu je identificiranje,
analiza i predstavljanje obrazaca, tj. tema u podatcima (Braun i Clarke, 2006). Sto je to tema u
tematskoj analizi? Tema prikazuje ono bitno u podatcima §to se odnosi na istrazivacko pitanje, a
ujedno i prikazuje odredenu razinu uzorka medu podatcima (Braun i Clarke, 2006) — dakle, tema

ne moze biti jedinstveni iskaz jednog sugovornika. Stoga se namece pitanje, kada zapocinje tema
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u podatcima, koliko toga treba jedna tema obuhvacati? Braun i Clarke (2006) kao odgovor isti¢u
kako visestrukost iskaza ne garantira kriticnu vaznost neke teme, stoga je vazna istrazivacka
prosudba. Ono $to jest mjerljivo, jest razina na kojoj tema, i sve Sto ona prikazuje, odgovara na

istrazivacko pitanje.

U tematskoj analizi koristen je teorijski pristup, tj. podatci su prikazani i sumirani za
interpretaciju nakon koje je slijedio pokusaj uspostavljanja teorijske vaznosti, Sirih znacenja i
implikacija (Braun i Clarke, 2006). Pocetak tematske analize nije posebno razli¢it od ostalih
kvalitativnih pristupa — istraziva¢ pocinje uocavati i traziti obrasce znacenja i problema koji su
potencijalno zanimljivi u podatcima, §to se moZe odvijati ve¢ za vrijeme prikupljanja podataka
(Braun i Clarke, 2006). Teorija je preuzela glavnu ulogu nakon inicijalnog kodiranja, stoga je
pristup u pocetku bio vise induktivan. Neprestano vracanje transkriptima za vrijeme raspisivanja
kvalitativnog materijala je bitan dio analize, koji se odvija od pocetka pisanja sve do kraja

kodiranja i analiziranja (Braun i Clarke, 2006).

Braun i Clarke (2006) isti¢u Sest koraka provedbe tematske analize, koji su i koristeni u
ovo istrazivanju. Primarno je bilo upoznavanje s podatcima u obliku transkribiranja, potom
opetovanog Citanja i biljezenja ideja koje se isticu u materijalu. Drugi korak je bio kreiranje
inicijalnih kodova koji su djelovali kao zanimljivi elementi u materijalu i organizirali su se
sistemati¢no kroz cijeli skup materijala, imaju¢i na umu da su inicijalni kodovi prvi oblik
sazimanja materijala. U tre¢em koraku su se inicijalni kodovi sakupljali u potencijalne teme, dakle
sazimali su se inicijalni kodovi u relevantne i koherentne cjeline. Cetvrti korak je zahtijevao
reviziju ustanovljenih tema, provjeru u kojoj mjeri i na koji nac¢in komuniciraju kodovi i teme. Peti
korak oznacava kristaliziranje nakon revizije, gdje je glavni proces bio imenovanje tema, nakon
Cega je u zadnjem koraku slijedilo izvjesce i rasprava (Braun i Clarke, 2006). Identificirano je 6
sljede¢ih tema: osjecaj radnicke klase; srednja $kola kao prvi transformativni trenutak; intenzivna
tranzicija na studij; humanisticko podrucje kao poticaj transformaciji habitusa; pomirenje s

otudenjem habitusa; prepoznavanje kapaciteta ili samo-cenzura.
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4. Nalazi i rasprava

Tematskom analizom identificirano je 6 tema. Kao jedan od odgovora na pitanje sto

oblikuje iskustvo prvo-generacijskih studenata, pojavljuje se prva tema — osjecaj radnicke klase.

4.1. Osjecaj radnicke klase

Vazan aspekt ove teme jest svijest sugovornika o okolnostima iz kojih dolaze.

., Pa moja obitelj je klasicna radna klasa Dalmacije, moja majka inace jedina radi u
obitelji, jedina je radila kad sam ja zapocela studij, otac je bio invalid u mirovini i doslovno

smo imali jedini prihod, njenu placu i njegovu mirovinu i socijalnu pomoc¢* (Tina)

. Spomenula si sad ve¢ par puta taj osjecaj radnicke klase, mislis da je to nesto onako sto

te pratilo cijelo vrijeme? *“ (Marko)

,, Definitivno, ja mislim da je to bio kriz na mojim ledima cili moj Zivot i jos je. (Tina)

Osjecaj radnicke klase, osim financijskog aspekta, obiljeZen je i svijesc¢u o prisutnosti ili odsutnosti

kulturnog kapitala:

,,Pa moji roditelji su ajmo reci ljudi iz naroda koji su zavrsili samo srednju strucnu spremu,
Koji nisu bili bas pretjerano nacitani i nismo bili od onih koji su imali knjige, ali eto to ti
je radnicka klasa, minimalac placa i vrlo Cesto je bilo jedva spajanje kraj s krajem i to se

osjetilo. * (Alena)

Iznimku po pitanju razmisljanja o pripadnosti radnic¢koj klasi pronalazimo kod Lucije, koja je za

razliku od ostalih sugovornika, s roditeljima imala eksplicitan diskurs o klasnoj pripadnosti:

. Moj se osjecaj radnicke klase zapravo probudio jos u petom osnovne kada smo radili
neke kaste u Indiji zbog povijesti i ja sam pitala svoje roditelje koja smo mi klasa, jer eto
zanimalo me koji sam rang (smijeh). Moji su se roditelji pogledali onako kao da i sami
nisu sigurni, al' me je majka pogledala i rekla, ,, Lucija, ti si puno vise od zaposlenja mene
i tvog tate”. | bila je u pravu. I dalje je. Nitko od nas nije zasluzan za uspjehe svojih

roditelja, ali nam oni daju biljeg od samog rodenja. Roditelji su ti profesori na sveucilistu?
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(Glumi biljeg) Eh, visoka klasa. Roditelji ti spavaju u kuci bez grijanja jer ne placaju
racune posto su im cigarete draze? (biljeg) Eh, niza klasa, al' ubrzo socijalna skrb. Meni
je itekako jasno da svijet tako funkcionira, ne izlazimo mi iz neke omni-maternice i
jednakim Zivotnim Sansama. Ali, ono Sto oteZava Zivot svima je upravo ta ve¢ nekako
izblijedena Klasa. Smatram kako se djeci radnicke klase ne prikaze dovoljno prilika za
napredovanje, etiketira ih se kao seljacine i to je sve. Dokle god postoji ovakvo videnje, da

su djeca intelektualni klonovi svojih roditelja, u kurcu smo. “ (Lucija)

lako se Tina, Alena i Lucija samo-identificiraju kao djeca iz obitelji radni¢ke klase, Lucija
eksplicitno iskazuje kriticki stav prema klasnoj stratifikaciji. Tina, kao jedina strukovno
obrazovana sugovornica pokazuje i kako posljedice pripadnosti obitelji radnicke klase ne jenjavaju

nuzno nakon zavrSetka studija:

., Kao ako vec¢ imas zavrseni neki visoki stupanj obrazovanja, ti tehnicki nisi radnicka klasa,
ti ne mozes reci nekome da nije radnicka klasa ako je cili Zivot Zivia taj Zivot i joS osjeca
posljedice takvog Zivota, ono doslovno da ti egzistencija ovisi od miseca do miseca, to me
frustrira kad ljudi to govore jer ne prozivljavaju zivot koji imam ja i ne vide da ja nemam

te povlastice koje oni imaju bez obzira na svoje znanje. “ (Tina)

Tina nadodaje uvid u to kako klasna pripadnost oblikuje obrazovni put u pred-studijskom

razdoblju:

., Zato je meni taj mentalitet radnicke klase bio: moras dobiti bar neku struku da ako Zelis

otic¢i na faks, mores, ako ne uspijes, uvijek imas struku koju mores raditi. “* (Tina)

Ovim iskazom se otvara aspekt klasne pripadnosti koji se o¢ituje u obrazovnim oéekivanjima prvo-
generacijskih studenata, a koja proizlaze iz habitusa radni¢ke klase. Po pitanju obrazovnih
ocekivanja koja prate pripadnost radnickoj klasi, sugovornici iskazuju skoro identi¢na iskustva,

prvenstveno od strane obitelji:

,,SVi su razgovori bili centrirani kao kakav posao mozZes imati na temelju studija, uvijek su
novci bili prvi problem, ali da, zapravo moja je Zelja bila da upisem fakultet, ne toliko

njihova* (Tina)
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Zarazliku od Tine, Petrina obitelj je apelirala na studij, ali i sugerirala odabir studijskog programa,

no kod jedne i druge roditelji imaju u vidu moguénost zaposljavanja kao glavni kriterij:

,,Moja obitelj je najvise navijala da idem u nesto tipa kemija, fizika, medicina di je posao
zagarantiran. Bilo je ono razmisljaj na duge staze, Sto ces s time (Sociologija), ono idi u

nesto Sto c¢e se isplatiti* (Petra)

Zarazliku od drugih istrazivanja koja se bave ovom temom (London, 1989, Terenzini i sur., 1994),
gdje prvo-generacijski studenti prijavljuju intenzivan pritisak od strane obitelji da ne odlaze na
studij, ovdje vidimo da to nije slu¢aj. Ono §to jest prisutno, je usmjeravanje roditelja na studije

koji ¢e uspjesno posluziti kao sredstvo zaposljavanja i uspostave financijske sigurnosti.

Tina komentira 1 razlike i slicnosti koje primjecuje izmedu sebe i1 ostalih vrSnjaka kroz
obrazovanje, §to je dodatno istaknulo osjecaj tereta radnicke klase. Prvo komentira uocavanje

drugih poput nje:

,Mislim da je to okruzenja drukcijeg, znaci mene moj Zivot karakterizira da sam takva
kakva sam, mislim da ja razmisljam ovoliko ozbiljnije upravo zbog toga odakle sam i ¢ime
raspolazem, a Sto se tice mojih vrsnjaka, mislim da takve stvari vidim kod onih koji imaju

istu Zivotnu pricu poput mene, s njima mogu otvarat takve teme. *“ (Tina)
A potom komentira razlike izmedu sebe i1 studenata s druk¢ijim zivotnim uvjetima:

., Tocno se vidi ta razlika s ovima koji nemaju iste Zivotne uvjete, njima je suludo imat tu
brigu, Sto ¢u dalje, kako cu, di ¢u, kud ¢u, njima je to nista i mene to onda frustrira.
Prakticki smo vrsnjaci, imamo istu situaciju kao oboje studiramo, al' tvoja Zivotna prica je

totalno drukcija od moje.* (Tina)
Svoju refleksiju o nepravdi koju donosi pripadnost radnickoj klasi zakljucuje:

., Zao mi je Sto uopée netko s 18 godina mora prolaziti kroz takve stresove kakve sam ja,
da ti doslovno ovisi cijela Zivotna sudbina da postignes nesto samo zbog toga sto tipa nema

novaca. To mi je tako Zalosno i zivciralo me i uzasno sam bila cak ljuta i na svoje (roditelje)
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Sto nisu mogli razmisljati prije o tome kako da mi pomognu da ja ostvarim svoje snove,

kasnije je nastupila griznja savjesti zbog takvih misli. “ (Tina)

Prvo-generacijski studenti su oni koji su prvi u svojoj uzoj obitelji dospjeli na studij. lako nema
striktnog pravila o njihovoj ekonomskoj pozadini, ipak postoji tendencija da se radi o studentima
iz obitelji nizeg sociockonomskog statusa (Checkoway, 2018). Zbog toga, nije rijetkost da prvo-
generacijski studenti preispituju svoj odlazak na studij zbog dodatnog financijskog opterecivanja

roditelja, a Sto zna dovesti od osjecaja griznje savjesti (Checkoway, 2018).

,,Ja sama sebi predbacujem, da ostavljam u prasini te ljude iza sebe (obitelj), kao kad ja
krenem zaradivati, ja c¢u to rijesiti sve, pomo¢ ¢u vam, i uporno mi se govori da ja ne

.....

i kakav je njihov Zivot, zato se trudim bit sto bolja i da mogu sto vise dati nazad. ** (Tina)
Dodatnu potvrdu ovog nalaza pruzaju sugovornici koji su morali samostalno financirati svoj studij:

., (komentira stav roditelja o odluci o studiranju) Idi ako oces, ako neces, jos bolje za nas
financijski, tako da bi rekla da je to financiranje najgori aspekt, mislim da bi bilo nemoguce

da ja nisam radila sezone *

U ovoj temi se prikazalo kako su sugovornici osvijestili $to to znaci pripadati radnic¢koj klasi,
prvenstveno kako habitus radnicke klase utje¢e na njihov obrazovni put. Mozemo uoditi
prevladavanje stava roditelja kako — ukoliko im djeca Zele i moraju oti¢i na studij — neka to bude
studij s ishodom sigurnog zaposljavanja i financijske sigurnosti. To ozna¢ava jedan dio habitusa
radni¢ke klase, a drugi, kojeg pronalazimo u iskazima Tine i Franka, prikazan je kao davanje
znacaja srednjim strukovnim Skolama (Tina je upisala strukovnu, a Frankov otac je htio da Franko
upiSe strukovnu Skolu, s ¢ime se Franko retroaktivno ¢ak i slaze) nad gimnazijama, opet, poradi

moguénosti zaposlenja i Sigurnosti.
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4.2. Srednja skola kao prvi transformativni trenutak

4 od 5 sugovornika (svi osim Tine), su pohadali gimnaziju, dok je Tina pohadala srednju strukovnu
Skolu. Iskazi i iskustva gimanzijalaca su doveli do teze kako gimnazija djeluje kao prvi korak
transformativne obrazovne biografije. Stoga ¢e se uz analizu, koja ¢e biti primarno fokusirana na
prikaz gimnazije kao prve stepenice transformacije, paralelno s time prikazivati i razmisljanja i
stavovi Tine kao strukovno obrazovane sugovornice koja zbog habitusa radnicke klase nije upisala

gimnaziju.

Prvo treba upoznati kontekst u kojem sugovornici djeluju kroz svoje obrazovanje,
konkretno na razini srednje Skole. Kontekst srednjoskolskog obrazovanja u Hrvatskoj je
karakteriziran na sljede¢i nacin: ,,Diferencijacijom srednjoskolskih programa (Skola) zadrzana je
dualna, hijerarhijska struktura srednjoskolskog sustava s razlikama u drustvenom i1 obrazovnom
statusu Skola utemeljenim u statusnom razlikovanju opcéeg 1 strukovnog obrazovanja. Te razlike
su se ocCitovale u diobi Skola na elitne (gimnazije 1 prestizne tehni¢ke Skole) 1 ostale Skole,
uglavnom strukovne skole* (Kosuti¢, Puzi¢, Doolan, 2015: 18). Dakle, dodatan uc¢inak gimnazije
u transformativnoj obrazovnoj biografiji nije samo u cinjenici da pruza bolje obrazovne
pretpostavke za nastavak obrazovanja za razliku od strukovne $kole, ve¢ se radi i o drustvenom i
politickom poimanju gimnazije kao elitne Skole (Kosuti¢, Puzi¢, Doolan, 2015), Sto bi trebalo
dodatno amplificirati njen utjecaj na razini osjecaja klasne pripadnosti. Potvrdu o tome kako
gimnazija pretpostavlja nastavak obrazovanja vidimo i kod sugovornika, pa tako i od strane

njihovih roditelja.
,,Znaci studiranje kao odluka je bila normalna? “ (Marko)
., Da, ipak sam bila gimnazija* (Petra)

Isto komentiraju Alena, Lucija i Franko, pritom valja napomenuti kako su se u prethodnoj temi
prikazivali habitusi radni¢ke klase po pitanju odabira studijskog programa. Pitanje odabira srednje
Skole, u ovom slucaju gimnazije te nastavljanje obrazovanja na studiju, je bilo normalno za Petru,
Luciju, Alenu, a iznimku ¢ini Franko u onoj mjeri da je njegov otac smatrao da je upis strukovne

srednje §kole bolji. Sto se tice Tine, ona je pokazala kriticki stav prema vrijednostima gimnazije:
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., Nisam htjela i¢i u gimnaziju, jer vidjevsi primjere ljudi iz sela koji su bili u gimnaziji, po
meni i po misljenju moje obitelji, gimnazija je beskorisna Skola jer ti ne daje nikakvu

struku, i ako nemas predispoziciju za faks, ostajes s nicime.* (Tina)

Ovaj iskaz ujedno vodi do sredi$njeg dijela teme, a to su razmisljanja o gimnaziji i $to ona znaci
za sugovornike. Cilj ovog segmenta je pokazati kako je iskustvo prvo-generacijskih studenata
obiljezeno znacajnim oslanjanjem na vlastitu motivaciju i rad. Taj nalaz se moze povezati s
nalazom kojeg komentiraju Inman i Mayes (1999), prema kojem se prvo-generacijskim studentima
pripisuje veca razina zalaganja u izvrSavanju obaveza u obrazovanju, konkretno zavrSavanje
zapocetog studija, iako istrazivanja pokazuju da je odustajanje od studija veée kod djece iz
radni¢ke klase (Riehl, 1994, prema Inman i Mayes, 1999). Ovdje se to pokuSava povezati s
gimnazijom kao momentom u obrazovanju gdje se djeca ¢iji roditelji nisu zavrsili studij, prakticki
gube veliki dio pomo¢i i sudionistva u obrazovanju u obiteljskom kontekstu, sto ih osamostaljuje,

kao Sto komentira Franko:

,,pocelo se u gimnaziji ve¢ ono pustat me, vise nije bila njena (majka) domena, ono svi
predmeti u gimnaziji, moji su oboje zavrsili strukovne, nisu imali doticaj jednostavno s

gimnazijom pa sam se morao osloniti na svoj rad i motivaciju. “ (Franko)

Lucija komentira kako njeni roditelji, koji su inace bili aktivni sudionici njenog obrazovnog

procesa, pa i na studiju, za vrijeme gimnazije nisu mogli biti od pomo¢i:

. gimnazija je imala prevelik raspon gradiva kao, sta ¢e im kemija, fizika, tu nisu bili od

pomodi niti su mogli iskazati interes* (Lucija)

Iz ovih citata moZzemo vidjeti kako su gimnazijalci doZivjeli moment otrgnuca od utabane
dinamike s roditeljima na svom obrazovnom putu po pitanju vlastitog angazmana, radnih navika,
roditeljska pomo¢, itd. Dakle, ve¢ u srednjoskolskoj dobi, gimnazijalci postizu prvu razinu
transformativne obrazovne biografije time $to su nadisli obrazovni stupanj svojih roditelja, ali veci
ucinak je upravo to odcjepljenje u smislu tema kojima se bavi njihovo dijete, gdje roditelji vise ne

mogu biti ravnopravni i osposobljeni sugovornici.

Jo§ jedan nalaz tice se upravo poveznice izmedu ove teme i sljedece, koja se bavi iskustvom
studiranja. Ta poveznica odnosi se posebice na gimnazijalce koji uz ostvarenje prve razine

transformativne obrazovne biografije, u gimnaziji pronalaze jo$ jedan bitan ¢imbenik, a to su
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upravo ljudi koji dijele njihovu putanju — druge osobe za koje je o¢ekivano da ¢e zavrsiti na studiju.
Ovaj nalaz se ponajprije pokazao pri pitanju iz protokola: ,,Je li studij promijenio tvoje videnje
starih prijatelja koji nisu otisli na studij? **. Upravo su gimnazijalci na ovo pitanje odgovorili kako
ni nemaju prijatelje koji nisu otisli na studij, jer su prijateljstva prije studiranja sklopljena najvise
za vrijeme srednje skole, to¢nije gimnazije kod 4 sugovornika i za koje je takoder bilo normalno
da upisu studij nakon zavrSetka gimnazije. Zasto je to bitno istaknuti? Upravo iz razloga Sto takvi
sugovornici, tj. takve osobe za razliku od Tine, imaju odredenu pred-zajednicu koja im olakSava
tranziciju na studij, jer se radi o iskustvu koje prolaze zajedno, dok Tina kao ucenik iz strukovne
Skole, nije imala taj socijalni mehanizam koji joj je mogao olaksati odabir studija. Odabir studija
se zapravo olakSava prvenstveno kroz diskurs koji je za gimnazijalce, opet, normalan i o¢ekivan,

a za ucenike strukovne Skole, anomalija i pun mana, $to je istaknula i1 Tina:

,,opcenito o fakultetu nisam imala nikakvu koncepciju jer dolazim iz obitelji ono di sam ja
prva koja ide na fakultet. Sramota je $to ti nitko u srednjoj skoli ne daje ideju o tome sto te
Ceka i kako se upisati, nitko ti ne olaksa, samo zato jer kao nije predvideno da ¢emo tamo

i¢i. “ (Tina)

Osnovna ideja koja prozima ovu temu isti¢e razlicitosti u iskustvu studija medu prvo-
generacijskim studentima koji su zavrSili gimnaziju, i onih Kkoji nisu. Iz tog razloga se istaknula
uloga gimnazije kao izvora socijalne potpore i diskursa koji olakSava tranziciju na studij, upravo
iz razloga jer gimnazija pretpostavlja odlazak na studij, sto dodatno isti¢e jaz izmedu ugleda i
benefita gimnazije i strukovne Skole u Hrvatskoj. Drugo, gimnazijski kontekst sluzi kao pogodno
tlo za razvijanje homofoli¢nih prijateljstava koji se odrazavaju kasnije na interakcije i promjene u
drustvenom zivotu za vrijeme studija, $to daje odredenu prednost koju strukovnjaci poput (Tine),

nemaju.
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4.3. Intenzivna tranzicija na studij

Tranzicija, tj. dolazak i prilagodba na studij je iscrpan proces za mnoge. Istrazivanje Lee i Kramer
(2013) pokazalo je kako se sveudilisni profesori i ostali stru¢njaci iz obitelji radnicke klase
prisjecaju studija kao perioda kojeg prvenstveno obiljezava otezana tranzicija. Otezanu tranziciju

pronalazimo kod sugovornika u obliku $oka i preplavljenosti novim informacijama:

,,Upoznavanje s prostorom su bila prva iskustva, jako sam se lose orijentirala, a da ne
pricam o hvatanju termina, ono kolokviji, ECTS, to da moras samostalno stvarat raspored

i lovit ga, najvise me to iznenadilo, meni nitko ono nije mogao objasniti sto me ceka. *

(Lucija)

Tina komentira stres kojeg izaziva dolazak na studij i isti¢e vaznost pomo¢i vr$njaka na studiju,

jer joj u ovoj situaciji obitelj ne moze pomoci:

,,»Ne dobijes od nikoga te informacije ako ih sam ne pitas, zato su meni drugi ljudi bili veliki
oslonac, moja obitelj kao, niko nije isa na fakultet, pa nisu ni mogli pomoci u tom aspektu.
Dosla sam tu ko covjek bez glave, prvi tjedan je zato bia stresan, upoznavat se sa svim
tim.* (Tina)

Zanimljivo je kako je za sve sugovornike osim Tine, odlazak od kuce bio na neki nacin
oslobodenje, $to kontrira rezultatima istrazivanjima u Engleskoj prema kojima geografska blizina

rodnom mjestu ¢ini jedan od najbitnijih kriterija pri odabiru studija (Reay i sur., 2001).

,,Joj to iskustvo je bilo iznimno stresno, to je bio prvi put da sam toliko udaljena od doma,
di sam negdi di nema moje obitelji, prvi tjedan ukratko je bilo povracanje, glavobolje, 3
kutije tableta i razmisljanje ocu li se ispisati s faksa i i¢i doma, tako da jako stresno

iskustvo. ““ (Tina)
Primjer oslobodenja odlaskom na studij opisuje Franko:

,,Bilo mi je ono ko' da sam na godisnjem, osjetis Zivot taj studentski, stignes se druZit, ucit,
evo i radit, pusten si s lanca i ono odrastes brzo kroz te neke novostecene odgovornosti za

sebe, ali te to sve Cini sretnim, imas svoj dan, svoje vrijeme, ti ga krojis. “ (Franko)
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Dakle, mozemo vidjeti kako proces dolaska na studij nije jednolican. Za neke je novostecena
sloboda i euforija, dok je nekima pruzio ozbiljne krize i stres. Razlog zasto je studiranje u drugom
gradu prvenstveno uzet kao kriterij pri kreiranju uzorka, a potom u ovoj temi izlozen kao bitan dio
iskustva transformativne obrazovne biografije, temelji se na nekoliko faktora. Prvo, po uzoru na
istrazivanje autorice Nyir6 (2022), razmatra se teza kako uzlazna mobilnost koju karakterizira
geografska udaljenost utje¢e na iskustvo mobilnosti. Konkretnije, oni koji prozive vrhunac svoje
mobilnosti (studiranje) van svog rodnog mjesta, ¢esée ¢e osjetiti promjene u habitusima — misleéi
na razlike u habitusu oformljenom prije i onom za vrijeme studiranja (Nyir6, 2022). Drugo,
istrazivanje koje je proveo Astin (1984) istiCe potrebu studenata pri tranziciji, to¢nije dolasku na
studij, da se oslone na uspostavljanje odnosa u novoj zajednici — dakle s kolegama na studiju, te
na upornost kako bi se uspjesno zadrzali na studiju (Astin, 1984, prema Inkelas 1 sur., 2006). Teza
koja proizlazi iz ovoga pretpostavlja kako ¢e studenti u slucaju otezane tranzicije posegnuti za
pomo¢ u obliku potpore drustva od strane svojih kolega ili postojecih prijatelja i uspostavljanja

odnosa kroz, kako to Lucija naziva, zajednicku gabulu:

,,Pa gle evo nas dvoje je spojila ta zajednicka gabula, tako sam i ostvarila prve kontakte,
ono, jednako si izgubljen kao i drugi i kroz to su mi neki postali stvarno dobri prijatelji,

kroz taj jel' spontani susret i suosjecanje. * (Lucija)

Petra je primjerice bila svjesna vaznosti ostvarivanja socijalnih kontakata i kolegijalnih odnosa
kako bi sebi olaksala tranziciju: ,, Najveci strah mi je bio ono Sto ako dodem na studij i ispadnem

3

Cudakinja. *

Istrazivanje koje su proveli Terenzini i suradnici (1994) prikazuje ulogu srednjoskolskih prijatelja
pri uspjesnoj tranziciji. Oni studenti koji su sa svojim srednjoskolskim prijateljima zajedno otisli
ili studirati u isti grad, ili na isti studij, medusobno su djelovali kao pontonski most i rasterecenje
prije ostvarivanja novih odnosa sa zajednicom na studiju (Terenzini i sur., 1994). Ovaj nalaz

potvrduje i Lucija:

, Drugi razlog (zasto je odabrala Zadar), sto su mi dvije prijateljice, od toga jedna
najbolja, isle u Zadar, ja sam rekla oke, to je to, imam neki start, nasli smo stan, i to je to.
A starci su ostali Sokirani na odabir Zadar jer kao ono Pa mi ne znamo tamo nikog, ono,

vi ne znate al' ja znam, nisam sama tu.* (Lucija)
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Mozemo konstatirati kako je druStveni aspekt tranzicije na studij izuzetno bitan kao izvor podrske
I ohrabrenja za prvo-generacijske studente koji iziskuju vecu razinu afirmacije i potpore kako bi
legitimirali svoj dolazak, boravak i pripadnost na studiju (Terenzini i sur., 1994). Kao i kod vecine
oblika socijalne potpore, ona moze vrijediti i biti primjenjiva kod vise skupina ljudi, rijetki su
mehanizmi koji su jedinstveni za neku drustvenu skupinu. Zasto je ovaj nalaz bitan za iskustvo
prvo-generacijskih studenata? Zamislimo li tranziciju na studij kao jedan jedini pokusaj skoka u
nepoznato, kao S§to to i jest definirano u literaturi (Checkoway, 2018), onda bi zasigurno htjeli

poduzeti sve mjere koje Ce taj skok i slijetanje pospjesiti, a upravo to sugovornici i pokazuju:

., Prvi tjedan me najvise spasilo kad sam pocela upoznavati ljude koji su mi postali neko
sidro, doslovno ono zadrzali su me da ostanem u Zadru, kad sam vidila da je i drugima
tako kako je i meni i da je to sve nesto Sto se moze proci i da treba istrpiti i mislim da su
me ta druZenja ono najvise zapravo odrZala na Zivotu i odrzala da ostanem tu u Zadru, jer

da sam to sve sama morala proc, vjerojatno bi odustala. “ (Tina).

Temeljem ovih uvida, mozemo zakljuciti kako je tranzicija na studij drukg¢ije iskustvo i od posebne

vaznosti za mlade iz radnicke klase u odnosu na druge.

4.4. Humanisticko podrucje kao poticaj transformaciji habitusa

Iskustvo sugovornika kao prvo-generacijskih studenata je uvelike obiljezio studijski program. U
protokolu nema eksplicitnog pitanja o ulozi i vaznosti studija, stoga ova tema i prikazani iskazi
dobivaju na dodatnoj vaznosti. Prvo, prikazati ¢e se stavovi sugovornika o njihovom
humanisti¢kom studiju, za koji valja napomenuti kako je uzet kao kriterij pri formiranju uzorka s
idejom kako humanisti¢ke znanosti predstavljaju posebno transformativno iskustvo. Dakle,
studiranje humanistic¢kih znanosti podrazumijeva bavljenje drustvenim problematikama, pitanjima
identiteta te poloZaja pojedinca u svijetu. Sve ovo su elementi za koje moZemo pretpostaviti da
nisu glavna tema u diskursu jedne radnicke obitelji, stoga ¢e upoznavanjee prvo-generacijskih
studenata s ovim kontekstom dovesti do promjena u habitusu. Tina komentira prve dojmove i

prisjeca se prvih promjena u habitusu:
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., Filozofija mi je odmah se svidjela, to promisljanje, razmisljanje, dobivanje odgovora na
neka pitanja koja su me ono cijeli Zivot zamarala, ono skuzila sam kao cek postoji nesto
Sto daje odgovor na ta pitanja. Promijeni ti se nacin pricanja, nacin razmisljanja, tipa
meni je filozofija otvorila tolike nove koncepte na ovome svijetu o kojima ja nisam nikad
razmisljala, tipa ja s 18 godina sam bila apoliticna, sada sam ono vjerojatno Hrvat koji

najvise prica o izborima. (Tina)

Franko komentira kako mu je iskustvo humanisti¢kog studija 0sim unutarnjeg razvoja, omogucilo

I bolje razumijevanje svoje okoline:

., Naucis jednako i o sebi, naucis koliko si empatican, koliko mozes uzeti i dati sebe, to me
najvise promijenio studij. Da, to, naucis postavljati pitanja, pomoci nekome, i tu je
humanistika kao studij najbitnija, drugi studiji to ne pruZaju taj set razmisljanja, ti sklopovi
na Sto gradis to razumijevanje covjekove prirode, daje ti mogucnost da razumijes svakog

covjeka.* (Franko)

Alena zakljucuje dojmove 0 vaznosti humanisti¢kog studija kao snaznog katalizatora za osobnu i
drustvenu transformaciju, ali i komentira uvrijezene stavove o neisplativosti tog studija po pitanju

zaposljavanja:

,Studij humanistike te nauci citat ljude i situacije, socijalno i emocionalno te cini
inteligentnijim, tako da bi rekla da je to svakako pomoglo mom razvoju karaktera i
pospjesilo mi komunikaciju i uspostavljanje odnosa s ljudima. Cak i ako ne bude nista od
toga ono poslovno, jedino tako mozes prosperirati, jer nikad vise nisi isti, sad vidim, ipak

nije sve u parama. “ (Alena)

Ovu temu prozimaju eksplicitni primjeri ne samo promjene habitusa u sugovornika, ve¢ i jednako
bitno, njihovu svijest o promjenama, vaznosti takve promjene za vlastiti Zivot i buducnost. Ovi
iskazi ujedno i potvrduju vaznost uvrStavanja humanisti¢kih studija kao kriterija od iznimne
vaznosti pri formiranju uzorka jer humanisti¢ki studiji utjeCu na habitus, u ovom slucaju
transformativno kod studenata koji dolaze na studij s habitusom radnic¢ke klase. Posebno je bitno
istaknuti kako nacin na koji dolazi do transformacije u ovom kontekstu, nema za posljedicu $ok i

krizu identiteta kod sugovornika, ve¢ se radi o postepenoj transformaciji.

22



4.5. Pomirenje s otudenjem habitusa

Uzlazna mobilnost je nerijetko $tetna za klasno-mati¢nu zajednicu® jer osoba s vremenom linearno
odstupa od stavova, vrijednosti i nacina interakcija koji vrijede u mati¢noj zajednici (Nyir6, 2022).
U ovoj temi se zahvaéaju promjene u interakciji i potencijalne tenzije koje nastaju izmedu
sugovornika i mati¢ne zajednice koju ¢ine obitelj i ne-mobilni prijatelji, te kako sugovornici
odlucuju reagirati i koji stav zauzeti po tom pitanju. Kako se prve znacajne promjene u habitusu

sugovornika reflektiraju na njihove interakcije s obitelji, komentira Tina:

,, Toliko ti se promijeni ta neka perspektiva razmisljanja i pogleda na svijet i onda dodes
doma, s ljudima koji uopce ne razmisljaju tako, a opet su ti obitelj, to bude takav sok, gdje

bi ja ono dosla i ne osje¢am se normalno. “ (Tina)

Ovdje Tina opisuje primjer kako se promjena habitusa prelijeva na videnje drugih, konkretno
obitelji. Ovime se opravdava koriStenje humanistickih studija kao kriterija pri uzorku, jer kako se
spomenulo, bavljenje druStvenim problematikama, pitanjima identiteta te poloZaja pojedinca u
svijetu, politickim pitanjima, nije neSto $to je jedinstveno za humanisticke studije, ali jest
jedinstven nacin na koji se ta pitanja tamo obraduju. Habitus obitelji radnicke klase ne znaci da
takve teme nisu postojece, samo se istaknula teza kako ¢e prvo-generacijski studenti za vrijeme
studija osvijestiti kako diskurs koji se odvija u njihovom domu, ne odgovara onome ¢ime se bave

na studiju, a ¢emu pridaju vaznost i zahvalnost po pitanju osobnog razvoja.

Tina se prisjec¢a prvih konflikata s obzirom na razli¢itost u stavovima, te kako se s vremenom

naudila nositi s time:

,,Na prvoj smo godini imali toliko neslaganja, ono homofobija, zasto ne glasati za HDZ, i
onda dodes doma obitelji koja je sve to, i jos si toliko nezreo i mlad si i ulazis u debate koje
su svade i to su tolika neslaganja bila di ono, u suzama bi bila nekad zbog tih nasih svada

i rasprava zasto su oni takvi, zasto se ne sloze sa mnom, zasto ne Zele da svima bude super

3 Zajednica iz koje osoba potjede prije zapoc¢injanja uzlazne mobilnosti, tj. transformativne obrazovne

biografije u ovom sluéaju.
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dobro, ali kroz godine ja sam se naucila strpljenju jer sam shvatila kad nekog stalno

bockas, to ne pomaze. Mislim da je bas trebalo proc¢i neko vrijeme da i ja sazrijem. “ (Tina)

Sto se ti¢e interakcija s prijateljima, Petra komentira kako se promjena u habitusu o¢itovala kroz
govor i narjecje, s obzirom da dolazi iz kajkavskog govornog podrucja, a studiranje u Zadru je

obiljezilo upravljanje govorom i prilagodba na nepoznato govorno podrucje:

, Prvo je najvise prilagodba na jezik, na to upravljanje jezikom jer ono ja dolazim iz
kajkavskog govornog podrucja, a ovdje u Zadru to ne mogu, zato moram ono ulozit trud u

tu kontrolu jel', izraZavanje, treba mi vrijeme za prilagodbu. © (Petra)

Nastavlja kako joj je potrebno vrijeme za prilagodbu i u domac¢em okruZenju pri povratku sa

studija, a promjene u interakciji je vidjela kod svojih prijatelja:

., Kad pricaju sa mnom, one isto se onako trude pricat knjizevnije i netko mi je rekao kao
kad ja pricam, da to zvuci ko' knjizevni kajkavski jer ja ne Zelim da one osjecaju potrebu

da moraju biti drugacije sam mnom. " (Petra)

Kod Petre mozemo primijetiti jednu strategiju koja se pojavila kao nalaz i u istrazivanju od Aries
i Seider (2005), prema kojoj prvo-generacijski studenti ,sazimaju“ dijelove sebe, drze ih
odvojenima, ali u koegzistenciji dok naizmjeni¢no, s obzirom gdje se nalaze, biraju koji dio sebe,

primjerice naéin izrazavanja, trebaju preuzeti u tom trenutku.

Svijest o promjeni habitusa, odvojenosti od mati¢ne zajednice te pomirenje s time prepri¢ava

Franko:

,Mislim da je to jedna od stvari koje mi je Zadar i studij donio, to Saltanje Zivot vamo,
Zivot gore (rodni grad), dva su to seta ljudi, tamo su jedne price i jedan svijet, ovdje drugo,
tamo je jedan set u glavi, ovdje drugi set u glavi, i kao udaras na dvije razine, stalo ti je do

Jjednih i do drugih, znas da ¢ée kad-tad nesto negdje puknit.* (Franko)

Franko sazima ideju prepoznatu u jednom od prvih istrazivanja o posljedicama uzlazne mobilnosti
na drustveni zivot gdje se promatrao adolescent koji se mice od svijeta svoje obitelji i prijatelja
kako bi istrazio zivot i studij, ali istovremeno boje¢i se gubitka prijatelja i obitelji. Razvoj je za

njega podrazumijevao gubitak (London, 1989).
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4.6. Prepoznavanje kapaciteta ili samo-cenzura

Posljednja tema, te ono $to je i od najvece vaznosti za drugo istrazivacko pitanje — utjece li, ako
da, na koji nacin, transformativna obrazovna biografija na interakciju s ne-mobilnom zajednicom
sugovornika i kakve su, ukoliko ih ima, razlike u interakciji s kolegama na studiju - bavi se upravo
strategijama na uocene promjene u interakcijama. Dakle, prikazat ¢e se konkretne strategije koje
su sugovornici usvojili kako bi minimalizirali konflikte (Lee i Kramer, 2013, Aries i Seider, 2005).
U prethodnoj temi se odgovorilo na tezu da li transformativna obrazovna biografija dovodi do
konflikata i ispoljava razlike spram habitusa mati¢ne zajednice, a u ovoj temi Ce se prikazati kako
se sugovornici nose sa spoznajom o posljedicama svoje transformativne obrazovne biografije u
sferi interakcija s promatranim slojevima druStvenog i privatnog zivota. Stoga, Ova tema ¢e biti
rasporedena kroz 3 sekcije iskaza — interakcije s obitelji, interakcije s prijateljima koji ne studiraju
i interakcije s prijateljima koji studiraju. Zanimljivo je istaknuti kako Bourdieu nije eksplicitno
izrazio moguénost smanjenja ili izbjegavanja tenzija koje se pojavljuju kao posljedica uzlazne
mobilnosti, ali postoje studije koje ipak ostavljaju prostor za tu pretpostavku (Abrahams i Ingram,
2016, Naudet, 2018, prema Nyird, 2022).

Prvi nalaz pod-teme o interakcijama s obitelji odnosi se na nezainteresiranost roditelja za
upoznavanjem studijskog konteksta svoje djece, pa tako zauzvrat ni sugovornici nemaju potrebu
upoznavati ih s time i objaSnjavati im ¢ime se bave, kako izgleda studijski kontekst, itd. Ovo
ujedno i odgovara interakcijskoj strategiji distanciranja od domaceg polja, te priklanjanja
studijskom polju (Nyir6, 2022, Lee i Kramer, 2013).

Cenzuru i obostranu distancu opisuje Alena:

,,S roditeljima nikako (ne razgovara o studiju) jer ne bi razumjeli, ja bi to ono u kratkim
crtama, bitno da rjesavas ispite i to je to jel'. Nisu pretjerano ispitivali nikad nit se zanimali

cime se ja bavim, njih da sad pitas Sto ti dijete studira, ne bi imali pojma.“ (Alena)

S druge strane, postoje iznimke medu sugovornicima, gdje sugovornici opisuju volju i interes za
edukaciju obitelji o studijskom kontekstu samo ukoliko obitelj prva zapo¢ne razgovor u tom
smjeru. Medusobne distance ovdje nema, a cenzura je prisutna na sljedec¢i nacin: ,,Ako c¢u i morat
pricati, morat ¢éu pojednostaviti, ne mogu ja njima doci kao Sto ¢u npr. tebi ili Lani pricat kao

kolegama. “ (Lucija)
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Iz ovih iskaza mozemo opisanu strategiju obostrane distance i samo-cenzure nadograditi
razdiobom na dva slucaja. Prvi slucaj kojeg opisuje Alena, podrazumijeva nezainteresiranost
studenata da roditelje informiraju i upoznaju sa svojim studentskim aspiracijama i djelatnostima,
prvenstveno iz razloga §to interesa nema s roditeljske strane, stoga se ova nezainteresiranost ne
moze tumaciti, kao §to su sugovornici i istaknuli, kao negativan odnos roditelja i djeteta. Drugi
slucaj kojeg pronalazimo kod Lucije, karakterizira bliskost i interes roditelja za kontekst studija i
zanimanje za to ¢ime se bavi njihovo jedino dijete koje studira, ali je ujedno prisutna cenzura u

obliku lai¢kog 1 pojednostavljenog objasnjavanja.

Druga pod-tema tice se interakcije s prijateljima iz mati¢ne, ne-mobilne zajednice. Odgovarajuci
nalazima postojecih istrazivanja, sugovornici komentiraju nemoguc¢nost opisivanja i razmjene
iskustva s obitelji i prijateljima, a ta nemoguénost je dodatno pojacana potrebom da se ne istice

novonastala razlika u iskustvima i habitusu (London, 1989).

,,Imam par cura iz osnovne koje su zavrsile strukovnu i nisu nikad bile na faksu i nemam
potrebu pricati o tome. Da ja njima sad objasnjavam Sto znaci kad kolegij ima 5 ECTS,
kuzis nema smisla, mozda ruzno zvuci, al' nekad mi se ni ne da pricati od pocetka od A do

Z* (Lucija)

Skoro identi¢no kao i kod interakcija s obitelji, sugovornici pokazuju potrebu za cenzurom u obliku
pojednostavljenog objaSnjavanja s onim prijateljima koji pokazuju interes za studijski kontekst.
Poveznica u interakciji s dvjema grupama koji zajedno ¢ine mati¢nu zajednicu sugovornika, jest
ta Sto se interes odvija na razini izvrSavanja obaveza, polaganje ispita i slicno — ono §to im je
razumljivo i s ¢ime su imali iskustva u vlastitom obrazovanju. Za razliku od literature koja
pretpostavlja razvoj pod cijenu gubitka proslosti (London, 1989), u iskazima sugovornika mozemo
primijetiti dvije stvari. Prva je konformizam, tj. oblik identiteta kojeg pronalazimo kod Hurst
(2010), a to su tzv. dupli agenti. Oni za Hurst predstavljaju identitet studenata koji nemaju
odredenu poziciju ni stajaliste, ve¢ osciliraju medu dva habitusa (Hurst, 2010). Drugo, suprotno
istrazivanjima Koji prikazuju gubitke i raskole s proslos¢u (Inman i Mayes, 1999, London, 1989),
sugovornici pokazuju ne samo odrzavanje odnosa s matiénom zajednicom, ve¢ i odredenu razinu
uvidavnosti prema onima koji su u obrazovnom smislu ostali iza njih. Svijest o razlikama u
habitusu koja je u punom jeku u njihovim Zivotima u odnosu na ne-mobilne ¢lanove mati¢ne

zajednice, sugovornici koriste kako bi zapravo sebe priblizili njima: ,, Svedem se na to sto sam bila
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prije. Nije da ja mijenjam neke tu vrijednosti svoje ili sebe, ali necu ja sada nametati nesto ili

diskutirati o temama za koje znam da neée dobro proci s njima. *“ (Petra)

Tre¢a pod-tema se pojavila kao svijest sugovornika o kapacitetu kojeg prepoznaju u drugim
studentima. Sugovornici pokazuju potrebu za pokazivanjem i koriStenjem znanja ondje gdje je to
moguce i samim time prepoznaju polje interakcije gdje to mogu realizirati tako §to prepoznaju

druge studente kao ravnopravne sudionike u interakcijskom polju.

., Ovi (prijatelji) koji su na studiju, s njima pricam o faksu jer imaju taj kapacitet kao, mogu

me pratiti kad pricam. “ (Petra)

Tina nadodaje kako nema potrebu za upravljanjem interakcijama s ljudima koji su joj postali druga
obitelj:

.S ovima s faksa bi razgovarala kako se sad osjecam kao najautenticnije Ja, a ne neka
maska koju moram uzeti, s njima sam najtransparentnija, oni su mi nakon obitelji drugi
najuzi krug ljudi, s njima prakticki dijelim sve, Zivotne planove, probleme, buducnost.*

(Tina)

Franko ipak osje¢a potrebu za samo-cenzurom po pitanju jedne stvari u interakciji s prijateljima

koji studiraju:

., Bude jedino kao da je moj faks laksi nego njihov, od prijatelja mojih kuZis, ne komentiram
onda nista kad je ucenje u pitanju, moj faks je za njih lektira, citam nesto, zabavljam se,

malo razmislim, nest' kazem i to je za njih moj faks.* (Franko)

Kao glavnu razliku izmedu interakcije s prijateljima koji studiraju, i onima koji ne studiraju,
sugovornici komentiraju kako mogu biti autenti¢ni i sa zadovoljstvom prepricavati svoja studijska
iskustva (osim Franka, barem kada je u pitanju usporedba tezine studija) bez brige hoée li naic¢i na

nerazumijevanje s druge strane.
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5. Zakljucak

Cilj ovog istrazivanja bio je razumjeti transformativne obrazovne biografije prvo-
generacijskih studenata. Oslanjanjem na Bourdieuov pojam habitusa te na relevantna empirijska
istrazivanja, pokusalo se mapirati nedostatke postojece literature te odgovoriti na postavljena
istrazivacka pitanja u ovome radu. Prikazano je 6 tema koje odgovaraju na sljedeca istrazivacka
pitanja: Kakvo je iskustvo biti prvo-generacijski student? Odrazava li se, i ako da, kako,
nadilazenje obrazovnog stupnja roditelja i ne-mobilnih prijatelja na interakciju s njima? Kakve su,
ukoliko ih ima, razlike u interakciji s kolegama na studiju? Prvu temu karakterizira osjecaj
pripadnosti radnickoj klasi koji prozima iskustvo transformativne obrazovne biografije, iako ne
kod svih sugovornika u jednakoj mjeri. Potom se usmjerila pozornost na vaznost gimnazije kao
mehanizma Kkoji za gimnazijalce djeluje viSestruko korisno — kao prednost pri ostvarivanju
uspjes$ne tranzicije na studij, i kao izvor socijalne podrSke i razvijanja prvog oblika diskursa
prikladnog akademskom habitusu. Prednost koju gimnazijalci ostvaruju u svom srednjoskolskom
okruzenju dolazi u obliku o¢ekivanja 0 nastavku njihovog obrazovanja i stvaranje drustvenih
krugova koji takoder dijele o¢ekivanja o nastavku studija, $to djeluje ublazavajuée na potencijalni
cleft habitus jer njihova transformacija zapocinje ve¢ u srednjoj skoli, za razliku od studenata koji
su pohadali strukovnu $kolu, gdje se transformacija poc¢inje odvijati na studiju. Pokazala se razlika
u iskustvu transformativne obrazovne biografije izmedu prvo-generacijskih studenata koji su
pohadali gimnaziju i onih koji nisu. Sto se ti¢e tranzicije na studij, kao trece teme, istaknula se
vaznost drustvene i akademske integracije te se prepoznala vaznost ranog uspostavljanja odnosa s
kolegama na studiju za sugovornike, s obzirom da su istrazivanja upucivala na trend odustajanja
od studija kod prvo-generacijskih studenata, stoga je uo¢en mehanizam potpore vazan za tranziciju
na studij i ostajanje na istome. Kao i u prethodnoj temi, ovdje se iskustva razlikuju medu
studentima koji su pohadali gimnaziju, jer oni u gimnaziji uspostavljaju drustveni krug s kojim
dijele ocekivanja i diskurs vezano za studij, §to nije slucaj za studente koji ne dolaze iz gimnazije.
Studij po sebi, u ovom slué¢aju humanisticki studij, pokazao se vaznim za osobni i drustveni razvoj
sugovornika, djelujuc¢i kao svojevrsna kulminacija transformacije obrazovne biografije (prava
kulminacija je zavrsetak studija koji ubrzo slijedi za sugovornike), a ujedno i prvi iskazi promjene
habitusa i osvjestavanje istog. Nadalje, promatralo se svojevrsno otudenje habitusa kojeg
pretpostavlja transformativna obrazovna biografija, gdje su prikazani iskazi sugovornika o

sje¢anjima na neke tenzije uzrokovane promjenom habitusa. Kroz razradu odgovara se na glavni
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dio drugog istrazivackog pitanja — odrazava li se, i ako da, kako, nadilazenje obrazovnog stupnja
roditelja i ne-mobilnih prijatelja na interakciju s njima. Prikazala su se prvo razmisljanja 0
posljedicama promjene habitusa na videnje habitusa obitelji, $to eksplicitno povezuju i
objasnjavaju s onime ¢ime Se bave na studiju. Razli¢itost u stavovima, neslaganja o politickim
opredjeljenjima, ali i nacini noSenja s uo¢enim promjenama dominiraju iskazima. Uz to, prikazane
su i neke blaze promjene, po pitanju upravljanja govorom. Sveukupno, tema prikazuje razvoj
sugovornika te posljedice razvoja na videnje sebe i relevantnih drugih. Zavrsno u $estoj temi,
prikazali su se stavovi, strategije i interakcije sukladno trima skupinama ljudi koje su se promatrale
u drustvenom i privatnom zivotu sugovornika — obitelj, prijatelji koji ne studiraju, prijatelji koji
studiraju/kolege. Potvrduju se neke strategije istaknute u pregledanim medunarodnim
istrazivanjima kojima se studenti koriste kako bi minimalizirali potencijalne konflikte. Prikazani
su iskazi o interakciji s obitelji, gdje se uocava nezainteresiranost roditelja za upoznavanjem
studijskog konteksta svoje djece, ali isto tako indiferentnost djece prema nedostatku interesa
njihovih roditelja. U iskustvima uvijek postoje iznimke, tako su prisutni i sugovornici koji nisu
opisali obostranu indiferentnost, ve¢ samo-cenzuru i pojednostavljivanje pri objasnjavanju,
ukoliko do razgovora mora do¢i. Sto se ti¢e interakcije s prijateljima iz mati¢ne, ne-mobilne
zajednice, sugovornici pokazuju ustanovljeni nalaz kao i u literaturi (London, 1989), gdje je
nemogucnost opisivanja i razmjene iskustva s obitelji i posebice prijateljima dodatno pojac¢ana
potrebom da se ne istice novonastala razlika u iskustvima i habitusu, pri ¢emu mladi nastupaju kao
tzv. dupli agenti (Hurst, 2010). Nakon odredenog konformizma prikazanog u prve dvije sekcije, u
trecoj, koja se bavi odnosima s prijateljima koji studiraju, pojavljuje se snobizam, jer sugovornici
isticu kako imaju iskrene interakcije o svojim interesima tek s prijateljima koji pripadaju
studijskom kontekstu, ¢ak i onda kada ne dijele studijsko podrucje, s obzirom da isti¢u dijeljenje
interesa za odredene teme i razumijevanje studentskih iskustava, zbog Cega su neki svrstali

prijatelje sa studija u drugu obitelj.

Ovo istrazivanje, kao i svako bavljenje razumijevanjem covjeka 1 njegovih iskustva,
posebice mladih ljudi u najbitnijem periodu njihovog razvoja, ima nedostatke i ogranicenja. Prvi i
glavni nedostatak jest izostavljanje potencijalno znacajnog doprinosa Ervinga Goffmana i
njegovih radova po pitanju upravljanja dojmom i interakcijama. U potencijalnim budué¢im

istrazivanjima, gdje bi se jo$ veci fokus usmjerio na razumijevanje posljedica transformativne
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obrazovne biografije na interakciju pojedinaca, Goffman bi zauzeo jednako vitalnu poziciju u

teorijskom okviru kao $to je to ovdje ¢inio Bourdieu.

Nadalje, istrazivanje bi unaprijedila komparacija obrazovnih iskustva prvo-generacijskih
studenata iz radnicke klase i drugih klasnih skupina. Bilo bi zanimljivo primjerice unutar
generacija na odredenim studijima, istrazivati obrazovne biografije pripadnika razlicitih

drustvenih klasa.

Za sam Kraj, svi nedostaci I propusti ovog istrazivanja mogu se promatrati kao uvidi koji ¢e se
moc¢i Kkoristiti za produbljenje obuhvacenih tema, jer se uistinu radi o bitnom podru¢ju
razumijevanja uzlazne obrazovne mobilnosti u Hrvatskoj. Sukladno tome, prva implikacija ovog
istrazivanja tiCe se srednjoskolskog obrazovanja, s obzirom na pokazane razlike medu
gimnazijama i ¢etverogodisnjim strukovnim $kolama. Ukoliko ve¢ prvo-generacijski studenti iz
obitelji radni¢ke klase nose sa sobom teret klasnog porijekla i vanjskih oc¢ekivanja koja ne
pretpostavljaju studiranje, onda srednja Skola ne bi trebala biti jo§ jedna postaja u kojoj se
oc¢ekivanja, realnosti i mogucnosti, svode na samo jednu skupinu mladih gimnazijalaca. U drzavi
koja se ponosi dostupnim obrazovanjem, treba poraditi na javnom diskursu o tome kako gimnazije
nisu bezvrijedne Skole kojima se kupuje vrijeme za odluku, a isto tako kako strukovne srednje
Skole ne determiniraju neciju sposobnost za zavrsavanje studija. Osim apela na promjenu videnja
srednjih Skola kao isklju¢ivo klasno reproduktivnih institucija, apelira se i na podizanje kvalitete
prihvata studenata na studijima u Hrvatskoj. Gotovo svi sugovornici su u intervjuima istaknuli
nedostatak razlic¢itih oblika udruZenja studenata na studiju, te potrebu za veéim otvaranjem
sveucilista prema §iroj javnosti, kako bi se ublazila distanca izmedu javnosti i visokog obrazovanja
kao odvojene zajednice. Dakle, studiji trebaju poraditi na priznavanju potreba odredenih skupina
studenata i poraditi na edukaciji javnosti kako bi ujedno i privukli veci broj studenata, ali i §iroj
javnosti obznanili kako izgleda kontekst studija — ukljuc¢ujuéi i u obliku vec¢eg broja stipendija i
kategorija stipendista. Najbitnije od svega, ovo istrazivanje prepoznaje skupinu ljudi u hrvatskom
obrazovnom sustavu koji su osjetili nepravdu sustava — kako od strane drzave po pitanju Zivotnih
uvjeta, tako od obrazovnog sustava koji im od malena namece §to je moguce, a $to ne za takve

poput njih. Bila je velika ¢ast pruziti priliku takvim ljudima da iskazu svoja iskustva.
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Prilozi

Protokol

Pocetak studija

Sto studiras?

Kako si izabrao/la grad za studiranje i
studijski program?

Kako su izgledali prvi mjeseci tvog dolaska u
novi grad i na studij?

Sto te najvise iznenadilo po pitanju

studentskog Zivota?

Odnos s obitelji

Kako bi opisao/la svoju obitelj? Kakvu ulogu
su oni odigrali u tvome obrazovanju?

Kako su reagirali obitelji i prijatelji na tvoju
odluku o studiranju?

Kako su reagirali obitelj i prijatelji na tvoj
odabir studijskog programa? Jesu li oni imali
neku ulogu u tom odabiru?

Jesi li imao/la osjecaj da postoje odredena
ocekivanja od strane obitelji vezano uz tvoj

obrazovni put? Mozes li re¢i nesto o tome?

Kako izgleda tvoj posjet obitelji otkako
studiras? Ukoliko ih ima, koje promjene si
primijetio/la?

Mozes li izdvojiti neko posebno sjecanje kada
si osjetio/la promjene u interakciji s obitelji
nakon upisa studija?

Kako objasnjavas te promjene?

Odnos s prijateljima

Kako bi opisao/la svoj krug prijatelja prije
odlaska na studij?
Kako si birao/la prijatelje prije odlaska na

studij?
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Kako su izgledale zajednicke aktivnosti s

prijateljima prije odlaska na studij?

Kako bi opisao/la svoj krug prijatelja na
studiju?

Kako si birao/la prijatelje na studiju?
Kako izgledaju zajednicke aktivnosti s

prijateljima na studiju?

Po ¢emu su slic¢ni, a po ¢emu razli€iti prijatelji
sa studija, od prijatelja iz mjesta u kojem si
zavrsio srednju Skolu?

Mislis li da si drugaciji/a s prijateljima na
studiju od onih s kojima si odrastao/la? Ako

da, kako to objasnjavas?

Je li studij promijenio tvoje videnje prijatelja
koji nisu otisli na studij?

Jesi li ikada dozivio/la da ti prijatelji
predbacuju odlazak na studij?

Jesi li ikad imao/la osjec¢aj da tvoji prijatelji
imaju krivu sliku o tebi? Ako da, o kojim
prijateljima se radi?

Kako izgledaju druzenja s prijateljima kada se
vrati§ ku¢i? Ukoliko ih ima, koje promjene si
primijetio/la? Kako ih objasnjavas?

Mozes li izdvojiti neko posebno sjecanje kada
si osjetio/la promjene u interakciji sa starim

prijateljima?

Imas li kakvih pitanja za kraj? Postoji i nesto

Sto nismo pokrili, a volio/voljela bi ispricati?
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Popis sugovornika

Ime Dob Rodno mjesto Trajanje intervjua
Franko 25 Grad srednje velicine 1:05 h (uzivo)
Alena 23 Manji grad 54min (uzivo)
Petra 23 Manji grad 1:08 h (uzivo)
Tina 24 Selo 1:23 h (uzivo)
Lucija 24 Selo 1:18 h (uzivo)
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Informirani pristanak

Suglasnost za sudjelovanje u istrazivanju

u sklopu diplomskog rada Transformativne obrazovne biografije prvo-generacijskih studenata,
ak.god. 2023./2024.

Ime sugovornika/ce:

Istrazivac/ica:

1. Pristajem sudjelovati u istrazivanju. ObavijeSten/a sam o pojedinostima istrazivanja i o
njima posjedujem odgovarajuce pisane informacije.
2. Ovlaséujem istrazivaca/icu da koristi podatke dobivene putem intervjua.
3. Potvrdujem da:
a) Razumijem da je moje sudjelovanje dobrovoljno i da se mogu povuci u bilo koje
vrijeme bez navodenja razloga i bez ikakvih posljedica.
b) Podaci intervjua bit ¢e koristeni iskljuc¢ivo u svrhu ovog istraZivanja.
c) Povjerljivost podataka zajaméena mi je prema etickim pravilima znanstvenog rada.
d) Obavijesten/a sam da ¢e intervju biti sniman i transkribiran.
e) Razumijem da nijedan dio razgovora koji ¢e biti koriSten za publikacije nece
sadrzavati podatke koji bi mogli ukazivati na moj identitet.
f) Razumijem da ¢e podaci iz razgovora (transkripti i audio snimke) biti sigurno

pohranjeni na primjeren nacin.

Potpis Potpis:

(Sugovornik/ca) (Istrazivac/ica)

Mijesto i datum:
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Kodna matrica

Tema

Kodovi

Osjecaj radnicke klase

Socijalna pomo¢
Financijski problemi
Radnicka klasa kriz na ledima
Srednjoskolsko obrazovanje roditelja
Nedostatak kulturnog kapitala
Samo-identificiranje
Posljedice pripadnosti
Ocekivanja od strane obitelji
Studij kao prilika za zaposlenje
Neodobravanje humanistickog studija

Nepravda zivotnih Sansi

Srednja Skola kao

prvi transformativni trenutak

Studiranje je normalno
Gimnazije vs. strukovne skole
Gimnazija beskorisna $kola
Motivacija i radne navike
Roditelji prestaju biti aktivna pomo¢

Gimnazija izvor drustvene podrske

Intenzivna tranzicija na studij

Upoznavanje s prostorom
Preplavljenost novim informacijama
Odabir grada za studij
Stresan pocetak
Oslobodenje
Novoste¢ena odgovornost
Ucenje organizacije vremena
Uloga drustvenog ostvarenja
Vaznost prvih drustvenih kontakata

Strah od krivog dojma
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Humanisticko podrucje kao poticaj
transformaciji habitusa

Vaznost humanistickih studija
Prve promjene u habitusu
Razvoj vjestina
Nove vrijednosti
Drustvena osjetljivost

Razvoj karaktera

Pomirenje s otudenje habitusa

Suocavanje s promjenama
Prvi konflikti
Prepoznavanje problemati¢nih tema
Svijest 0 potrebnom sazrijevanju
Prve prilagodbe
Jezi¢ne barijere

Svaka zajednica jedan identitet

Prepoznavanje kapaciteta ili samo-

cenzura

Roditelji ne razumiju
Prijatelji ne razumiju
Kolege druga obitelj
Nema volje objasnjavati
Trivijalne teme su u redu
Kolege imaju kapacitet razumjeti
Interes na razini formalnosti
Laicko objaSnjavanje
Uvidavnost

Svodenje na prijasnji identitet
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