~
-

itateljska autobiografija

Carapina, Daniela

Master's thesis / Diplomski rad
2022

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zadar / Sveuciliste u Zadru

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:162:638979

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-05-16

Repository / Repozitorij:

Cmb

University of Zadar Institutional Repository

SveuciliSte u Zadru
Universitas Studiorum
Jadertina | 1396 | 2002 |

AN §pér

rd i r.ns k. h r DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLI


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:162:638979
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.unizd.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/unizd:7073
https://dabar.srce.hr/islandora/object/unizd:7073

SveucilisSte u Zadru

Odjel za informacijske znanosti

Diplomski sveucilisni studij Informacijske znanosti

Daniela Carapina

Citateljska autobiografija

Diplomski rad

Zadar, 2022.



SveuciliSte u Zadru

Odjel za informacijske znanosti
Diplomski sveucilisni studij Informacijske znanosti

Citateljska autobiografija

Diplomski rad

Student/ica: Mentor/ica:
Daniela Carapina Doc. dr. sc. Drahomira Cupar

Komentor/ica:

Doc. dr. sc. Martina Dragija Ivanovi¢

Zadar, 2022.



Izjava o akademskoj Cestitosti

Ja, Daniela Carapina, ovime izjavljujem da je moj diplomski rad pod naslovom
Citateljska autobiografija rezultat mojega vlastitog rada, da se temelji na mojim
istrazivanjima te da se oslanja na izvore i radove navedene u biljeskama i popisu literature. Ni
jedan dio mojega rada nije napisan na nedopusten nacin, odnosno nije prepisan iz necitiranih
radova i ne krsi bilo ¢ija autorska prava.

Izjavljujem da ni jedan dio ovoga rada nije iskoriSten u kojem drugom radu pri bilo kojoj
drugoj visokoskolskoj, znanstvenoj, obrazovnoj ili inoj ustanovi.

Sadrzaj mojega rada u potpunosti odgovara sadrzaju obranjenoga i nakon obrane
uredenoga rada.

Zadar, 31. listopada 2022.



Sazetak

Rad se sastoji od teorijskog i istrazivackog dijela. Teorijski se dio rada odnosi na objasnjenje
glavnih pojmova i koncepata. Pismenost predstavlja jednu od glavnih sastavnica rada, s
obzirom na to da je njezin preduvjet Citanje putem kojeg se razvijaju ¢itateljske navike i
interesi. Roditelji i drugi odrasli u suradnji s odgojno-obrazovnim ustanovama mogu postaviti
dobre temelje za razvoj pismenosti na nacin da ¢e dijete odmalena usmjeravati prema knjizi.
Istrazivacki se dio rada odnosi na prikaz i analizu metode Citateljske autobiografije studenata,
Sto 1 predstavlja cilj rada. Svrha je rada stjecanje uvida u razvoj Citateljskih interesa i navika
studenata Odjela za informacijske znanosti. IstraZivanje se temelji na kvalitativnoj metodi, a
ideja je da se ispitanici prisjete svojih najranijih sje¢anja na knjigu. Navedeno je primjer
narativne metode koja se koristi i u psihologiji.

Doprinos rada predstavljaju dvije nove kategorije koje su formirane prema podatcima iz
Citateljskih autobiografija. Nove se kategorije mogu koristiti kao nadopuna ve¢ postoje¢em
okviru Christine Garbe koja je predstavila osnovnu strukturu citateljske autobiografije s tri
pripadajuce sastavnice. Buduci da je samo jedna osoba definirala kategorije teksta unutar
istrazivanja, moguce su odredene predrasude ili neujednacenost u odredivanju dijelova teksta
odredenoj kategoriji, pa navedeno predstavlja ograni€enja istraZivanja. Istrazivanjem se
odgovorilo na postavljena istraZivacka pitanja, a rezultati daju podatke o citateljskim

navikama ispitanika, kao 1 njihovim interesima i stavovima prema ¢itanju.

Kljucéne rije€i: pismenost; Citanje; Citateljska autobiografija; Citateljski interesi; Citateljske

navike
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1. Uvod

Svaki roditelj, kao 1 neka druga osoba koja Cita djetetu te ga ukljucuje u zajednicko druzenje s
knjigom, sudjeluje u stvaranju temelja za razvoj rane pismenosti, tonije svega onoga §to
dijete zna o Citanju prije nego Sto nauci Citati. Povezivanje slika s onim §to odrasla osoba
izgovara pri Citanju, pomaze djetetu da se razvija, pa se slikovnice namecu kao logi¢an izbor
u najranijoj razvojnoj fazi. Rano upoznavanje s ¢itanjem vrlo je vazna stavka koja pomaze
djetetu da postane ravnopravni ¢lan drustva u kasnijoj dobi te da ostvari sve svoje ciljeve u
skladu s vlastitim potencijalima. U prilog tome idu istrazivanja koja su prikazana u poglavlju
u kojem se piSe o teorijskom odredenju Citateljske autobiografije. Primjerice, jedan je
ispitanik naveo da iako dolazi iz siromasne obitelji u kojoj se nije Citalo, njegova mu je zelja
za knjigom 1 interes prema Citanju pomogao da zavrsi visoke Skole te je zbog toga
napredovao u tolikoj mjeri da moze pomo¢i svojoj obitelji.

Uz to, likovi 1 dogadaji koji su opisani u slikovnicama mogu pomo¢i djetetu da razvija
navike Citanja, a Citanje ima brojne prednosti poput razvoja vokabulara, boljeg pamcenja,
razvijanja kritickog misljenja. Naposljetku, ¢itanjem se dolazi do novih informacija i
stjecanja znanja.

Razvojem tehnologije i dolaskom novih medija, vi$e nije dovoljno samo znati ¢itati i
pisati, ve¢ je potrebna sposobnost snalaZenja u razli¢itim alatima i platformama. Zbog toga se
mijenja i definicija pismenosti, o ¢emu se pisalo u sljede¢em poglavlju. Opis razvoja
Citateljskih interesa i navika, pocevsi od slikovnica, preko bajki 1 lektire, pa do literature 1
¢itanja u slobodno vrijeme, u ovom su radu posluzili kao temelj za razumijevanje fenomena
Citateljske autobiografije i istrazivanja kojim se rad bavi. Svrha je rada zainteresiranim
Citateljima pribliziti i $to bolje objasniti do sada rijetko koriStenu metodu citateljske
autobiografije u diplomskim radovima. Bilo je potrebno objasniti navedene elemente, s
obzirom na to da se Citateljska autobiografija bavi najranijim sje¢anjima na knjigu, a kod
vecine je to upravo slikovnica. Takoder, u ovom su radu istraZeni i stavovi o ¢itanju u
odredenim zivotnim fazama, a istraZivanje je pokazalo promjenjivost stavova, kao i moguce
uzroke.

Citateljska autobiografija moze odgovoriti i na pitanje &itaju li ispitanici u svoje slobodno
vrijeme te koji Zanr najvise Citaju. Istrazivanja u Hrvatskoj i svijetu pokazuju kako se najvise

Cita beletristika, ali i da bez obzira na pozitivan stav o €itanju, ispitanici zbog nedostatka



vremena, motivacije ili drugih razloga ne ¢itaju uvijek u svoje slobodno vrijeme. Istrazivanje
Citateljskih autobiografija studenata preddiplomskog studija Odjela za informacijske znanosti
Sveucilista u Zadru u okviru ovog diplomskog rada provedeno je sa svrhom uvida u razvoj

Citateljskih navika i interesa, a doprinijelo je razvoju postojeceg istrazivackog instrumenta.



2. Pismenost
Budu¢i da se istrazivanje temelji na najranijim sjecanjima vezanim uz knjigu kao i
Citateljskim navikama koje su bitan element razvoju pismenosti, u prvom su poglavlju
navedene definicije i vrste pismenosti.

Rano upoznavanje s Citanjem postavlja dobre temelje za razvoj pismenosti u kasnijoj
dobi. Budu¢i da se pojam pismenosti promijenio razvojem tehnologije, danas se govori o vise
vrsta pismenosti koje su definirane u daljnjem tekstu. U literaturi se posebno istice
funkcionalna pismenost koja se odnosi na sposobnost razumijevanja proc¢itanog teksta,
kriticko vrednovanje teksta i primjenu proc¢itanog u svakodnevnom zivotu (Stricevi¢ 2006, 1).
UNESCO (1978) funkcionalno pismenu osobu definira kao osobu koja moze sudjelovati u
aktivnostima grupe ili zajednice ¢iji je preduvjet pismenost, kako bi one mogle djelovati na
pravi nacin. To ukljucuje 1 sposobnost pojedinca da Citanje, pisanje i raCunanje koristi za
vlastiti rast i razvoj (prema Dijanosi¢ 2009, 29). Roditelji i/ili drugi odrasli, koji djeci ¢itaju
od njihove najranije dobi i uvode ga u svijet knjige, postavljaju dobre temelje za razvoj rane
pismenosti. To se odnosi na ono §to djeca znaju o ¢itanju i pisanju prije nego Sto zapocnu sa
samostalnim ¢itanjem i pisanjem. Odgovor na pitanje zasto je vazno Citati djetetu (Stri¢evi¢
2006, 1) od njegova rodenja lezi u tome da dijete od trenutka kada po¢ne povezivati glas
odrasle osobe, tom glasu pridaje odredeno znacenje te se na taj nacin formiraju predc¢italacke
vjestine koje su potrebne za uspjesno $kolovanje. Cudina-Obradovié¢ (1995) isti¢e &etiri
predcitalacke vjestine: funkcija i svrha pisanog jezika, pojmovi o tehnickim i1 dogovornim
karakteristikama pisma, svijest o uporabi glasovne strukture rije¢i u ¢itanju i grafofonicko
znacenje. Funkcija 1 svrha pisanog jezika vjestina je koja se javlja onog trenutka kada dijete
pocne prepoznavati da osobe u njegovoj okolini €itaju 1 pisSu, obi¢no u razdoblju izmedu
druge i tre¢e godine Zivota. U razdoblju od Cetvrte do pete godine javlja se druga
predcitalacka vjestina, a odnosi se na izgradnju raznolikih pojmova, primjerice razlikovanje
slova. Svijest o uporabi glasovne strukture rijeci u ¢itanju kao predcitalacka se vjestina
nastavlja u petoj 1 Sestoj godini zivota kada dijete jasnije uoCava glasovne strukture rijeci. U
razdoblju izmedu Seste i sedme godine, a moguce je i ranije, javlja se posljednja navedena
predcitalacka vjestina, grafofonicko znacenje. U ovoj je fazi dijete spremno za usvajanje
Citanja jer pocinje shvacati vezu izmedu glasa i slova (prema Mendes 2009, 124-125). Osim
pred¢italackih vjestina, Cudina-Obradovié¢ (2000) smatra da su za razvoj ¢itanja jednako
vazne i Citalacke vjestine koje se odnose na ,,razvijanje govora, upoznavanje sa znacenjem

pisma i teksta, prijenos govora u pisani tekst, uvjezbavanje orijentacije u tekstu i upoznavanje



s pismom, razvijanje glasovne osjetljivosti, primjenu abecednog nacela, razvijanje pisanja i
postizanje glatkog Citanja s razumijevanjem” (prema Mendes 2009, 125).

UNESCO definira pismenost kao ,,vjestinu prepoznavanja, razumijevanja,
interpretiranja, stvaranja, prenosenja, vrednovanja i koristenja tiskanih i pisanih materijala u
razli¢itim kontekstima* (Farmer 1 Stri¢evi¢ 2012, 7). Pismenu osobu, u najuZzem smislu,
UNESCO definira kao osobu koja moze s razumijevanjem pro¢itati i napisati kratku i
jednostavnu izjavu o svom zivotu (IFLA, 2007). Navedene vjestine omogucuju kontinuirano
ucenje koje osobama pruza mogucnost razvijanja znanja i potencijala kako bi ostvarili svoje
ciljeve, kao i ravnopravno sudjelovanje u lokalnoj zajednici i Sirem drustvu.

Uz to, UNESCO donosi i ,,Cetiri razlicita tumacenja pismenosti, a to su:
- pismenost kao nezavisni skup vjestina
- pismenost u primjeni, praksi i kontekstu
- pismenost kao proces ucenja

- pismenost kao tekst” (Farmer i Strievi¢ 2012, 7).

Pismenost se u najuzem smislu definira kao sposobnost ¢itanja i pisanja (Leksikografski
zavod Miroslav Krleza), ali pojavom informacijskih i komunikacijskih tehnologija, mijenja
svoj opseg. Novi mediji nude vise razli¢itih moguénosti, pa, samim time, zahtijevaju
drugacije kompetencije od Citatelja, stoga se razvijaju pojmovi poput transpismenosti,
multimodalne pismenosti i multipismenosti.

Transpismenost se odnosi na sposobnost ¢itanja i pisanja, ali 1 interakcije putem razlicitih
platformi, alata i medija, dok je sinteza viSestrukih na¢ina komunikacije karakteristi¢na za
multimodalnu pismenost. Sean Cordes (2009, 3) multimodalnu pismenost naziva jos 1
vizualnom, digitalnom, medijskom 1 viSestrukom pismenosti koja Cesto sadrzi nova ili
viSestruka znacenja. Takva pismenost jednim dijelom zahtijeva novi senzibilitet koji promice
vlastitu odgovornost za stjecanje i koriStenje znanja koje je fleksibilno, istrazivacko i eti¢no.
Multipismenost (Jelusi¢ i Stricevi¢, 11) oznacava sklop razli¢itih pismenosti koje su potrebne
za funkcioniranje u dinami¢noj okolini 1 raznovrsnim kontekstima.

Medunarodna anketa o pismenosti odraslih, koja je provedena izmedu 1994. i 1996.
godine, usporedivala je razine pismenosti odraslih u dvanaest razvijenih zemalja. Ova studija
promatra koncept pismenosti, odnosno nepismenosti, na na¢in da tumaci kako odrasle osobe
koriste pisane informacije za funkcioniranje u drustvu. Kao rezultat toga formirale su se ,,tri

domene pismenosti:



- prozna pismenost — odnosi se na sposobnost razumijevanja i koriStenja tekstualnih
informacija

- pismenost dokumenata kao sposobnost lociranja i koristenja informacija u razli¢itim
formatima (npr. molbe za posao, karte, tablice itd.) i

- kvantitativna pismenost kao sposobnost primjene aritmetickih operacija” (IFLA 2017).

ceny e

(International Federation of Library Associations and Institutions — IFLA), Medunarodna
Citateljska udruga (International Reading Association — IRA) i Centar za primijenjenu
lingvistiku SAD-a (U.S. Center for Applied Linguistics — CAL), prikazalo je nekoliko
¢imbenika pismenosti koji su usko povezani. Prvi je ¢cimbenik okolina koja podrzava
primjenu pismenosti u praksi i poti¢e na €itanje i pisanje, kao 1 na razvoj vjestina koje su
potrebne za Citanje, pisanje 1 uporabu informacija u svakodnevnom Zivotu. Uz osobnu
motivaciju, potrebna je podrska i poticaj za prakticiranje steCenih vjeStina pismenosti 1 izvan
formalnog kurikuluma, $to ukljucuje posao, obitelj, institucije i samu zajednicu. Ulaganje u
razvoj politika, pozitivno vrednovanje institucija i njihovih aktivnosti koje se bave ovom
tematikom te poucavanje i izrada odgovarajuc¢ih materijala svakako ¢e pozitivno utjecati na
razvoj pismenosti (Farmer i Stricevi¢ 2012, 7). Schiefele i sur. (2012, 429) razlikuju trenutnu
motivaciju od uobicajene motivacije za Citanjem. Primjer trenutne motivacije za Citanjem bio
bi pojedinac koji u odredenom trenutku ima zelju procitati odredeni tekst. Medutim, u
situaciji u kojoj pojedinac pokazuje ponovnu Zelju za Citanjem, prepoznaje se odredena
koli¢ina uobi¢ajene motivacije za Citanjem.
U IFLA-inom istrazivanju, koje je prethodno navedeno, naznaceno je ,,devet ¢imbenika koji
su potrebni za razvoj i poticanje pismenosti, a to su:

- pristup Citateljskim materijalima

- vaznost osobnog posjedovanja knjiga

- alternativne organizacije koje knjigama opskrbljuju osobe koje si ih ne mogu

priustiti

- nacionalna strategija Citanja

- materijali za zagovaranje pismenosti djece i odraslih

- obrazovni modeli i materijali za opismenjivanje i poducavanje ¢itanja

- suradnja izmedu organizacija i programa

- vaznost koja se pisanoj rijeci pridaje u suvremenom drustvu

- promocija kulture pismenosti na drzavnoj razini” (Farmer i Stri¢evi¢ 2012, 7).



Citanje je jedan od glavnih elemenata razvoja pismenosti, stoga Organizacija za
ekonomsku suradnju i razvoj (Organization for Economic Co-operation and Development —
OECD) rabi pojam citalacke pismenosti, a osoba koja posjeduje Citalacku pismenost spremna
je razumjeti, koristiti i razmisljati o pro¢itanim tekstovima sa svrhom razvoja znanja i
potencijala te sudjelovanja u drustvu i1 postizanja vlastitih ciljeva (Farmer i Stricevi¢ 2012, 7).
Nacionalni kurikulum takoder govori o ¢italackoj pismenosti, a definira je kao sposobnost
razumijevanja, tumacenja i vrednovanja tekstova koji mogu biti razli¢itog sadrzaja i
strukture, ali i njihovu uporabu i kriticko promisljanje u svrhu osobnog razvoja, usvajanja
znanja i formiranje stavova te pripremu za cjeloZivotno u¢enje (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja, 2017).

,,U okviru ¢italacke pismenosti usvaja se nekoliko elemenata, a to su:

radoznalost 1 zainteresiranost kao preduvjet za Citanje i pisanje u osobne, obrazovne,

javne i profesionalne svrhe

- strategija Citanja i pisanja radi razumijevanja teksta, aktivacije prethodnog znanja i
uspjesnog ucenja

- sposobnosti dubinskog c¢itanja obavijesnih i1 knjizevnih tekstova, tj. analize 1
interpretacije teksta te razumijevanja konteksta 1 znacenjskih slojeva

- razli¢iti naini izrazavanja te asocijativni 1 strategijski oblici miSljenja: kriticko
misljenje, kreativnost 1 inovativnost, rjeSavanje problema 1 donoSenje odluka

- sposobnosti prakti¢ne 1 istraZzivacke primjene informacija dobivenih iz tekstova’

(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2017).

Citanje ima vaznu ulogu, ponajprije u osobnom, pa onda drustvenom, gospodarskom i
gradanskom zivotu. Omogucuje u€enje o drugim ljudima, povijesti, znanosti, matematike 1
brojnih drugih predmeta koji se moraju savladati u §koli. Prema Potkonjaku i Simlesi (1989)
Citati znaci ,,raspoznavati slova (grafeme) u pisanoj ili tiskanoj rijeci (izgovarajuci ili ne
izgovarajuci ih), prelaziti o¢ima ono $to je napisano ili tiskano, primati informacije/poruke iz
teksta, razumijevati poruke teksta, dozivljavati poruke teksta, znakove pisanog jezika
prenositi u slusne znakove, odnosno u znakove govorenog jezika“ (prema Mendes 2009,
118). Nadalje, dva su pravca u kojima se proces ¢itanja moze promatrati. Prvi se pravac
odnosi na ¢itanje kao vjestinu, pa je u tom slucaju ¢itanje rezultat u¢inkovitog vjezbanja i
ucenja. Drugi pravac Citanje promatra kao sposobnost, a podrazumijeva interpretativno
Citanje koje rezultira prethodno savladanim razinama ¢itanja (Mendes 2009, 118). U okviru

psihologije ¢itanje se odnosi na primanje, preradbu i obradu pisanih informacija te se tumaci



kao spoznajni proces u kojem osoba stjece svoje spoznajne i recepcijske osobitosti. Dvije su
odrednice takvog procesa — dekodiranje i razumijevanje. Vjestina identifikacije glasovne
strukture rijeci, kao i njihovog znacenja, odnosi se na dekodiranje, dok se razumijevanje
opisuje kao rezultat pomno razradenih procitanih informacija koje su aktualizirane iz
dugoro¢nog pamcenja (Mendes 2009, 119). Najjednostavnije, ¢itanje je osnovni korak koji
vodi do usvajanja znanja, razvijanja vjeStina i navika pojedinca.

Prema Medunarodnom udruZenju za opismenjavanje (International Reading Association),
adolescenti koji ulaze u svijet odraslih u 21. stoljecu citat ¢e i pisati viSe nego u bilo koje
drugo vrijeme u ljudskoj povijesti te ¢e im biti potrebne napredne razine pismenosti pri
obavljanju poslova, vodenja kucanstva, ali i svog osobnog Zivota. Sposobnost ¢itanja moze
biti presudna u snalazenju s velikom koli¢inom informacija, kao i u osobnom razvoju (Clark i
Rumbold 2006, 5). Citanje svojom voljom, predvidajuéi zadovoljstvo, ili ¢itanje na tudi
zahtjev koje se nastavlja svojevoljno, naziva se €itanje iz zadovoljstva. Materijali koji su
ukljuéeni odabrani su po vlastitom nahodenju, kao i vrijeme i mjesto Citanja. Istrazivanje koje
je proveo OECD pokazalo je da je uzivanje u ¢itanju vaznije za obrazovni uspjeh djece nego
socioekonomski status njihove obitelji (Clark i Rumbold 2006, 6).

Citanje ostavlja tragove u naSem mozgu, a &itanje od najranije razvojne faze svakako ima
pozitivne ucinke na njegov razvoj. Jedan je od vaznijih u¢inaka Citanja razvoj pismenosti koja
je preduvjet za vlastiti napredak i ostvarenje punog potencijala pojedinca. Odrasle osobe, koje
usmjeravaju dijete na Citanje, stvaraju temelje za razvoj vjestina pismenosti koje ¢e djetetu
olaksati proces cjeloZivotnog ucenja. Osim okoline u kojoj dijete odrasta, unutarnje
motivacije koju posjeduje, vazno ga je usmjeravati i poticati na ¢itanje i pisanje, ali i ulagati u
politike i ustanove koje se bave ovim temama. Imajuci u vidu vaznost navedenih ¢imbenika
koje IFLA donosi, te suradnjom odgojno-obrazovnih ustanova s roditeljima i drugim
odraslim osobama s kojima dijete odrasta, moze se ocekivati pozitivan ishod u razvoju navika
¢itanja od najranije razvojne faze. Sljedece se poglavlje bavi povezanos¢u ¢itanja i pamcenja,

stavovima razliCitih autora te vaznoSc¢u bavljenja ovim pitanjima.



3. Pamdenje i ¢itanje od najranije razvojne faze djeteta
Budu¢i da se istrazivanje provedeno za potrebe diplomskog rada bavi najranijim sje¢anjima
na knjigu, u nastavku teksta pokusSalo se odgovoriti na pitanje kako izazvati/potaknuti
Citateljeva sjec¢anja. Za pocetak je potrebno definirati pojam paméenja na temelju teorija
nekoliko autora. Wolf pravi razliku izmedu radnog i dugoro¢nog pamcenja, a slicno govori i
Manfred Spitzer. Radno pamcenje odnosi se na ono $to je upravo procitano, dok se dugorocno
pamcenje veze uz znanje koje je pohranjeno ranije (Wolf 2019, 49). Krajem osamdesetih
William James govorio je o primarnom i sekundarnom paméenju. Sekundarno se oslanja na
definiciju dugoro¢nog pamcenja, a primarno se odnosilo na razdoblje u kojem osoba moze
zadrzati informacije na razini svijesti (prema Roncevi¢ Zubkovi¢ 2010, 1).

Wolf govori o tome kako se Citateljski ciklus sastoji od pet prstenova, a fokus je na lijevoj
polutki mozga. Unutar velikih prstenova nalaze se podrucja u kojima se nalaze vid, jezik 1
spoznaja te svaki od njih predstavlja originalan dio koji se povezuje u novi itateljski sklop.
Prvi, manji prsten, zaduzen je za motoricke funkcije, ali je povezan i sa spoznajom. Drugi je
prsten povezan s jezikom i spoznajom, u kojem se nalazi ,,kutija“ koja je na neki nacin
povezana s osobnim izvrSnim centrom mozga te se u njemu generiraju razliciti oblici
pozornosti, pamcenja i hipoteze (Wolf 2019, 32-33). Spitzer govori o hipokampusu koji je
bitan za funkciju mozga u cjelini jer ne pohranjuje samo umrezena mjesta, nego i ona mjesta u
kori velikog mozga u kojem su kodirane odredene osobine ili znacajke. Osim toga,
hipokampus je zasluzan za povezivanje stvari i od mnogostrukih podrazaja u kori velikog
mozga formira dogadaje, doZivljaje kao 1 dugoro¢ne sadrzaje pamcenja (Spitzer 2018, 35).
Jednostavnije, sve Sto doZivimo, osjecamo ili mislimo ostavlja tragove u nasem mozgu
(Spitzer 2018, 50), Sto se naziva pam¢enjem. Nekoliko je modela koji su nastali Sezdesetih
godina proslog stoljeca, a bave se tematikom pamcenja. Atkinson i Shiffrin (1968) u svom
modelu, koji je jedan od popularnijih, govore da obrada informacija zapocinje paralelnim
prolazom kroz niz senzornih registara. Nakon toga informacije prelaze u kratkorocno
skladiste koje predstavlja svojevrsnu pretkomoru za dugoro¢no i u njemu se privremeno
zadrzavaju. Uz pomo¢ kontrolnih procesa, od kojih je najvazniji ponavljanje, informacije
dolaze do dugoro¢nog skladista (prema Roncevi¢ Zubkovi¢ 2010, 3). Sedamdesetih godina
Baddeley 1 Hitch provode istrazivanje s ciljem otkrivanja funkcije koju obavlja kratkoro¢no
pamcenje. Preciznije, zanima ih moze li ono vrsiti zahtjevnije zadatke, poput razumijevanja,
ili je zaduZeno samo za privremenu pohranu. Ispitanici su dobili zadatak u kojem su pokusali

zapamtiti nizove brojeva, a u isto su vrijeme radili na rjeSavanju zadataka, poput



razumijevanja teksta za koje se pretpostavljalo da ovisi o radnom paméenju. Budu¢i da je
kapacitet kratkorocnog pamcenja bio opterecen, rezultati su istrazivanja pokazali da se
smanjila uspjesnost zapamcenih brojeva. Navedeno je autore navelo na pretpostavku da
zadatak ,,upamcivanja niza brojeva ne opterecuje isti sustav kao slozeniji zadatci ucenja i
rasudivanja“ (prema Roncevi¢ Zubkovi¢ 2010, 4), pa su smatrali kako teoriju o jedinstvenom
sustavu kratkoro¢nog pamcenja treba napustiti. S druge strane, Cowan isti¢e vaznost
dugoro¢nog pamcenja i donosi prijedlog o modelu u kojem se radno pamcenje objasnjava kao
sloZeni konstrukt, a obuhvaca sve informacije koje su dostupne u vremenu u kojem se izvodi
zadatak. Dakle, ukljuceni su elementi paméenja koji su u fokusu paznje, kao i oni koji nisu,
ali su privremeno aktivirani te neaktivni elementi dugoro¢nog paméenja. U literaturi je
navedena teza objasnjena na sljede¢i nacin: ,,Ispitanici imaju zadatak prikupljanja informacija
iz svih dostupnih izvora.” Dok koli¢ina informacija ne popuni kapacitet fokusa, one se
zadrzavaju u fokusu paznje. Kada se kapacitet fokusa popuni, dodatne su informacije i dalje
aktivne, ali su izvan fokusa“ (prema Roncevi¢ Zubkovi¢ 2010, 7).

Maurice Halbwachs je bio francuski filozof i sociolog, a razvio je koncept kolektivnog
paméenja. Skopljanac u svom radu govori o tome kako Maurice ne pravi veliku razliku
izmedu pojedinacnog i kolektivnog paméenja, ve¢ smatra kako se medusobno ispreplicu i
oslanjaju jedno na drugo. To je potkrijepio primjerom kako na njegova sjecanja utjecu drugi,
odnosno, paméenje drugih pomaZe njegovu (Skopljanac, 108). Pojednostavljeno, pri¢e drugih
ljudi iz njegove okoline potaknu osobne dozivljaje i1 sjecanja. U svojoj knjizi ,, KnjiZzevnost
kao prisjecanje* Skopljanac navodi da se Halbwachs tijekom prve polovice prosloga stoljeca
bavio tematikom pamcenja, na nacin da je analizirao u kolikoj mjeri ,,pamc¢enje pojedinca
ovisi o sje¢anju grupe ili kolektiva unutar kojeg pojedinac pamti* (Skopljanac 2014, 40).

Prema literaturi, discipline u kojima se proucava pamcenje i one discipline koje se
bave proucavanjem knjizevnosti poveznicu nalaze u tome da formiraju tri aspekta istrazivanja
fenomena pamcenja. Ta tri aspekta su:

a) ,kodiranje — upaméivanje

b) pohrana — pamcenje

¢) prizivanje — prisjeéanje” (Skopljanac 2014, 39).

KnjiZevnost to radi na na¢in da stavlja u odnos autora, tekst i ¢itatelja (Skopljanac 2014,
39). Nadalje, discipline u kojima se proucava knjizevnost i one u kojima se proucava
pamcenje, naslanjaju se jedna na drugu tako Sto se ,,pisanje koristi kao metafora sjecanja““. U

ovom se slu¢aju paméenje promatra kao primarni predmet (Skopljanac 2014, 39). Citirana se



teza moze promatrati i drugacijim redoslijedom, na nacin da pisanje postaje primarno, a
pamcéenje sekundarno. U tom se slucaju govori o procesu koji zahtijeva da se ,,pisanjem
kodira znacenje i smisao, pohranjujuci ih tako u tekst iz kojega Citatelj zatim, prisjecajuci se,
(re)konstruira izvorno sje¢anje (Skopljanac 2014, 39). Moze se o¢ekivati da ¢itatelj neée
uvijek jednako jasno zapamtiti procitano djelo, ali ga, najceS¢e, moze rekonstruirati u glavnim
crtama, a od pomoc¢i moze biti podsjecanje na zaboravljene detalje. U procesu rekonstrukcije
podatci, kojima se pristupa u umu, mijenjaju se prema kontekstu koji se trazi (Skopljanac
2014, 42). Kako bi se definiralo autobiografsko pamcenje, ukratko ¢e se spomenuti dvije vrsta
pamcenja. U literaturi Endel Tulving razlikuje viSe vrsta pamcenja od kojih je bitno navesti
epizodno i semanti¢ko paméenje (prema Skopljanac 2014, 52). Epizodno paméenje odnosi se
na pohranu okolnosti u kojima je pojedinac sudjelovao, dok se semanti¢ko odnosi na one
okolnosti u kojima pojedinac nije sudjelovao. Skopljanac (2014, 52) objasnjava da svaki tekst
koji se procita spada u autobiografsko pamcenje unutar kojeg se mogu pojaviti razlike. Te se
razlike odnose na ranije prikazana sjecanja. Dakle, Citatelj se moze sjetiti podatka iz djela, $to
se odnosi na semanticko pamcenje, ali se moze i sjetiti okolnosti u kojima je djelo ¢itao, a to
pripada epizodnom pamcenju. Naravno, moze se dogoditi i preklapanje semantickog 1

epizodnog pamcenja.

U dje¢jem se mozgu prije razvoja spoznaje formiraju mreze koje sluze kao podloga
osjetilnom poimanju svijeta. Amigdala je ukljuena u emocionalne vidove pamcenja i stvara
svoje neuralne mreZe prije nego Sto se formiraju mreze hipokampusa koji sluzi za
pohranjivanje memorije. Wolf isti¢e vaznost Citanja djeci zbog ¢injenice da je mozak vrlo
aktivan kada u¢i nesSto novo. Kada roditel;j ili druga odrasla osoba polako i1 s namjerom c¢ita
djetetu, u zajednickoj interakciji, koja ukljucuje dijeljenu pozornost, uce o rije¢ima,
re¢enicama i kontekstima. Djecji neurolozi, J. Hutton, S. Hollad i kolege proveli su
istrazivanje oslikavanjem mozga u kojem su imali pogled na aktivaciju jezi¢nih mreza djece
kojima su majke Citale. Navedena je istrazivacka skupina (prema Wolf 2019, 141-142)
pokazala znacajnu aktivaciju mozga djeteta koje sluSa pricu i ima iskustvo zajednic¢kog
dozivljaja onoga §to se u pri¢i dogada. Citanje u ranoj razvojnoj fazi vrlo je vazno za razvoj
Citateljskih sposobnosti u kasnijoj dobi, jer jedino Citanjem djeca mogu nauciti kako
funkcioniraju rijeci. Uz to, price iz djetinjstva predstavljaju neizostavan temelj pomocu kojeg
djeca uce o perspektivama drugih ljudi ili Zivotinja, na mjestima koja su im nepoznata ili
daleka (Wolf 2019, 150). Spitzer se takoder zalaZe za rano Citanje djeci jer mozak promatra

kao miSi¢ koji raste i jaca sve dok je aktivan, a s druge strane, zamire ako se ne koristi
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(Spitzer 2018, 36). Jednostavan sadrzaj i ilustracije prvi su odabir odrasle osobe koja Zeli
upoznati dijete sa svijetom knjige, pa je u nastavku dan kratki prikaz osnovnih znacajki

slikovnica za razvoj djeteta.

3.1. Slikovnica

Slikovnica je prva knjiga s kojom se dijete susrece. Od najranije Zivotne dobi dijete pokazuje
interes za sliku pomoc¢u koje moze povezati razlicite predmete iz svoje okoline. Psiholozi
smatraju da dijete ve¢ od druge godine pokazuje interes za slikovnicu, a u tom se razdoblju
preporucuju slikovnice koje zadovoljavaju kriterije likovne vrijednosti, dok se starijem djetetu
nudi cjelina slike 1 teksta (Vranjkovi¢ 2011, 194). Budu¢i da je o slikovnici rije¢ i u
istrazivanju, jer se pretpostavlja kako je ona prvo i najranije sjecanje na knjigu, pise se o
njenom razvoju u Hrvatskoj te navode razmisljanja suvremenih teoreticara o ovom zanru.

Slikovnica se po svojoj definiciji razlikuje od ilustrirane knjige, a pripada umjetni¢kom
djelu koje govori dvostrukim jezikom — tekstom i slikom. U ovom zanru ilustracija ima
ravnopravnu ulogu s tekstom, a vrlo ¢esto zauzima i glavnu ulogu, pa uopce nije popra¢ena
istim. Smatra se kako je slika informacija koja je obilnija od teksta, pa se u nekim slucajevima
pisani trag izostavi. Suvremeni teoreticari za slikovnicu navode kako je ona djelo koje se
nalazi na sjeciStu verbalnih 1 vizualnih umjetnosti, te ju nazivaju ,,dvojnim diskurzivnim
zanrom* (Zalar 2014, 501). Iz ove je definicije vidljivo kako se radi o kombinaciji slike 1
teksta 1 njihovoj] medusobnoj povezanosti, a u daljnjem je tekstu ukratko objasnjen nacin
razvoja slikovnice u Hrvatskoj.

Dakle, prve se slikovnice u Hrvatskoj javljaju polovicom devetnaestog stoljeca. One
nastaju suradnjom hrvatskih i inozemnih autora, na nacin da su autori tekstova bili hrvatski
autori, a za ilustraciju su odgovorni inozemni autori. Ono §to je zanimljivo kod nastanka
slikovnice jest to da se prije svega tekstualizirala slika. Vecina bi pomislila kako je prvo
nastao tekst pa se u skladu s tekstom radila ilustracija, no zapravo je redoslijed suprotan
(Zalar 2014, 503). llustracija koja je nastala za potrebe slikovnice bila je temelj koji je gradio
tekst te iz toga mozemo utvrditi ve¢ spomenuto — slika je informacija koja je bogatija i daje
Citatelju moguénost mastanja i individualnih zakljucaka. Do jakog je razvoja slikovnice u
Hrvatskoj doslo uklju¢ivanjem samostalne Hrvatske u Medunarodno vijece za djecju knjigu —
International Board on Books for Young People (IBBY) nakon zavrSetka Domovinskog rata.
Kada je rijec¢ o promociji hrvatske djecje knjige, 1 u inozemstvu i na sajymovima djecje knjige
poput onih u Bratislavi i Bologni 1 na medunarodnim izlozbama, ona je postajala sve jaca i

sve se vise Sirila (Zalar 2014, 505). Nacin ¢itanja slikovnice razlikuje se od nacina €itanja
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drugih djela, kao 1 ¢itateljev odnos prema slikovnici, a upravo je tome posveceno sljedece

potpoglavlje.

3.1.1. Citatelj i slikovnica

Nasa najistaknutija suvremena teoreti¢arka slikovnice Smiljana Naranci¢-Kovac govori o
tome kako slikovnica kao umjetnicko djelo ukljucuje postignuca verbalnih i vizualnih
umjetnosti. Smatra da slikovnica i druga djela, poput romana ili zbirke poezije, ne posreduju
umjetnost na isti nacin te da je ,,cjelokupni dizajn slikovnice u igri posredovanja znacenja*
(Zalar 2014, 506). Moze se zakljuciti kako se i Citanje, pa i gledanje slikovnice, razlikuje od
Citanja romana ili zbirke poezije. Kada je rije¢ o Citanju slikovnice, navedena teoreticarka
isti¢e kako ¢itanje postaje interaktivan proces, a Citatelj poprima ulogu sudionika u stvaranju
razlicitih znacenja slikovnice. Kako bi ¢itatelj mogao formirati znacenje slikovnice na
individualan nacin, potrebno je istu slikovnicu procitati vise puta. Proces ponovnog ¢itanja ne
mora nuzno i¢i istim redom, a svaki ¢e dio slikovnice iznjedriti nova zna¢enja. Zanimljivo je
to da je Citateljska zadaca zahtjevnija kada je rije¢ o slikovnici jer se radi o interpretaciji slike
1 teksta, ali 1 onoga $to se dogada u glavi Citatelja prilikom citanja. S obzirom na napredak
tehnologije, mijenjaju se i sposobnosti Citatelja, pa danas i djeca 1 njihovi odrasli imaju visoka
oc¢ekivanja od slikovnice. To se moze vidjeti i po razvoju trodimenzionalne slikovnice,
vizualnih detalja koji zajedno s tekstom ¢ine jednu cjelinu, a slikovnica kao Zanr pruza mnogo
mogucénosti za razvoj maste 1 efekt iznenadenja, $to je djeci u najranijoj dobi svakako
zanimljivo (Zalar 2014, 507).

Jasno je da u kasnijoj dobi dijete razvija druge interese, a rastom zelje za
upoznavanjem okoline, stvara se potreba za druk¢ijim temama tezim Stivom od slikovnice.

Razdoblje od ¢etvrte do sedme godine Zivota u literaturi se naziva razdobljem bajke
jer dijete pokazuje vecu zainteresiranost za bajku. Polazak u §kolu, odnosno razdoblje nakon
sedme godine, pocetak je zanimanja za realisticnu pricu ili pripovijetke s temama iz djecjeg
zivota ili o Zivotinjama, kao i fantasti¢ne price (Vranjkovi¢ 2011, 194). Uz slikovnice, veliku
ulogu imaju i bajke koje su prvi doticaj djeteta s knjizevnosti. Bajke su usmene ili pisane
krace vrste, pucke ili umjetnicke, ¢ija je radnja ¢vrsto strukturirana. Likovi u bajkama
prepoznatljivi su po tome §to su izmisljeni, poput vila, divova, patuljaka, vjestica 1 slicno.
Prostor u kojem se radnja bajke odvija uskladen je s likovima, a rije¢ je o Sumama,
dvoriStima, kolibama ili dvorcima. U svijetu su najpoznatije bajke bra¢e Grimm, kao i one
Hansa Christiana Andersena i Oscara Wildea, a u Hrvatskoj je najpoznatija dje¢ja spisateljica
Ivana Brli¢-Mazurani¢ (Leksikografski zavod Miroslav Krleza). Porukama prenose pozitivne
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vrijednosti, a uz pomo¢ likova i samog sadrzaja poti¢u na mastanje i upoznavanje s istinskim
vrijednostima, kao Sto su prijateljstvo, hrabrost i odanost. Djeca su sklona poistovjeéivanju s
likovima, a putem likova iz bajki u¢e pokazivati svoje Zelje, ocekivanja ili strahove
(Vranjkovi¢ 2011, 194). lako nije poznato odakle junaci crpe inspiraciju, njihova mogucénost
svladavanja prepreka moze pomoci djetetu da shvati kako je moguce pronaci rjeSenja, ali i
ste¢i sigurnost u vlastitu osobnost.

Ulaskom u sustav obrazovanja, djeca se upoznaju s obveznom lektirnom gradom, o ¢ijoj se

definiciji, namjeni, ali i mogu¢im problemima piSe u nastavku.

3.2. Lektira kao prva obvezna literatura

Ovo se poglavlje bavi lektirom kao obveznim $tivom, s obzirom na to da se pretpostavljalo
kako ¢e se 1 u istrazivanju pojaviti odgovori koji su usko vezani uz obveznu lektiru, kao i
reakcije 1 sjeanja na istu. Lektira se u Sirem smislu definira kao ,,ono $to se ¢ita*
(Leksikografski zavod Miroslav Krleza), a ono $to ¢ini Skolsku lektiru obvezno je i dopunsko
Stivo iz knjizevnosti i drugih nastavnih predmeta. Popis djela namijenjenih lektiri prilagoden
je godinama ucenika i posebno se kreira za svaki razred. Njena je svrha usko povezana s
ciljem hrvatskoga jezika i knjiZevnosti, a to je pripremanje ucenika za jezi¢nu komunikaciju
koja ¢e im pruZiti uvjete za razumijevanje sadrZaja svih nastavnih predmeta, kao 1
ukljuéivanje u cjeloZivotno udenje (MZOS, 2006). U procesu uéenja hrvatskog jezika uéenici
grade temelje Citalacke, medijske, informacijske 1 medukulturne pismenosti, a sve navedeno
preduvijet je za osobni razvoj, Skolski uspjeh, cjelozivotno ucenje 1 kriticki odnos prema
okolini. Kako se i u literaturi spominje, vrlo je vazno potaknuti unutarnju motivaciju kod
ucenika kako bi oni razvijali svoje Citateljske interese i izvan aktivnosti redovne nastave.
Odabir bi lektire trebao biti u skladu s moguénostima ucenika, a ucitelj bi trebao biti spreman
na prilagodbu nastave u knjizevnosti kojoj je cilj potaknuti uc¢enike 1 pobuditi njihov interes
za Citanje, a samim time i razvoj kulture Citanja te u tom kontekstu Skolska lektira nalazi svoje
mjesto. Naslovi lektirne grade odabiru se prema tematskoj i Zanrovskoj raznolikosti te
dozivljajno-spoznajnim moguénostima uéenika. (Lazzarich i Canéar 2020, 154.)

Prema Rosandi¢ (1988), u prvom razredu osnovne $kole postavlja se od Sest do osam
tematskih cjelina, medu kojima se mogu naci teme poput doma i obitelji, putovanja ili
uzbudljivih dogadaja, a svaki idu¢i razred zahtjeva daljnje Sirenje tematskih krugova.
Zanrovska raznolikost, kako i sam pojam govori, odnosi se na 3arolikost knjizevnih vrsta iz
svih knjizevnih rodova (prema Jurdana, Kadum i Lovrekovi¢ 2021, 78). Gabelica 1 Tezak

(2017) donose svojih Sest kriterija za odabir lektirnog djela, a to su: kriterij
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knjizevnoumjetnicke vrijednosti djela, kriterij prilagodbe pristupa knjizevnom djelu prema
dozivljajno-spoznajnim moguénostima ucenika, kriterij povezanosti sa Skolskim programom,
kriterij raznolikosti, kriterij u¢eni¢kog ukusa 1 kriterij dostupnosti knjige (prema Jurdana,
Kadum i Lovrekovi¢ 2021, 79). Cijela ideja prijedloga kriterija za odabir lektirnog djela lezi u
tome da se uceniku priblizi samo lektirno djelo na nacin da se obrati paznja i na umjetnicki
dio knjizevnog teksta koje ¢e pobuditi interes kod djece. Osim toga, autori naglasavaju i
vaznost razli¢itih aktivnosti koje osmisljavaju ucitelji, a s ciljem da se pomogne u¢enicima u
interpretaciji djela. Prema navedenim kriterijima motivacija se moze potaknuti na nacin da
izbor knjiZzevnih oblika u okviru lektirnog popisa bude raznolik i povezan s ostalim nastavnim
predmetima, ali i da ucenici imaju mogucnost izbora barem jednog lektirnog naslova tijekom
skolske godine. Skolska knjiznica takoder ima svoju ulogu u procesu izgradnje navika ¢itanja
kod djece, pa je opremljenost knjigama vrlo bitna. Ako odredenog lektirnog naslova nema u
dovoljnom broju primjeraka, autori predlazu zajednicko Citanje u prostorijama $kolske
knjiznice, odnosno Citanje naglas.

Jurdana, Kadum i Lovrekovi¢ (2021) proveli su istrazivanje ¢iji je cilj bio utvrditi po kojim
bi kriterijima ucitelji razredne nastave birali lektirne naslove, zastupljenost naslova u §kolskoj
knjiznici te moguce prijedloge o tome kako potaknuti ucenike na Citanje. IstraZivanje je
provedeno putem anonimnog anketnog upitnika u kojem je sudjelovalo ukupno 202 ucitelja
razredne nastave. Rezultati su pokazali da najveci broj ispitanika, ukupno 42,6 %, smatra da
je Nastavni plan i program za osnovnu Skolu najbitniji pri odabiru lektirnog naslova, dok 31,2
% njih bira sadrzaj djela, a najmanji postotak, njih 21,8 %, gleda interese uc¢enika. Kada je
rije€ o odrzavanju lektirnog sata u prostorijama knjiznice, samo 1,2 % ispitanika odgovorilo je
da lektirni sat premjeste u knjiznicu pet 1 vise puta tijekom jedne Skolske godine. Najveci
postotak, 50 % ispitanika, odgovorio je da jednom ili dva puta drze sat lektire u knjiZnici, a
njih 31,7 % to nikada ne radi. Prema rezultatima istrazivanja zakljuceno je da na odabir
lektirnog naslova najviSe utjeCe zastupljenost knjiga u Skolskoj knjiznici, te Nastavni plan i
program za osnovnu Skolu kao 1 osobne preferencije ucitelja. lako se predlaze promjena
popisa lektire tijekom godina, istraZivanje je pokazalo da ucitelji isti popis koriste tijekom
viSe generacija. Kada je rije¢ o naCinima poticanja na €itanje, ispitanici predlazu razlicite
aktivnosti koje bi bile zanimljive djeci, poput radionica, Citateljskih proslava, prezentacija o

cen e

Kadum i Lovrekovi¢ 2021, 80-86).
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Sat lektire razlikuje se od ostalih iz razloga Sto se radi o Citanju i pisanju biljeski izvan
prostorija u¢ionice. Koncept lektirnog sata napravljen je tako da ucenici samostalno
interpretiraju procitani tekst, odgovaraju na pitanja ili imaju izlaganje pri cemu se sluze
biljeSkama koje su takoder samostalno pisali tijekom Citanja lektire te na taj nacin postaju
sudionici procesa nastave (Lazzarich i Canéar 2020, 152). Iz navedenog se moze vidjeti na
koji nacin ucenici uce razvijati kriticko misljenje o procitanom tekstu, zauzeti odredene
stavove, ali 1 proSiriti svoje znanje, §to predstavlja podlogu razvoju pismenosti o kojoj je bila
rije€ u prethodnim poglavljima. Neki od ishoda (MZO, 2019) procitanog djela mogu biti
snalazenje ucenika unutar teksta, povezivanje dogadaja s vlastitim iskustvima, izrazavanje
vlastitog misljenja o dogadajima ili postupcima likova, jasno izraZzavanje razloga o tome je li
mu se djelo svidjelo ili nije. Mnogo je pozitivnih u¢inaka koje lektira pruza, primjerice, stvara
se navika i interes za ¢itanjem, obogacuje se vokabular, razvija se samostalno sluzenje
knjigom, pa se na kraju oblikuje i kriterij osobne preferencije i pristupa knjizi (Leksikografski
zavod Miroslav Krleza).

U ovom se sluc¢aju javlja nedostatak motivacije za ¢itanje kod ucenika. Kada se
istrazuju razlozi koji izazivaju manjak ucenikova interesa za lektiru, nailazi se na nekoliko
njih: u€enici ne mogu sami odabrati lektirne naslove, nije im zanimljiv sadrZaj koji €itaju ili
nije primjeren njithovoj dobi, pristup interpretaciji knjizevnih predloZzaka ukalupljen je, a
dnevnici koje vode dok ¢itaju jednoli¢ni su ili se njihova forma godinama nije promijenila. Uz
sve to, moze se dogoditi da $kolska knjiznica nema dovoljan broj knjiga (Lazzarich i Cancar
2020, 155). Juric u svom radu naglaSava kako se motivacija kod ¢itatelja moZe potaknuti na
nacin da se pruzi sloboda izbora pri odabiru tema, da se potice na suradnju 1 postavljaju ciljevi
koji su vezani uz ,,dubinsko razumijevanje i izgradnju znanja‘* (Juric 2017, 11). Jurdana,
Kadum i Lovrekovi¢ (2021) se slazu da je bitno usmjeravati u¢enika na izgradnju pozitivnog
stava prema knjizevnoumjetnickom tekstu i uvijek birati drugacije i originalne nac¢ine kako bi
ishod bio uspjesan. Ako se lektirni sat odrzi na inovativan i u¢enicima zanimljiv na¢in, moze
se ocekivati da Ce se razina njithove motivacije povecati te da ¢e zaista procitati odredeno
djelo (Jurdana, Kadum i Lovrekovi¢ 2021, 77).

Zakljucno, Citanje lektire u¢enicima ne predstavlja uzitak i uzbudenje, ve¢ na to gledaju kao
na obvezni zadatak koji moraju obaviti, a uz pomo¢ digitalnih medija traZze druge opcije.
Ranije iznesene tvrdnje Clarka i Rumboldta o rezultatima istrazivanja OECD-a, koje pokazuje
kako je upravo uzitak u ¢itanju klju¢an za obrazovni uspjeh djece (Clark i Rumbold 2006, 5),

ukazuju na problem koje su istaknule i Lazzarich i Cancar.
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Prema istrazivanjima (Novakovi¢ 2012, 75) visok je postotak ucenika koji se za lektiru
pripremaju putem internetskih izvora ili priru¢nika za lektiru, §to nas dovodi do zakljucka da
se poseze za brzim i jednostavnijim rjeSenjima. lako postoji kombinacija raznih izvora,
polovica ispitanika i1 dalje je odlucna u koristenju primarnog izvora, odnosno samog lektirnog
djela. Razloga zbog kojih se koristi kombinacija lektire i internetskih izvora ima vise,
primjerice, ucenici izvore koriste kako bi se lakse snasli u samom djelu ili kako bi si olaksali
teske 1 nerazumljive tekstove, ali i da popune praznine ako su samo lektirno djelo ¢itali
povrsno 1 nasumicno. Jelusi¢ 1 Stricevi¢ (Jelusi¢ i Stricevi¢ 22) u svojem radu govore da
postoji manjak koncentracije kada se radi o ¢itanju u digitalnom okruzenju te da je takvo
¢itanje selektivno i nelinearno, odnosno ¢ita se na brzinu, metodom skeniranja. Ocekivano je
da postoji moguénost da ¢e djeca koja su odrasla u svijetu digitalizacije na isti takav nac¢in
Citati i1 lektirno djelo, $to rezultira time da ne ulaze u dubinu teksta ili da posezu za
internetskim izvorima. Uz to, oCekivano je da imaju manji stupanj koncentracije zbog toga $to
odraduju vise zadataka u isto vrijeme, poput pra¢enja aktivnosti na raznim platformama, a
kako je u literaturi navedeno, Citatelj mora donijeti odluku o tome kojem ¢e tekstu posvetiti
punu paznju, koju ¢e poveznicu slijediti 1 slicno. U prilog tome govori istraZivanje koje je
provedeno 2005. godine, a Liu navodi da ukupno 82 % ispitanika sve vise prakticira ne-
linearno Citanje, dok svaki drugi primje¢uje manjak pozornosti pri €itanju (prema Juric 2017,
28).

Novakovi¢ je u svom istraZivanju analizirao Citateljske navike u€enika u odnosu na
ono $to Citaju izvan lektire i ¢itaju li uopce. Dakle, formiraju se tri tipa u¢enika - prvi su oni
koji ¢itaju knjige, uglavnom beletristiku i takvih je najvise. Druga grupu ¢ine ucenici koji
¢itaju samo novine, asopise 1 internetske ¢lanke, a najmanyji je postotak onih koji ne Citaju
niSta (Novakovi¢ 2012, 85). Oni ucenici koji u slobodno vrijeme ne ¢itaju, uglavnom
izbjegavaju lektirno djelo i posezu za jednostavnijim rjeSenjima poput interneta, dok oni koji
¢itaju, imaju pozitivniji stav prema obveznoj lektiri. Iz ovih rezultata mozemo vidjeti da oni
ucenici koji ne Citaju u slobodno vrijeme nemaju razvijenu naviku ¢itanja, pa samim time
imaju i manje motivacije za Citanje lektirnih djela.

Citateljske se navike stvaraju od najranije razvojne faze, a nadograduju se ulaskom u
sustav obrazovanja, stoga je vrlo bitno sudjelovanje roditelja, ali i odgojno-obrazovnih
ustanova. Kao $to je ve¢ prethodno objaSnjeno, Wolf'1 Spitzer se slazu u tome da Citanje
pomaze mozgu da ostane aktivan. Dijete koje ima iskustvo ¢itanja s odraslom osobom stvara
osnove za razvoj Citateljskih navika, upoznavanje vlastitih Citateljskih interesa, a samim time i

razvoj pismenosti u kasnijoj dobi, koja je, kako je ve¢ navedeno, vrlo bitna za ukljucivanje u
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proces cjelozivotnog ucenja. Ono §to je takoder bitno, osim okoline, jest unutarnja motivacija
ucenika, ali poticaj na ¢itanje i pisanje. Prvi susret s obveznim ¢itanjem, tocnije lektirnim
djelom, moze dovesti do stvaranja negativnog stava prema Citanju, stoga je potrebno pronaci
nacine kako djetetu pribliziti sadrzaj i1 utjecati na razvoj motivacije. Pazljivo osluskivanje
potreba ucenika, njihovih interesa i zanimacija, uvodenje raznih aktivnosti i ukljucivanje
ucenika i roditelja u proces istih pomoc¢i ¢e djetetu zadrzati unutarnju motivaciju za ¢itanjem
ili pak da je stekne. Uz to, navedeno moze pomo¢i pojedincu da nastavi istrazivati vlastite
interese, pa na taj nacin stvara naviku c¢itanja. U sljedec¢em se poglavlju pise o ¢itanju u

slobodno vrijeme te se prikazuju istrazivanja povezana s temom poglavlja.
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4. Literatura koja se ¢ita u slobodno vrijeme
Valjan Vuki¢ slobodno vrijeme definira kao vrijeme unutar kojeg pojedinac moze uzivati u
aktivnostima koje sam odabire (Valjan Vuki¢ 2013, 59). Kao $to se ranije spominjalo,
tehnoloski je napredak unio promjene u mnogim podrué¢jima zivota, pa tako i u na¢inu na koji
djeca, mladi i odrasli provode slobodno vrijeme. Odredena su se pitanja tijekom povijesti, pa
tako 1 danas, vezala uz navedeni pojam. Ta se pitanja ticu aktivnosti kojima bi se ispunilo
slobodno vrijeme, nacina raspodjele tog vremena te nacinima pripreme pojedinca i1 drustva za
aktivno koriStenje istog (Valjan Vuki¢ 2013, 61). O promjenama u nacinu provodenja
slobodnog vremena na sli¢an nacin govore i Kiss i Siroti¢. Procesi poput informatizacije, koja
je olaksala pristup 1 razmjenu informacija, i globalizacije, koja je dovela do promjena Zivotnih
uvjeta, uzrokovali su promjene u nacinima popunjavanja slobodnog vremena. Pojedinci
posezu za nesto pasivnijim izborima, kao §to su televizijski programi, internet ili slusanje
glazbe. Prednosti ovih procesa uvelike su poznate, a ono $to je vazno napomenuti u kontekstu
teme kojom se rad bavi jest dostupnost razli¢itih oblika cjelozivotnog obrazovanja. U skladu s
tim, pojedinac ima mogucnost svoje slobodno vrijeme iskoristiti aktivno, ali i produktivno,
istrazujuci lako dostupne programe cjelozivotnog uéenja i obrazovanja (Kiss, Siroti¢, 2021).
Sli¢no ovome govori i Valjan Vuki¢ koja smatra kako je pojedinac u svoje slobodno vrijeme
posteden obaveza, ali s druge strane, u to vrijeme ima mogucnost razvijanja vlastitih
sposobnosti (Valjan Vuki¢ 2013, 61). Navedena se autorica nadovezala i na odgojno-
obrazovne ustanove, spomenuvsi da je vazno pripremiti u¢enika na samostalno usvajanje
znanja, ali i koriStenja slobodnog vremena u skladu s vlastitim ambicijama i potrebama, a kao
prednosti se mogu navesti razvijanje u¢enikove osobnosti, vjestina 1 potencijala (Valjan Vukic¢
2013, 70).

Biskup je provela istraZivanje na temu kulture slobodnog ¢itanja mladih, a ispitanici su
bili u€enici srednjih Skola u Samoboru (Srednja strukovna Skola Samobor, Gimnazija Antuna
Gustava Matosa i Ekonomska, trgovacka i ugostiteljska $kola Samobor - ETUS). Cilj je
istrazivanja bio saznati na koji na¢in mladi provode svoje slobodno vrijeme te ima li knjiga
svoje mjesto u istom. Na pitanje vole li ¢itati, 60 % gimnazijalaca odgovara da voli, u srednjoj
strukovnoj $koli njih 71 % pozitivno odgovora, a u ETUS-u 51 % ispitanika voli &itati
(Biskup 2022, 26). Prema vlastitom izboru ispitanici strukovne Skole najvise Citaju sadrzaj s
mreznih stranica, dok gimnazijalci najvise €itaju beletristiku, dok su mrezne stranice na
drugom mjestu. Ispitanici ETUS-a najviie vremena provode na mreZnim stranicama, a zatim

slijedi beletristika. Ispitanici su imali opciju sami upisati zanrove koje najvise vole Citati, a

18



medu najces¢im su odgovorima bili stripovi, sportski ¢lanci, tekstovi i vijesti, ali i duhovne
knjige — Biblija, dok su ispitanici strukovnih $kola dodali literaturu iz pojedinih strukovnih
podrucja. Kada je rije¢ o gimnaziji, ispitanici (Biskup 2022, 28) su najvise navodili
kriminalisti¢ki roman, psiholo$ki roman, znanstvenu fantastiku, biografiju, enciklopediju,
novele, povijesne knjige i romane te dramu.

Ispitanici iz Ekonomske, trgovacke i ugostiteljske $kole, uz navedeno, dodali su i
pustolovna i romanti¢na djela, a navode da biraju naslove po osobnom interesu. Ispitanici u
svim trima Skolama u najvecoj su mjeri odgovorili kako ne poznaju i ne koriste mrezne
portale poput Goodreadsa, pa se moze zakljuciti da u manjoj mjeri Citaju s ekrana. Takoder,
slozili su se s tim da ne stignu ¢itati u slobodno vrijeme onoliko koliko bi zeljeli zbog
svakodnevnih obaveza. Gimnazijalci podjednako odgovaraju da nemaju vremena za Citanje u
slobodno vrijeme te da imaju previse drugih obaveza. S druge strane, ispitanici $kole ETUS i
strukovne Skole uglavnom nemaju volje i vremena ili nisu zainteresirani za Citanje. Na pitanje
kako provode svoje slobodno vrijeme, Citanje se kao odgovor pojavilo na skoro zadnjem
mjestu u svim trima Skolama (Biskup 2022, 39). 1z navedenog istrazivanja autorica zakljucuje
kako mladi najviSe slobodnog vremena provode s prijateljima te da ne pronalaze vremena za
¢itanje u slobodno vrijeme, bez obzira na to §to je veéina ispitanika odgovorila da voli ¢itati.
Po pitanju Citateljskih interesa (Biskup 2022, 57), prvo mjesto svakako zauzima beletristika, a
zatim slijede popularno-znanstveni ¢lanci, stripovi te kriminalisticki i ljubavni romani.

Miki¢ (2020) je provela istraZivanje na temu ¢itanja iz uzitka te Citateljskih navika,
potreba i interesa uéenika Gimnazije A. G. Matosa u DPakovu. Osim toga, istrazivanjem se
nastojalo provjeriti potice li Skolska knjiZznica u€enike na Citanje iz uzitka i ispunjava li
potrebe i interese svojih ucenika. Istrazivanje se provelo putem anketnog upitnika koji je
sastavljen od dvadeset pitanja, a ispunilo ga je 75 u€enika (Miki¢ 2020, 28). Ispitanici su
odgovarali na pitanje koliko su knjiga procitali iz hobija/uZzitka/zabave u prethodnih godinu
dana. NajviSe je ispitanika procitalo tri do pet knjiga, ukupno 22,7 %, dok je 18,7 % procitalo
pet 1 viSe knjiga. Ukupno 21,3 % ispitanika je navelo da nije procitalo ni jednu knjigu.
Rezultati su takoder pokazali da 41,3 % ispitanika rijetko Cita iz zabave, Cesto Cita 20 %
ispitanika, a ponekad ih ¢ita 21,3 %. Vrlo Cesto Cita 8 % ispitanika, a 9,3 % njih navodi da
nikad ne Citaju iz zabave. Na pitanje zele li ¢eSce Citati iz uzitka, 85,3 % ispitanika odgovorilo
je da Zeli, a kao razloge zaSto ne ¢itaju vise navode manjak vremena, manjak volje za
¢itanjem ili nemoguénost pronalaska onoga §to ih zanima. Kao nacin odabira knjige, najviSe
njih presudnim navodi Zanr knjige, ¢ak 68 %. Nakon toga slijede pozitivne recenzije na

internetu (18,7 %), medijski marketing (14,7 %), preporuka prijatelja (12 %) i broj stranica
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(12 %). Ispitali su se i stavovi ispitanika o e-knjigama, a 53,3 % ispitanika navelo je da je
procitalo e-knjigu, dok 17,3 % ispitanika to nikada nije ucinilo. Iako, 1 dalje je najveci
postotak onih koji kada Citaju iz uzitka, Citaju tiskane knjige, ukupno 86,7 %, a ostatak
ispitanika preferira e-knjige. Pitanje otvorenog tipa trazilo je od ispitanika da odgovore §to je
razvijanja maste, razvijanje kritickog misljenja i vokabulara te zabava. U postotcima
motivacija za ¢itanjem izgleda na sljedeéi nacin: zabava i opustanje (62,7 %), bijeg od
stvarnosti (62,7 %), sadrzaj teksta (54,7 %), uCenje neceg novog (64,7 %), razvoj vjestina i
vokabulara (42,7 %), viSak slobodnog vremena (21,3 %) te okolina i socijalno prihvacanje
(1,3 %). Da bi se ispitali interesi pri ¢itanju iz uzitka, od ispitanika se trazilo da navedu koji
zanr najvise Citaju. Ljubavni zanr najc¢esc¢i je odgovor (64 %), zatim slijedi kriminalisticki (60
%), dnevnici (41,3 %) i avanturisti¢ki zanr (40 %). Nesto se manje Cita fantastika (29,3 %),
znanstvena fantastika (28 %), povijesni Zanr (12 %) te autobiografije i biografije (9,3 %).
Teme o kojima najvise vole Citati su teme s likovima s kojima se mogu poistovijetiti (66,7 %),
svakodnevne poteskoce (50,7 %), dok teme koje govore o tome kako savladati izazove bira
50,7 % ispitanika. O ljubavnim problemima ¢ita 49,3 % ispitanika, a o prijateljstvu njih 46,7
%. Manje se Citaju teme o zlostavljanju (28 %), teme o suocavanju sa smrti bliske osobe (24
%), problematici siromastva (17,3 %), sportu (14,7 %), pravima zena (13,3 %), a najmanje se
Citaju teme koje se ti¢u obrazovanja. Prethodno navedene &ita samo 8 % ispitanika. Cesce se
Citaju strani autori, a uglavnom se navode Fjodor Mihajlovi¢ Dostojevski, J. K. Rowling, John
Green, Agatha Christie i Jenny Han. Kada je u pitanju uloga Skolske knjiZnice u poticanju na
Citanje, najveci broj ispitanika (64 %) odgovorio je da ,,niti potice, niti ne potice*, 20 %
ispitanika odgovorilo je da ih aktivnosti Skolske knjiznice ne poticu na ¢itanje, a kod njih 16

% aktivnosti $kolske knjiznice ipak imaju utjecaj na Citanje iz uzitka (Miki¢ 2020, 30-50).

U sljedecem je istrazivanju prikazan stav ispitanika o ¢itanju s papira u odnosu na
Citanje s ekrana. Istrazivanje je provedeno 2021. godine te je imalo za cilj istraziti ulogu
informacijske 1 komunikacijske tehnologije u Citateljskim navikama (Bajlo Gac¢ina 2021, 42).
U istrazivanju su sudjelovali studenti SveuciliSta u Zadru, a istrazivanje je provedeno putem
online anketnog upitnika. Ispitanici su iznosili stavove koje imaju o Citanju s papira, kao i
stavove o Citanju s ekrana te se dobio uvid u vrstu literature koju ¢itaju. Navedeno je
istrazivanje pokazalo da najve¢i broj ispitanika Cita s papira kada je rije€ o Citanju knjiga u
slobodno vrijeme, ukupno 61 % ispitanika gotovo uvijek Cita vise s papira. Kada je rije¢ o

Citanju e-knjiga, 47 % ispitanika se izjasnilo da ne ¢ita e-knjige, a kao razloge navode veci
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umor kada ¢itaju s ekrana te nedostatak fizickog dozivljaja ¢itanja. Vecina ispitanika, 51 %
smatra da ¢e procitani tekst bolje razumjeti 1 upamtiti kada Cita s papira, a njih 44 % slaze se
da im je pozornost veca kada drze knjigu u rukama (Bajlo Gacina 2021, 46-49). Kada se
govori o u¢inkovitosti Citanja, rezultati istrazivanja, koje je provedeno 2017. godine u sklopu
doktorske disertacije, pokazuju bolju uc¢inkovitost kada je rijec o Citanju teksta s papira.
Naime, u istrazivanju je ponudeno deset tema, a formirane su dvije grupe — grupa koja Cita s
papira i grupa koja Cita s ekrana. Od tih deset tema, grupa koja je imala zadatak Citati s papira,
u prosjeku je zapamtila 45,1 % tema, dok je druga grupa zapamtila 38,7 % tema (Juric 2017,
98). Juric zakljucuje da razlika od 6,4 % moZe utjecati na uspjeh na studiju. Kao primjer
navodi ispit znanja u kojem se mogu naci pitanja o dosjecanju procitanog teksta, pa se
potvrduje negativan utjecaj Citanja s ekrana. Takoder, navedeno istrazivanje pokazuje da je
Citanje s papira bilo vrlo ugodno, a s druge strane, ¢itanje s ekrana ocijenjeno je kao umjereno
ugodno (Juric 2017, 99). 1z navedenog se mozZe zakljuciti da se, bez obzira na utjecaj medija i
tehnologije, i1 dalje najvise Cita s papira. Razloga je vise, poput vece koncentracije, boljeg
pamcenja teksta s papira, udobnosti, a i samog osjecaja fizicke knjige. Kada je rije¢ o
provodenju slobodnog vremena uz knjigu, prema navedenim istrazivanjima vidljivo je da
ve¢ina nema vremena za Citanje ili biraju druge nacine na koji ¢e ispuniti to vrijeme. Bez
obzira na to $to je, primjerice, druzenje s prijateljima u slobodno vrijeme korisno i zabavno,
jednako je tako korisno 1 zabavno razvijanje vlastitih Citateljskih interesa. Bez obzira na
razvoj tehnologije 1 njezin utjecaj u danasnjem vremenu, navedena istraZzivanja pokazuju kako
ispitanici, kada Citaju u svoje slobodno vrijeme, i dalje biraju Citanje s papira zbog boljeg
ugodaja 1 vece koncentracije. Ipak, rezultati istrazivanja pokazuju da ucenici srednjih Skola

slobodno vrijeme vise provode na internetu nego €itajuci knjige.

U sljedecem je poglavlju obradena autobiografija kao metoda prisje¢anja kojom se moze
do¢i do odgovora o navikama ¢itanja ispitanika 1 njihovim citateljskim interesima, ali i o

njihovim najranijim sjecanjima na knjigu.
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5. Mogucée teorijsko odredenje termina ,,Citateljska autobiografija“

Christine Garbe jedna je od najpoznatijih autorica koja se bavi Citateljskim
autobiografijama. Njezino je stajaliSte da (Garbe 2014, 7) Citateljska autobiografija odgovora
na pitanje ,,Koje je znacenje Citanja (medija) u mom zivotu?* Cilj je odgonetnuti $to je to
subjektivno znacenje te Sto su subjektivno smislene funkcije ¢itanja.

Projekt na temu Citateljske autobiografije, koji je provela Garbe (Garbe 2014, 8),
temelji se na nekoliko faza. Za pocetak je bilo potrebno potaknuti ispitanike na Citanje, a to se
postiglo privlacnim tekstom koji je drzao paznju sudionika. Sljedeca je faza bila pisanje
individualne autobiografije unutar akademskog tecaja koji je trajao devedeset minuta. Zadnja
je faza projekta bila kvalitativna, a to je rekonstruktivna analiza teksta. Ispitanici su bili
uglavnom studenti, a Garbe je istakla kako uzorak predstavlja prototip pozitivne razvojne
sheme.

Provedena je analiza odgovora ispitanika. Kako bi se postigla generalizacija, izdvaja se iskaz
ispitanika koji ima najve¢i postotak pojavljivanja u korpusu autobiografija. Ako se velik broj
ponavljajuéih iskaza pojavljuje samo kod jednog ispitanika, jedne autobiografije, onda se
takav rezultat ne moZe smatrati tipicnim za sve iskaze, ve¢ samo za taj.

Garbe (2014, 9) navodi da osnovnu strukturu Citateljske autobiografije Cine tri
sastavnice, a to su kontekst, tekst i ¢ita¢. Kontekst obuhvaca tri elementa: osobna interakcija,
drustvena situacija i institucionalni kontekst. Kao primjer institucionalnog konteksta navode
se obitelj, Skola, prijatelji, vrti¢ i sli¢no. Takoder, tekst obuhvaca tri elementa: kulturni sustav
znacenja, Zanr 1 slozenost teksta. Trecu sastavnicu ¢ine individualne sklonosti koje se odnose
na potrebe, zelje i kompetencije Citaca.

Radi razumijevanja izgleda Citateljskih autobiografija te nacina provodenja analize,
koristen je primjer izvatka iz istrazivanja C. Garbe. Autobiografija jedne od ispitanica govori
o tome kako je njen prvi kontakt s knjigom bio dok je jo$ bila dijete. Cesto je s ocem
promatrala istu slikovnicu, a kasnije joj je majka Citala bajke. Sve je to rezultiralo time da je
svaku djecju knjigu kasnije morala procitati. Druga je ispitanica napisala kako je knjigu ,,Pipi
Duga Carapa*“ progitala vise od deset puta jer ju je fascinirala i nije mogla skrenuti paznju s
Citanja. Sanjarila je o svjetovima protagonista, a Pipi je odabrala kao uzor jer je htjela biti
jaka, drska 1 poStena poput nje. U ovom je slucaju potvrdena teza Vranjkoviceve (2019) koja
je istakla da djeca imaju sklonost poistovjec¢ivanju s likovima.

Nakon toga uslijedilo je razdoblje kada je najvise Citala Astrid Lindgren i Enid Blyton. Jedna

je od ispitanica ¢itaju¢i zamisljala stvarne scene, kao u filmu, a najvise je voljela detektivske
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price. Pocela je Citati svojoj sestri, pa je tako svoju ljubav prema ¢itanju prenijela i na nju. U
ovom se slucaju potvrduje da zajednicko Citanje moze rezultirati time da pojedinac formira
pozitivan stav prema Citanju i nastavi istrazivati vlastite Citateljske interese. Bilo je 1 onih
kojima je Citanje tijekom pubertetskog razdoblja bilo dosadno i1 smatrali su to,,viSkom
informacija“. Stav se promijenio dolaskom novog ucitelja koji je obvezne gimnazijske
dubljim analizama teksta. Citateljske navike jedne od ispitanica usko su vezane uz studij te u
slobodno vrijeme jako rijetko ¢ita neSto $to ne pripada obveznoj literaturi. U situacijama kada
ima vremena za opustanje, Cita detektivske ili duhovite ljubavne price (Garbe, 2014).
Definicije, koje su prikazane o slikovnicama i moguénostima koje one pruzaju, sada se
mogu povezati s navedenim rezultatima. Spomenuto je kako ¢itanje od najranije razvojne faze
stvara temelje za razvoj pismenosti u buduénosti, a jedan od rezultata ukazuje na to da je
dijete koje se sjeca da je s ocem citalo slikovnice, pa kasnije s majkom bajke, postalo
strastveni Citac koji je postepeno gradio svoje Citateljske vjestine. S druge strane, govorilo se
0 obveznim lektirnim djelima, a jedna se ispitanica u svojoj autobiografiji osvrnula upravo na
lektiru ,,Pipi Duga Carapa®. Istaknula je svoj pozitivan stav prema ¢itanju navedenog naslova,
s obzirom na to da se poistovjetila s glavnim likom i Citajuci zamisljala stvarne slike. Ranije je
spomenuto 1 to kako ucitelji moraju pronac¢i na¢in da obvezne tekstove predstave na
Naime, ona nije imala motivacije za ¢itanje, a obvezne Skolske knjige i lektire su joj bile
dosadne i u njima nije pronalazila zabavu. Dolaskom nove uciteljice koja je tekstove prikazala

dubljem sadrZaju teksta.

Osim ve¢ spomenutog istrazivanja C. Garbe, istrazivaci Witte, Rijlaarsdam i Schram
(2011) svoj su istrazivacki interes usmjerili prema dizajniranju instrumenta koji moze pomoci
u opisivanju razlika literarnih kompetencija medu srednjoskolskim ucenicima. U daljnjem
tekstu bit ¢e prikazani primjeri u kojima su razli¢iti autori govorili o autobiografiji.
Kako bi procijenili pocetnu knjizevnu razinu svojih ucenika i njihov stav prema citanju,
mnogi ucitelji traze od ucenika na pocetku viSeg srednjeg obrazovanja da napisu
autobiografiju Citanja. U ovom je slucaju Citateljska autobiografija definirana kao izvjestaj o
stavu prema Citanju i razvoju Citatelja beletristike (Witte, Rijlaarsdam i Schram 2011, 5).
Izvjestaji, koje su autori dobili, pokazali su velike razlike medu ucenicima, pa je tako jedan

petnaestogodiSnjak napisao kako uopc¢e ne €ita knjige i da ¢e mu citanje knjiga za Skolu biti
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jako tesko. Uz to, naveo je kako nitko iz njegove obitelji ne voli Citati 1 kako misli da je to
gubljenje vremena. S druge strane, ispitanik koji je od svoje obitelji dobio knjige na poklon,
uziva u ¢itanju i ¢ita viSe razli¢itih zanrova te svoja iskustva razmjenjuje s prijateljima koji su
takoder ljubitelji knjiga (Witte, Rijlaarsdam i Schram 2011, 5). U ovom slucaju imamo dva
potpuno suprotna pravca, a ponovno se potvrduju teze koje su napisane ranije. Ona djeca koja
su okruzena knjigom odmalena, vrlo vjerojatno razvijaju motivaciju za Citanje u kasnijoj dobi,
dok oni koji od svoje okoline osjete negativan stav prema ¢itanju i knjizi, preuzimaju takav
oblik ponasanja, s obzirom na to da dijete od rodenja slusa i gleda svoje najbliZe te oponasa

njihova ponaSanja.

Yew Hock Yeo, Phyllis Ghim-Lian Chew i Stephen Krashen (2016) tvrde da
samostalno odabrano i dobrovoljno ¢itanje dovodi do stjecanja mnogih aspekata pismenosti, o
kojima je ve¢ bila rijec. Predstavljena povijest slucaja daje podatke o odnosu izmedu navike
Citanja i uspjeha u skoli i karijeri, ali i 0 tome gdje i kako mladi ljudi koji odrastaju u
siromastvu dobivaju pristup lektiri, o vaznosti pojma narrow reading, vrijednosti stripa i
fikcije 1 uloge ¢itanja u smanjenju tjeskobe. Autori isticu kako je tesko izvuéi zakljucke iz
pojedinacnih slucajeva, ali se mnogo toga moze nauciti iz povijesti slucajeva kada ih se
promatra kao skupinu. U njihovom je radu (Yeo, Chew i Krashen 2016, 1) predstavljena
povijest slucaja gospodina Y. H. Yeoa iz Singapura. Yeo je prvi pismeni ¢lan svoje obitelji.
Njegova najranija sje¢anja na knjigu sezu u razdoblje prije osnovnoskolskog obrazovanja. U
vreci od ugljena pronasao je knjigu bez korica, a sacuvao ju je iako nije razumio ni rijeci.
Kada je krenuo u prvi razred, gledao je u knjige kao u zagonetke, a crtiéi i slike pomogli su
mu da shvati smisao. Vrlo je brzo naucio ¢itati, a osim obveznih poglavlja Cesto je posudivao
knjige iz knjiZnice. NajdraZi su mu bili stripovi, a isti¢e kako se njegova obitelj ljutila kada je
slobodno vrijeme troSio na knjige jer su bili siromasni i od njega se ocekivalo da pridonosi
kuc¢anstvu. Zbog siromastva je postao sramezljiva osoba, a ¢itanje mu je beletristike
predstavljalo bijeg. Yeo se kvalificirao za jednu od najboljih srednjih Skola, a kasnije je bio u
moguénosti pomoc¢i svojoj obitelji, a sve to, kako navodi, zbog interesa prema €itanju koji je
imao odmalena (Yeo, Chew i Krashen 2016, 2-4). U navedenom je primjeru prikazana
drugacija situacija koja pokazuje kako je moguce da pojedinac, iako nije odrastao u okruZenju
koje ¢ita, stvara prilike za sebe te napornim radom i trudom ostvaruje odli¢an uspjeh. Kako se
vec¢ ranije govorilo, ¢itanje obveznog Stiva u Skoli predstavlja dobre temelje za razvoj vjeStina

koje mogu pomo¢i u daljnjem obrazovanju, Sto donosi uspjeh 1 u kasnijoj dobi. Uz to, Citanje
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ima 1 druge prednosti, poput smanjivanja razine tjeskobe, Sto je pokazao i navedeni primjer. U

nastavku teksta prikazan je jo$ jedan pristup istrazivanja Citateljskih autobiografija.

Ono $to pisanje vlastite prie o ¢itanju i pismenosti omogucuje sudioniku jest to da
moze razmisliti 1 podijeliti vazne dogadaje iz njegove proslosti koji su mu pomogli u
oblikovanju prakse Citanja i pisanja. Prema Hamilton (2017) zadatak da se napiSe kratka prica
o vlastitim iskustvima s ¢itanjem i pisanjem te da se razmisli o tome kako su ta iskustva
pridonijela obrazovanju i pismenosti uobicajeno se dodjeljuje polaznicima prve godine
fakulteta.
Za pocetak je potrebno odabrati/formulirati pricu zato §to svi narativi o pismenosti zapoc¢inju
sa specificnom pri¢om o ucenju ili razvoju pismenosti. Te pri¢e mogu pokrivati price Citanja s
roditeljima ili drugim odraslim osobama pa sve do poteskoca s ¢itanjem teksta koji je napisan
na stranom jeziku. Ovisno o zadatku, pri¢e ne moraju biti o najranijim sje¢anjima sudionika,
nego samo o onim sjecanjima koja su za njega osobno vazna i znacajna. Potrebno je
spomenuti da je vazno da ispitanikova pric¢a o u¢enju ili razvoju pismenosti privuc¢e pozornost
Citatelja autobiografije 1 ,,natjera ga da doista shvati njegovo iskustvo. Stoga se preporucuje
(Hamilton, 2017) da se citiraju 1 opiSu odredeni materijali koji su se koristili za Citanje 1
pisanje te da se Sto Zivotopisnije prenesu detalji kako bi Citatelj bio u moguénosti pratiti pricu.
Identifikacija kljucnih suradnika u razvoju pismenosti takoder predstavlja bitnu ulogu, s
obzirom na to da se ucenje pismenosti ne dogada izolirano. Kako se i u naSem istrazivanju
trazi, tako je i u literaturi (Hamilton, 2017) naznaceno, potrebno je navesti tko su osobe koje
su pomogle sudioniku da nauci ¢itati i pisati. To mogu biti roditelji, u€itelji ili neke druge
odrasle osobe. Takoder je potrebno razmisliti o davanju znacaja za ono $to se pise, primjerice,
je li pisanje autobiografije probudilo neke druge zakljucke ili bi mozda ¢itatelju mogla pruziti
novi uvid o pismenosti.

O citateljskoj autobiografiji na sli¢an nac¢in govori i Kori Morgan (n.d.) koja
autobiografiju definira kao prikaz znacajnih ¢imbenika i dogadaja koji su pridonijeli razvoju
Citanja ili pisanja. Pisanje autobiografije o ¢itanju prilika je da se ispri¢a uvjerljiva prica o
tome kako su prosla iskustva s pisanim i1 izgovorenim rije¢ima stvorila odnos s jezikom danas.
Za razliku od Hamiltona, autorica (Morgan n.d.) je preciznije definirala elemente potrebne za
pisanje autobiografije, a to su:

- Vremenska crta. Potrebno je napraviti vremensku crtu na nain da se zamisli Sto vise

znacajnih uspomena i iskustava. Primjerice, moZe se pisati o knjigama koje je pojedinac
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najviSe volio Citati, o tome kakvu je zastupljenost jezik imao u krugu obitelji ili
prijatelja, te kakav pogled na pismenost pojedinac ima danas.

- Fokus. Odnosi se na razmisljanje o glavnim dogadajima knjizevnog razvoja i
identifikaciji najznacajnijih. Kao primjer se mogu navesti price ili likovi u kojima se
prepoznalo nadahnuce, poticaj ucitelja/roditelja/druge odrasle osobe ili pak pisanje
dnevnika koje je postalo dugoro¢na aktivnost pojedinca. Dakle, potrebno se usmjeriti
na dogadaje koji su najvise utjecali na trenutni odnos s pismenosti.

- Naracija. Ve¢ je spomenuto da je potrebno zainteresirati Citatelja kako bi on mogao u
potpunosti shvatiti necije iskustvo. U ovom se koraku potrebno posvetiti slikovitim
opisima i detaljima.

- Analiza. U zaklju¢ku autobiografije Citanja pojedinac bi se trebao usredotoCiti na
analizu 1 razmisljanje o tome tko je postao kao rezultat dogadaja koje je podijelio.
Potrebno je razmisliti koju ulogu pismenost trenutno ima u zivotu pojedinca putem
knjiga u kojima uziva, tema i nacina na koje pisSe te nacina komunikacije s drugim

ljudima.

Autobiografija ¢itanja moze dati uvid u povijest Citanja ispitanika koja se temelji na
njegovom sjecanju. Od ispitanika se oc¢ekuje da se prisjeti svojih najranijih sje¢anja vezanih
uz ¢itanje, osoba ili dogadaja koje su utjecale na razvoj Citateljskih navika, kao i stavova koje
ima o ¢itanju. Analizom Ccitateljskih autobiografija moguce je utvrditi koliko je pozitivan stav
o ¢itanju povezan s razvojem Citateljskih navika od najranije razvojne faze. Preciznije,
moguce je utvrditi jesu li ispitanici, koji su imali iskustvo €itanja s obitelji ili drugim odraslim
osobama u svom djetinjstvu, razvili temelje pismenosti potrebne u kasnijoj dobi, kao i
pozitivan stav prema Citanju. Uz to, moguce je utvrditi i Citateljske interese ispitanika te

uvidjeti kako su se oni razvijali.
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6. Zakljucak teorijskog dijela
Cijeli teorijski dio rada prati logic¢an slijed pojmova koji su objasnjeni po poglavljima.
Definiranje pismenosti prvi je i jako bitan korak, s obzirom na to da je ona usko povezana s
Citanjem na koje se oslanja i sama Citateljska autobiografija. Pojam pismenosti, kako je vec i
ranije opisano, ima svojstvo viseznacnosti, a mijenja se pod utjecajem informacijske i
komunikacijske tehnologije, od onog pocetnog definiranja pismenosti kao sposobnosti Citanja,
pa sve do moguénosti snalazenja u razli¢itim alatima i platformama. Osobe koje imaju
sposobnost razumijevanja procitanog te mogu napisati sazetu i preciznu izjavu o vlastitom
zivotu, imaju i vjestine koje su im potrebne da bi ostvarili svoje ciljeve i ravnopravno
sudjelovali u drustvu te sudjelovali u procesu cjelozivotnog ucenja.

Kada se govori o preduvijetu za razvoj rane pismenosti, kao i pismenosti u kasnijoj
dobi, govori se o ¢itanju. Sposobnost razumijevanja proc¢itanog teksta te kriticko razmisljanje
0 istom daje mogucénost pojedincu da razvija vlastite sposobnosti, upotpunjuje znanje te
postize svoje ciljeve u punom potencijalu. Obitelj, koja dijete od najranije razvojne faze
upoznaje sa svijetom knjige, postavlja temelje za razvoj rane pismenosti. Raniji primjeri
govore u prilog navedenoj tezi. U rezultatima Citateljskih autobiografija Christine Garbe
vidljivo je da oni ispitanici koji su imali u djetinjstvu Cest doticaj s knjigom, kao odrasli ljudi
imaju razvijene navike Citanja 1 pozitivan stav prema istom. Takoder, istraZivanje, koje su
proveli IFLA, IRA 1 CAL, kao prvi ¢imbenik pismenosti navodi upravo okolinu koja potice
na Citanje 1 pisanje, ali 1 na razvoj vjestina koje su za to potrebne. Zakljucuje se kako osobna
motivacija nije dovoljna, ve¢ je pojedincu potrebna i podrska u neformalnom okruzenju, §to
ukljucuje ¢lanove obitelji, kolege s posla, institucije te zajednicu u cjelini.

Slikovnica je prva knjiga s kojom dijete dolazi u doticaj, a istu upoznaje na nacin da
sluSa ono §to mu odrasla osoba Cita, a slike pokuSava povezati s rije¢ima. Slika, koja prenosi
vise informacija od teksta, djetetu daje moguénost zamisljanja, odnosno razvijanja maste. U
kasnijoj se dobi Citaju bajke 1 pripovijetke, a dijete ima mogucnost povezivanja s likovima te
promisljanja o procitanom tekstu. Ranije je spomenuto da se ulaskom u sustav obrazovanja,
djeca upoznaju s obveznim Stivom, to¢nije lektirom. Lektirno djelo predstavlja prvu
prekretnicu kada je rije¢ o ¢itanju mlade osobe jer moZe imati ,,dvostruki efekt”. U ovom
slu¢aju odgojno-obrazovne ustanove, to¢nije ucitelji u osnovnoskolskoj nastavi i nastavnici u
srednjoSkolskoj nastavi imaju vrlo vaznu ulogu. Nacin na koji prezentiraju gradivo iz
knjizevnosti moze utjecati na stav koji ¢e ucenik formirati kada je rijec o ¢itanju lektirnog

djela. U prethodnim su poglavljima navedeni primjeri u kojima je prikazano da zanimljiv
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pristup nastavnika moze kod pojedinca razviti ljubav prema Citanju i razvoj vlastitih
Citateljskih interesa i navika. S druge strane, moze se dogoditi da dijete lektirno djelo shvati
kao nametnuto Citanje te iz tog razloga razvije negativan stav prema Citanju. Zbog navedenih
razloga dogada se da dijete bira kratke sadrzaje ili da, primjerice, Cita samo one naslove koji
ga zanimaju.

Sve su ove teme bile potrebne kako bi se pojam Citateljske autobiografije $to bolje objasnio i
priblizio Citatelju. Cilj je Citateljske autobiografije stjecanje uvida u subjektivne stavove
pojedinca, kada je rije¢ o ¢itanju i ulozi knjige u njihovom Zivotu. Citateljska autobiografija
oslanja se na najranija sje¢anja vezana uz knjigu, dogadaje ili elemente koji su bili motivacija

za Citanje, utjecaj knjige na zivot pojedinca i sli¢no.
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7. Istrazivanje Citateljskih autobiografija studenata preddiplomskog studija

Odjela za informacijske znanosti SveuciliSta u Zadru

7.1. Cilj i svrha istraZivanja

Cilj je istrazivanja analiza Citateljskih autobiografija studenata Odjela za informacijske
znanosti na SveuciliStu u Zadru, u svrhu dobivanja uvida u razvoj Citateljskih interesa i navika

studenata Odjela za informacijske znanosti SveucilisSta u Zadru.

7.2. Istrazivacka pitanja

Rad se temelji na sljede¢im istrazivackim pitanjima:

1. Sto je sve prema prikupljenim informacijama iz autobiografija (potencijalno) moglo
utjecati na ¢itateljske navike ispitanika?

2. Koji se stavovi prema Citanju prepoznaju u autobiografijama u razli¢itim Zivotnim
razdobljima?

3. Koje se sve osobe najcesce povezuju s razvojem citateljskih navika?

7.3. Metodologija

Ciljevi su kvalitativnog istraZivanja opisivanje i tumacenje iskustva, prikupljanje novih
spoznaja 1 stjecanje znanja te razumijevanja bez polaznih pretpostavki. Istrazivacke metode,
koje se najcesce koriste u kvalitativnim istrazivanjima, su dubinski intervjui, fokus grupe,
kvalitativno/etnografsko opazanje, dnevnici i studija slucaja. (Sliskovi¢ 2017, 18-22).

U psihologiji se koriste i kvalitativhe metode prikupljanja podataka kod kojih su
metode prikupljanja i analize podataka nerazdvojive, Sto znaci da ,,istraziva¢ prikuplja i
analizira podatke cikli¢ki” (Sliskovi¢ 2017, 61). Takve su, primjerice, utemeljena teorija,
fenomenologija i rad na sje¢anju, odnosno narativna analiza.

Narativna analiza stavlja fokus na podatke dobivene iz zivotnih prica koje interpretira
iz kriticke realistiCke perspektive, te je umnogome slic¢na interpretativnoj fenomenoloskoj
analizi koja se zasniva na fenomenologiji i srodnim pristupima. U takvoj je analizi fokus na
dozivljaju pojedinca. Kada se govori o klasifikaciji kvalitativnih metoda analize, prethodno

navedene analize pripadaju analizi zivotnih prica ili dozivljaja (Sliskovi¢ 2017, 112-113).
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Sliskovi¢ (Sliskovi¢ 2017, 94), navodi da se 1 dnevnici mogu koristiti kao metoda prikupljanja
podataka. Budu¢i da predstavlja izazov i istrazivacu i sudionicima, navedena se metoda
rijetko koristi. Sudionici se obvezuju raditi biljeske tijekom odredenog vremena, $to utjece na

dnevnu rutinu, a vjerojatno i na sama iskustva.

7.4. Uzorak

U kvalitativnim se istrazivanjima koristi mali nereprezentativni uzorak ispitanika koji
omogucuje dublju analizu (Sliskovi¢ 2017, 24). U ovom je istrazivanju sudjelovalo Cetrnaest
ispitanika. Istrazivacki korpus ¢ine tekstovi i pripovjedni opisi, odnosno Citateljske
autobiografije nastale u okviru radnih zadataka na kolegijima ,,Uvod u sociologiju knjige i
¢itanja” u razdoblju od 2017. do 2018. godine.

7.5. Metodologija i postupak

U ovom se radu koristila kvalitativha metodologija te sadrZajna analiza teksta kao metoda.
Istrazivacke su faze sljedece:

Prva faza. U prvoj su se fazi prikupljale Citateljske autobiografije studenata s Odjela za
informacijske znanosti u Zadru tijekom akademske godine 2017./2018.

Druga faza. Sve su citateljske autobiografije anonimizirane, §to znaci da su uklonjene sve
informacije iz samih autobiografija koje bi mogle posluziti za identifikaciju ispitanika.

Treca faza. U trecoj su fazi kategorizirani i kodirani sadrzaji autobiografskih biografija.

U nastavku je teksta objasnjena kategorizacija i kodiranje sadrzaja. Kao podloga za
oznacavanje elemenata u Citateljskim autobiografijama koristila se kategorizacija C. Garbe
koja je objasnjena u teorijskom dijelu rada. Prva je kategorija u sklopu okvira Christine Garbe
kontekst koji se odnosi na osobnu interakciju, drustvenu situaciju i institucionalni kontekst, a
u radu su sve takve situacije oznacene plavom bojom. Kao primjeri institucionalnog konteksta
navode se obitelj, Skola, vrti¢ i slicno. Sljedeca je kategorija oznacena zelenom bojom, a
odnosi se na tekst koji obuhvaca kulturni sustav znacenja, zanr i sloZzenost teksta. Treci 1
posljednji element njezinog okvira pripada individualnim sklonostima, ¢iji su elementi
potrebe, Zelje 1 kompetencije Citatelja, a oznacen je crvenom bojom. Dvije nove kategorije,
koje su utvrdene tijekom istraZivanja, oznacene su ljubi¢astom bojom, a za svaku je kategoriju

predlozena shema da bi se poblize opisao okvir ve¢ navedene autorice.
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Dvije nove kategorije s pripadaju¢im elementima su sljedece:
e Osoba
- obitelj (majka, otac, baka, djed, skrbnik i slicno)
- uzor (predstavnik nekog zanimanja, primjerice ucitelj/ica, odgajatelj/ica i sli¢no)

- neformalno okruzenje/drustvo (prijatelj, susjed i sli¢no)

e Period Zivota
- rano djetinjstvo (doba prije vrti¢a i1 za vrijeme vrtica)
- osnovna skola

- srednja skola.

Sljede¢i je korak u postupku istraZivanja bilo strukturiranje podataka u Excel tablicu na nac¢in
da su navedene kategorije iz ve¢ postoje¢eg okvira, nove kategorije koje su formirane iz
podataka autobiografija, kao i njihovi primjeri koji su vidljivi u Citateljskim autobiografijama.
Moguca su odredena poklapanja medu elementima, poput elementa ,,Obitelj” iz
kategorije ,,Osoba” s institucionalnim kontekstom, s obzirom na to da u ovom slucaju i Garbe
navodi obitelj kao jedan od primjera, $to je i prethodno prikazano. Nova kategorija ,,Period
zivota” odnosi se na zivotno razdoblje ispitanika, a ne na Skole kao institucije, pa je
poklapanje u ovom slucaju rijeSeno na navedeni nacin.
Prikaz sljedecih tablica posluzio je kao primjer postupka istrazivanja s kategorijama koje je
osmislila C. Garbe. Svaka od tri kategorije, s pripadaju¢im elementima i primjerima,

prikazana je u zasebnoj tablici.

Kategorije prema C. Garbe Kategorija Primjer kategorije
Student Spol | Akademska Godine | Kontekst Primjer konteksta
godina

Student 1 V4 2017./2018. 19 Institucionalni | Obitelj: majka (najranija
sjecanja)

Student 2 V4 2017./2018. 20 Institucionalni | Profesorica; knjizni¢arka
obitelj: sestra; majka

Student 3 - 2017./2018. - Institucionalni | Knjiznicarka;
Obitelj: majka

Student 4 7 2017./2018. - Institucionalni | Profesorica

Student 5 7 2017./2018. 20 Institucionalni | Obitelj: majka
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Student 6 M 2017./2018. - Institucionalni | Vrti¢;
Osnovna Skola
Student 7 Z 2017./2018. 20 Institucionalni | Obitelj: majka, baka
Vrti¢
Student 8 M 2017./2018. - Institucionalni | Vrti¢
Student 9 Z 2017./2018. 20 Institucionalni | Obitelj

Tablica 1. Kategorija ,, Kontekst”

Kategorije prema C. Garbe

Kategorija

Primjer kategorije

Student

Spol

Akademska
godina

Godine

Tekst

Primjer teksta

Student 1

Z

2017./2018.

19

Zanr

Slikovnice; brojalice; Segrt
Hlapi¢; Harry Potter

Student 2

N«

2017./2018.

20

Zanr

Slikovnice; roman ,, TiSine”

Student 3

2017./2018.

Zanr

Slikovnica; knjige za djecu;
,,Ponos 1 Predrasude”;
kriminalisti¢ki i1 ljubavni romani;
Freudove psihoanalize;
biografije poznatih kuhara

Student 4

2017./2018.

Zanr

Bajke: ,,Trnoruzica“;
»anjeguljica®; ,, Tri pras¢ica®;
»Ruzno pace*; knjiga ,,Provale
mog starog*; romani; kratke
pri¢e; ,,Zena vremenskog
putnika®; ,,Tu sam pred tobom*;
,»U potrazi za Alaskom®; ,,Na
kraju duge*

Student 5

N«

2017./2018.

20

Zanr

Slikovnice; klasi¢ne bajke
(,,Snjeguljica®, ,,Trnoruzica®,
,Pepeljuga®); ,,Sanja prica o
bolnici®; lektira; djecji romani;
teen literatura; ljubavni i
kriminalisticki romani; bajke
Hansa Christiana Andersena
(,,Snjezna kraljica®, ,,DjevojcCica
sa Sibicama®, ,,Princeza na zrnu
graska®); ,,Jezeva kucica*“

Student 6

2017./2018.

Zanr

Atlasi; enciklopedije; prirucnik;
ruski realizam; renesansni
romani

32




Student 7

N«

2017./2018.

20

Zanr

»Jezeva kucica®; ,,bajke brace
Grimm®; stripovi; ,,Lovac u
zitu“; ,,Druzba Pere Kvrzice®;
kriminalisticki romani; romani s
dozom humora; stripovi

Student 8

2017./2018.

Zanr

Slikovnice; ,,PriCe iz davnine®;
fantasti¢ni romani;
kriminalisti¢ki romani; sci-fi;
,»Sova“

Student 9

2017./2018.

20

Zanr

Bajke; povijesni Zanr; romani
nadnaravne tematike; ,,VecCera s
vampirom*; ,,Drakula*

Tablica 2. Kategorija ,, Tekst

Kategorije prema C. Garbe Kategorija Primjer kategorije

Student Spol | Akademska Godine | Individualne | Primjer individualnih

godina sklonosti sklonosti

Student 1 V4 2017./2018. 19 - -

Student 2 7 2017./2018. 20 Zelje ,,Omiljene knjige su mi bile sve
one u kojima su se spominjale
zivotinje ili su one bili glavni
likovi.“

Student 3 - 2017./2018. - Potrebe ,,Osim §to doprinosi vecoj
koncentraciji i smanjenju stresa,
Citati znaci 1 obrazovati se.*

Student 4 - 2017./2018. - Potrebe/zelje | ,,Volim ¢itati samo kada imam tu
zelju ili potrebu, 1 da, dobro dode
kad zelim pobje¢i iz ovog
svijeta.”

Student 5 V4 2017./2018. 20 Zelje ,»...utvrdila svoju Zelju za
¢itanjem.*

Student 6 M 2017./2018. - - -

Student 7 Z 2017./2018. 20 Potrebe/zelje | ,,Smatram da je ¢itanje bitno za
razvoj vokabulara i stjecanje
novih znanja, kod manje djece
knjiga je vaZna za razvoj
govora.*

Student 8 M 2017./2018. - Zelje ,»Volim ¢itati te ne vidim logike
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U upisivanju ovog smjera na
fakultetu bez odredene
zanimacije za Citanje knjiga.*

Student 9

N«

2017./2018.

20

Zelje

»-..Najvise me zanimaju one koje
su o bitkama za moj rodni
grad...”

,Uz knjige s nadnaravnom
tematikom ¢itam jo$ 1 povijesni
zanr, pogotovo one koje su
vezane uz Domovinski rat.*

Tablica 3. Kategorija ,, Individualne sklonosti”

U sljedecim su tablicama prikazane dvije nove kategorije koje su se formirale tijekom

istrazivanja. Dvije kategorije, s pripadaju¢im elementima i primjerima, prikazane su u

zasebnim tablicama.

Nove kategorije

Kategorija

Primjer kategorije

Student

Spol

Akademska
godina

Godine

Period Zivota

Primjer perioda Zivota

Student 1

Z

2017./2018.

19

Rano
djetinjstvo

»Moglo bi se reci da tu poCinje
moj interes za knjigu.*

(5 god.)

Student 2

N«

2017./2018.

20

Srednja skola

“Tijekom srednje Skole pocela
sam viSe Citati knjige koje su
klasici ali se ne obraduju previse
na nastavi.”

Student 3

2017./2018.

Osnovna Skola

,Kako mi se nije ba$ svidala
literatura koju sam morala Citati,
odustala sam jedno vrijeme od
¢itanja potpuno, da bi jedan dan
kraj sedmog razreda dobila
nekoliko knjiga koje su bile
zanimljive njoj dok je bila dijete
moje dobi, tada pocinje prava
ovisnost.”

Student 4

2017./2018.

Osnovna Skola

,»,U sedmom razredu kada me je
profesorica iz engleskog
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nagradila knjigom zbog odli¢ne
ocjene iz ispita.*

N«

Student 5

2017./2018.

20

Osnovna skola

,,Kada sam krenula u Skolu 1
pocela samostalno ¢itati, mama
mi je uvijek donosila knjige iz
knjiznice te je nekad i mene
vodila. Tu sam jos vise utvrdila
svoju zelju za ¢itanjem i osim
lektira redovito sam posudivala
djec¢je krimi-romane.

Student 6 M

2017./2018.

Osnovna Skola

,,1ako se ne sjeCam prve
procitane knjige, vjerojatno sam
u doticaj s istima doSao negdje u
kasnijem razdoblju pohadanja
vrti¢a ili pak 1. razredu osnovne
skole.*

N«

Student 7

2017./2018.

20

Rano
djetinjstvo

,,Prvi sam put pocela ¢itati u dobi
od 4 godine, i to uglavhom
slikovnice i bajke.*

Student 8 M

2017./2018.

Srednja skola

»Zanimacija za Citanje malo viSe
knjiga van Skolske lektire
pojavila se oko drugog razreda
srednje Skole, kada sam krenuo
¢itati romane koji su bili
veéinom sci-fi tematike, fantasy
te kriminalisti¢ke romane
(Stephen King, J.R.R. Tolkien,
Dan Brown itd.).”

N«

Student 9

2017./2018.

20

Rano
djetinjstvo

,»Kad sam napunila 6 godina,
krenula sam u malu $kolu i tamo
smo citali price 1 pripremali se za
Skolu.*

Tablica 4. Kategorija ,, Period zZivota™

Nove kategorije Kategorija Primjer kategorije
Student Spol | Akademska Godine | Osoba Primjer osobe

godina
Student 1 Z 2017./2018. 19 Obitelj ,»Moja najranije sje¢anja uz

¢itanje vezana su uz moju
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majku*

Student 2

N«

2017./2018.

20

Obitel]

Uzor

,»Najvise mi je Citala najstarija
sestra.*

“Citanje se nastavilo i tijekom
srednje Skole, gdje nam je
profesorica na jako zanimljiv
nacin predavala knjizevnost.”

Student 3

2017./2018.

Obitel]

Uzor

“Kao djetetu, majka mi je uvijek
kupovala slikovnice i knjige za
djecu, te ih pred spavanje cCitala
na glas 1 pokazivala mi slike.”

cen e

Student 4

2017./2018.

Uzor

»--.profesorica iz engleskog
nagradila knjigom zbog odli¢ne
ocjene iz ispita.*

Student 5

2017./2018.

20

Obitel]

,»Moj je prvi doticaj s knjigom
bio jo$ u ranom djetinjstvu, kada
mi je majka Citala, pricala price i
pjevala pjesme prije spavanja.
Moja najranija sjecanja u vezi
knjige su kada sam kao dijete
nosila slikovnice i pri¢e mami da
mi ih ¢ita.*

Student 6

2017./2018.

Obitel]

Uzor

»Roditelji mi nisu ¢itali knjige
dok sam bio mali jer su ve¢inu
vremena bili prezaposleni...*

,,Ni u vrtiCu ni u 0SNOVNOj nas
nisu usmjeravali da ¢itamo puno,
valjda su i sami vidjeli da to
nema previse smisla...

Student 7

N«

2017./2018.

20

Obitelj

,Od moje prve do Cetvrte godine
najvise mi je vremena
¢itala majka.*

Student 8

2017./2018.

Obitelj

,,P1vo su mi sjecanje na knjigu
slikovnice koje su mi roditelji
Citali 1 pokazivali te je vecina tih
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slikovnica o zivotinjskom
carstvu.

Student 9

N«

2017./2018.

20

Obitel]

»Roditelji su mi kupovali
razlicite slikovnice, a kasnije
smo rodakinja i ja skupljale
slikovnice i bajke. Roditelji su
mi ih u pocetku citali (mama
malo viSe nego tata), a kasnije
sam naucila slova, pa sam sama
Citala.”

Tablica 5. Kategorija ,, Osoba”

Ogranicenja istrazivanja provedenog u okviru ovog diplomskog rada odnose se na to

da samo jedna osoba odreduje kategorije teksta i moguce su predrasude ili neujednacenost u

odredivanju pripadnosti dijela teksta odredenoj kategoriji. Kako bi se ublazilo ovo

ogranicenje, svaku su kategoriju nakon oznacavanja dodatno potvrdile dvije osobe. Doprinos

istrazivanja ¢ine upravo dvije navedene nove kategorije koje se mogu koristiti za nadopunu

vec postojeceg okvira koji je osmislila 1 prikazala Garbe.
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7.6. Rezultati

U istrazivanju je analizirano ¢etrnaest autobiografija studenata s Odjela za informacijske
znanosti u Zadru. Od njih Cetrnaest, deset je zenskih osoba i ¢etiri muske. Sve Citateljske
autobiografije pripadaju akademskoj godini 2017./2018., a samo je sedam ispitanika navelo
svoje godine. Rezultati su prikazani u Grafikonu 1.

@pol ispitanika

Grafikon 1. Spol ispitanika

Pet ispitanika ima dvadeset godina, jedan ispitanik ima dvadeset dvije godine i jedan ima
dvadeset tri godine. Ostali ispitanici nisu naveli svoje godine. Rezultati su prikazani u
Grafikonu 2.

4 N
Dob ispitanika

m20

m22

m23

Nije navedeno

Grafikon 2. Dob ispitanika
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U istrazivanju je odgovoreno na sva istrazivacka pitanja.

Prvim se pitanjem nastojalo ustanoviti $to je sve prema prikupljenim informacijama iz
autobiografija (potencijalno) moglo utjecati na Citateljske navike ispitanika. Kategorizacija
prema Garbe (2014), koja je koriStena u ovom diplomskom radu, obuhvatila je sljedece
kategorije:

e kontekst (osobna interakcija, drustvena situacija i institucionalni kontekst)
e tekst (kulturni sustav znaCenja, zanr i sloZenost teksta)

e individualne sklonosti (potrebe, Zelje i kompetencije Citaca).

Tri su ispitanika navela serijal o Harryju Potteru kao prekretnicu pomocu koje su stekli navike
Citanja i razvili interes prema istom.

Student 1: ,,Takvo stanje traje negdje do petog razreda kada sam slu¢ajno kod brata pronasla
prvu od knjiga o Harryju Potteru. Knjigu je dobio od nekoga na poklon i na prvoj su stranici
bile ispisane Carolije, naravno da sam ju pocela Citati. SjeCam se da sam to ljeto, u razdoblju
od dva mjeseca Cetiri puta procitala prvu knjigu, a ostale po dva. Knjige sam prvo Citala
pravim redoslijedom, a onda unatrag, zatim sam odlucila da bi prvi dio mogla procitati jos dva
puta, kad ju ve¢ imam doma.*

Student 10: ,,...knjiga koja je u meni otvorila ljubav prema ¢itanju je naravno jedan i jedini
serijal knjiga o Harryju Potteru. To su knjige koje su me oblikovale u onu osobu koja sam
danas.*

Student 11: ,,Pocela sam ¢itati Harryja Pottera i sje¢am se kako sam doslovno ,,gutala“ te

knjige 1 rekla bih da su mi pomogle na neki nacin.*

Knjigu ,,Ponos 1 Predrasude® autorice J. Austen ispitanica je procitala u jednom dahu, pa je
nastavila s istim Zanrom te je na taj nacin razvijala svoje navike 1 interese. U navedenim se
primjerima prepoznaje element zanra iz kategorije teksta.

Student 3: ,,Knjiga, koja je bila prekretnica mom ¢itateljskom zivotu, bila je ,,Ponos i
predrasude®, autorice Jane Austen. Kako je knjiga bila lako Stivo i Citala se u jednom dahu,
odlucila sam probati s istim zanrom i uzela neku drugu knjigu. Tada ve¢ pocinje moja lagana
opsjednutost Citanjem.*

Kriminalisticki romani 1 fantastika u jednom su od ispitanika pobudili interes za Citanjem.
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Student 2: ,,Zanimacija za ¢itanje malo viSe knjiga van $kolske lektire pojavila se oko drugog
razreda srednje Skole, kada sam krenuo ¢itati romane koji su bili ve¢inom sci-fi tematike,

fantasy te kriminalisti¢ke romane (Stephen King, J.R.R. Tolkien, Dan Brown itd.).*

Sljedeci se primjeri odnose na kategoriju konteksta, to¢nije na institucionalni kontekst
te je moguce i poklapanje s novom kategorijom koja je formirana tijekom istrazivanja. Rije¢
je o kategoriji osobe i njenom pripadaju¢em elementu uzora. Profesorica, koja je na zanimljiv
nacin predavala knjiZzevnost i pronasla nacin da literaturu ucini zabavnijom i dostupnijom,
jednu je ispitanicu potaknula na ¢itanje i tijekom srednje Skole, iako zbog obaveza na
fakultetu vise nema motivacije za Citanje, dok je profesorica, koja je kao nagradu za dobru
ocjenu poklonila knjigu, bila prekretnica zbog koje jedna ispitanica i danas Cita.

Student 2: ,,Citanje se nastavilo i tijekom srednje $kole, gdje nam je profesorica na jako
zanimljiv nacin predavala knjiZevnost te nam stalno predlagala literaturu koja nije bila
obvezna, a za koju je znala da ¢emo biti zainteresirani.*

Student 4. ,,...pravi trenutak, kad sam stvarno zavoljela knjigu, dogodio se u sedmom razredu
kada me je profesorica engleskog nagradila knjigom zbog odli¢ne ocjene iz ispita.*

Student 11: ,,Ali mogla bih re¢i kako su mi i zbog te same lektire i profesorice hrvatskog i
knjiZzevnosti bili otvoreni vidici za neke druge autore, tako da sam samoinicijativno nakon
nekih obradivanih tema trazila knjige koje su me sadrzajno zanimale.*

Student 3: ,,Kako mi se nije bas svidala literatura koju sam morala ¢itati, odustala sam jedno
nekoliko knjiga koje su bile zanimljive njoj dok je bila dijete moje dobi, tada pocinje prava
ovisnost.*

Devet je ispitanika citateljske navike razvijalo od malih nogu te su od svojih roditelja
naslijedili ljubav prema Citanju i pozitivan stav o knjizi. U ovom se slu¢aju ponovno mogu
prepoznati preklapanja izmedu konteksta 1 osobe, odnosno institucionalnog konteksta i obitelji
koja je u novoj kategoriji ,,Osoba‘“ odvojena u zaseban element.

Student 1: ,,Poprili¢no se tesko sjetiti to¢nog trenutka u kojem se prvi put susrecem s knjigom
u bilo kojem obliku, ali moja najranija sje¢anja uz €itanje vezana su uz moju majku. Ona je
oduvijek voljela ¢itati i Cesto zna re¢i da je za nju najbolje da ne Cita jer tada ne moze raditi
niSta drugo, pa sam vjerojatno uz nju i stvorila odredeni interes prema knjizi. SjeCam se da bi
mi uvijek kada bi prolazile pokraj Narodnih novina rekla da izaberem slikovnicu koju Zelim

da mi kupi...
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Student 2: ,,Moja najranija sje¢anja po¢inju od slikovnica. Oduvijek sam voljela knjige. Moja
mi je obitelj Citala sve dok sama nisam naucila, a ubrzo sam krenula samostalno u knjiznicu i
trazila sama sebi knjige.*

Student 3: ,,Kao djetetu, majka mi je uvijek kupovala slikovnice i knjige za djecu, te ih pred
spavanje Citala naglas i pokazivala mi slike. Citanje je za mene bilo vaZna stavka u Zivotu...«
Student 5: ,,Moj prvi doticaj s knjigom bio je jo§ u ranom djetinjstvu kada mi je majka Citala,
pricala price i pjevala pjesme prije spavanja. Moja najranija sjecanja u vezi knjige su kada
sam kao dijete nosila slikovnice i price mami da mi ih ¢ita.*

Student 7: ,,0d moje prve do Cetvrte godine najvise vremena mi je ¢itala majka. Omiljene
knjige iz djetinjstva su mi bajke bra¢e Grimm.*

Student 8: ,,Prvo sjec¢anje na knjigu su mi slikovnice koje su mi roditelji ¢itali i pokazivali te
je vedina tih slikovnica o zivotinjskom carstvu.*

Student 9: ,,Imam 20 godina i prvi sam put dosla u doticaj s knjigom u ranom djetinjstvu,
otprilike u 4. godini. Roditelji su mi kupovali razli¢ite slikovnice, a kasnije smo rodakinja i ja
skupljale slikovnice i1 bajke. Roditelji su mi ih u pocetku c¢itali (mama malo vise nego tata), a
kasnije sam naucila slova pa sam sama ¢itala.*

Student 10: ,,Stoga ¢u zapoceti s mojim prvim doticajem s knjigom koji je, iako ga se ne
sjecam, bio otprilike kada sam imala Sest mjeseci. Naime, prema mojoj majci, voljela sam kad
mi Citaju te bih stalno trazila jo$ jednu pricu.*

Student 13: ,,Danas, kao i prije, imam pozitivan stav prema knjizi i ¢itanju. Ovaj stav i ljubav
prema Citanju prenijeli su mi roditelji.*

Jedan ispitanik navodi kako je u drugom razredu srednje Skole poceo samostalno istrazivati te
je otkrio kriminalisticke, fantasti¢ne 1 znanstveno-fantasticne romane koji su utjecali na
njegov interes prema Citanju. Vrijeme provedeno u bolnici i stripovi koje mu je majka
donijela kod jednog su studenta bili poticaj za istrazivanje Citateljskih interesa, pa je u kasnijoj
dobi, u svoje slobodno vrijeme, ¢esto ¢itao. Od drugih odgovora, troje je ispitanika istaklo
kako voli ¢itati, ali samo ono $to ih zanima, a za sve ostalo vrlo brzo izgube fokus, odnosno
imaju promjenjive Citateljske navike.

Student 1: ,,Moje su Citateljske navike poprili¢no promjenjive. Ponekad imam faze kada
procitam tri knjige u tjedan dana, a ponekad, kao na primjer trenutno, znam cijeli mjesec ne
procitati niSta.*

Student 4: ,,Stoga, ovo zakljucujem s mislju da knjige volim ¢itati samo kada imam tu Zelju ili
potrebu te da mi dobro dodu kad Zelim pobjeéi iz ovog svijeta. One su djelomicno zasluzne za

to Sto sam danas ovakva kakva jesam.*
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Student 12: ,,Pravo se upoznavanje s knjigom odvija tijekom 8. razreda, kada sam zbog
zdravstvenih problema zavrsio u bolnici. Sve to iS¢ekivanje, nemogucnost odlaska izvan
zatvorenog prostora te nemogucnost igranja igrica ¢inili su me iznimno nervoznim, pa mi je
zbog toga majka donijela stripove...*

Student 14: ,,Rekao bih da je moj stav prema knjizi specifican. Jako volim ¢itati, ali samo ono
Sto me jako interesira, za ostalo brzo izgubim fokus.*

Prema rezultatima analize Citateljskih autobiografija, samo je jedan ispitanik izrazio izuzetno
negativan stav prema Citanju i knjizi, kao i odredenim knjizevnim rodovima.

Student 6: ,,Ako me pitate 0 mom odnosu prema knjigama, onda Vam moram reéi da ih ne
volim uopce. Ne volim ih ¢itati jer to smatram (u vecini slucajeva) izgubljenim vremenom,
npr. zasto Citati bezveznu beletristiku kad se za to vrijeme moze napraviti nesto korisno oko

kuce, raditi, Cuti se s prijateljima/partnerom itd.*

Ostali su zauzeli pozitivan stav prema Citanju, iako su imali razli¢ita iskustva i na drugacije
nacine stjecali Citateljske navike. Navedeno je ujedno i odgovor na drugo istrazivacko pitanje:
,,K0ji se stavovi prema Citanju prepoznaju u autobiografijama u razli¢itim Zivotnim
razdobljima?*

Jedan je ispitanik naveo da, bez obzira na pozitivan stav, ne ¢ita otkad je krenuo na fakultet
zbog nedostatka motivacije. Od trinaest ispitanika, njih je troje navelo kako je u odredenom
periodu imalo negativan stav o ¢itanju. To je uglavnom bilo razdoblje osnovne Skole kada

su lektiru mijenjali kratkim sadrZajem ili nisu uopce Citali jer im naslovi lektirnih djela nisu
bili zanimljivi. Ostalih deset ne navodi da je imalo prekide u ¢itanju zbog nekog negativnog
pogleda na knjigu, a ve¢inom biraju naslove koji ih zanimaju te literaturu.

Student 1: ,,Moglo bi se reci da tu po€inje moj interes za knjigu, ali nedugo nakon toga
kre¢em u Skolu u kojoj mi je odjednom nametnuto procitati nesto u odredenom roku. Da se
razumijemo, nemam nista protiv lektira u Skoli, upravo suprotno, ali tada, kao i vecina djece
te dobi, ja nisam bila pretjerano zainteresirana za to.*

Student 2: ,,Nazalost, otkad sam krenula na fakultet, vise ne ¢itam. Niti imam koncentracije
niti sam motivirana za isto.*

Student 13: , Nazalost, zadnjih nekoliko godina shvatila sam da sve manje ¢itam ono $to me
zanima, a tu se mogu naci uobicajeni razlozi kao $to su obveze i1 nedostatak vremena.*

Jedna je ispitanica navela da joj roditelji nisu ¢itali kao djetetu, ali bez obzira na to, ona je
razvila pozitivan stav prema knjizi i uvijek je voljela citati. Posebnu je motivaciju dobila kada

je od profesorice engleskog dobila knjigu kao poklon zbog dobre ocjene iz ispita. Takoder,
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jedna ispitanica navodi da nije imala puno poticaja za Citanje, samo unutarnju motivaciju. S
druge strane, jedan ispitanik, koji je izrazio negativan stav o ¢itanju, naveo je kako su roditelji
bili previSe zaposleni, pa nisu citali, te ga tijekom osnovnoskolskog obrazovanja nisu previse
usmjeravali na Citanje.

Student 6: ,,Roditelji mi nisu ¢itali knjige dok sam bio mali jer su veéinu vremena bili
prezaposleni, a iz tog vremena nemam nijednu omiljenu knjigu jer su to iz danasnje
perspektive samo gluposti. Ni u vrti¢u ni u osnovnoj nas nisu usmjeravali da ¢itamo puno...*
Student 11: ,,Rekla bih kako nisam imala mnogo poticaja sa strane za Citanje, ve¢ sam sama
imala Zelju za ¢itanjem.*

Tre¢im se istrazivackim pitanjem nastojalo ustanoviti koje se sve osobe najcesce
povezuju uz razvoj Citateljskih navika. Devet je ispitanika prvi doticaj s knjigom imalo unutar
obitelji i to su uglavnom bile slikovnice. Od njih devet, petero ih navodi kako je prva osoba
koju vezu uz Citanje upravo majka, a jedna se ispitanica sjeca i bake koja joj je prepricavala
legende i narodna vjerovanja. Dvoje njih spominju oba roditelja koji su im kupovali knjige, a
jedan ispitanik navodi kako mu je motivacija za Citanje bio djed koji bi uvijek nacrtao crtez
koji je bio vezan uz zadatak iz lektirnog djela. Ostalih Cetvero, koji takoder dijele pozitivan
stav prema Citanju, navode kako im je prvo sje¢anje na knjigu vezano uz niZe razrede osnovne
Skole, s izuzetkom jedne ispitanice koja se sjeca da joj je baka pricala price.

Student 1: ,,Poprili¢no se tesko sjetiti to¢nog trenutka u kojem se prvi put susreCem s knjigom
u bilo kojem obliku, ali moja najranija sjecanja uz Citanje vezana su uz moju majku.*
Student 2: ,,Moja mi je obitelj ¢itala sve dok sama nisam naucila, a ubrzo sam krenula
samostalno u knjiznicu 1 traZila sama sebi knjige.*

Student 3: ,,Kao djetetu, majka mi je uvijek kupovala slikovnice i knjige za djecu, te ih pred
spavanje Citala naglas i pokazivala mi slike.*

Student 5: ,,Moj prvi doticaj s knjigom bio je jo§ u ranom djetinjstvu kada mi je majka Citala,
pricala price i pjevala pjesme prije spavanja.

Student 6: ,,Iako se ne sjeCam prve procitane knjige, vjerojatno sam u doticaj s istima dosao
negdje u kasnijem razdoblju pohadanja vrti¢a ili pak 1. razredu osnovne Skole.*

Student 7: ,,Sje¢am se i prica koje mi je pricala baka, koje su vezane za legende i narodna
vjerovanja prepricavana generacijama.‘

Student 8: ,,Knjiga je vecini ljudi, kao i meni, dio Zivota od malih nogu. Prvo su mi sjecanje
na knjigu slikovnice koje su mi roditelji ¢itali 1 pokazivali te je vecina tih slikovnica o

zivotinjskom carstvu.*
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Student 9: ,,...prvi put sam dosla u doticaj s knjigom u ranom djetinjstvu, otprilike u 4. godini.
Roditelji su mi kupovali razlicite slikovnice, a kasnije smo rodakinja i ja skupljale slikovnice i
bajke.*

Student 11: ,,Rekla bih kako su mi najranija sje¢anja na ¢itanje knjige vezana za 2. i 3. razred
osnovne Skole. Sje¢am se kako bi djed, uvijek nakon Sto bih ja napisala sve odredene dijelove
koji su bili potrebni za zadacu, nacrtao nekoliko crteza vezanih za djelo iz lektire koje smo
morali procitati i to mi je, rekla bih, bio veci poticaj da je proCitam nego samo izvrSavanje
obveza.*

Student 12: ,,Moj prvi ozbiljniji pokusaj susreta s knjigom dogada se tijekom
osnovnoskolskog obrazovanja kod ¢itanja lektire, svega ranije od toga se ne sje¢am.*

Student 13: ,,Najranija sjecanja uz knjigu i Citanje knjiga veZem uz nize razrede osnovne
Skole. Tamo sam dosla u doticaj s kratkim 1 Saljivim pricama, pjesmama i, najcesce,
bajkama.*

Student 14: ,, Moj prvi doticaj s knjigom vjerojatno je bio dosta prije onog prvog kojeg se

sigurno sje¢am, a to je prva lektira u osnovnoj skoli Pale sam na svijetu.*

Od ostalih je odgovora zanimljivo spomenuti stavove jedanaest ispitanika o ¢itanju
tiskanih knjiga 1 Citanju s ekrana. Deset ispitanika najviSe Cita tiskane knjige, a jedan je
ispitanik naveo da ¢ita iskljucivo tiskane knjige na hrvatskom jeziku. Jedan od njih ¢ita i s
mobitela kada nije u moguénosti oti¢i u knjiZnicu i posuditi knjigu, a jedan ¢ita s mobitela
zbog jednostavnosti prenosenja i udobnosti.

Student 2: ,,Voljela sam ¢itati tiskane knjige zbog osjecaja knjige u ruci, ali kako nisam uvijek
bila u stanju oti¢i do knjiznice, a 1 zbog dugog procesa nabave knjiga u knjiznici, Cesto sam
Citala preko aplikacija na mobitelu.*

Student 3: ,,Jedna od ¢udnijih navika koju imam, a vezana je za Citanje, jest to da iako imam
primjerak na polici, radije ¢u skinuti. Osim toga, jako vaznu ulogu ima svjetlost koju mobitel
ili ¢ita¢ posjeduje ... pa ¢itam ili na e-book readeru ili na svom mobitelu. Mislim da je stvar u
tome da se lakSe namjestiti s mobitelom u krevetu negoli s knjigom.*

Student 4: ,,Pokusala sam ¢itati s ekrana, ali nema onog pravog osje¢aja, nema onog mirisa
knjige.*

Student 5: ,,Iako e-knjige ne preferiram, jedno sam vrijeme imala kindle ¢ita¢ i pokusala sam
Citati na taj nac¢in. Medutim, nisam se pronasla u tom nacinu ¢itanja. Najdraze mi je Citati
knjige na hrvatskom jeziku jer se tada mogu usredotociti na radnju, a ne mucim se s

prijevodom odredenih rijeci.”
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Student 7: ,,Preferiram Gitanje u obliku knjige, rjede s ekrana (mobitel, laptop). Citanje s
ekrana Steti vidu, a danas se ionako dosta vremena provodi na mobitelima.”

Student 8: ,,Iako e-knjige ne preferiram, jedno sam vrijeme imala kindle ¢ita¢ i pokusala sam
Citati na taj nac¢in. Medutim, nisam se pronasla u tom nacinu ¢itanja. Najdraze mi je Citati
knjige na hrvatskom jeziku jer se tada mogu usredotociti na radnju, a ne mucim se s
prijevodom odredenih rijeci.*

Student 9: ,,Citam knjige samo u tiskanom obliku. Ne volim elektroni¢ke knjige jer nemam
osjecaj da ¢itam knjigu, ne mogu okretati stranice i u potpunosti se uzivjeti u knjigu.*
Student 10: ,, Tijekom akademske godine ¢itam ve¢inom potrebnu literaturu i u slobodno
vrijeme fanfikciju. Sto se ti¢e e-knjiga, nemam nista protiv njih, no osobno ih ne ¢itam jer
znam da kad bi ih citala, vjerojatno ne bih nikad zavrsSila fakultet. Zato se drzim tiskanih
knjiga 1 dobre stare knjiZnice.*

Student 11: ,,Uvijek sam ¢itala fizi¢ku knjigu i ne vjerujem kako ¢u poceti Citati e-knjigu, no
nisam jo$ imala doticaj s njom tako da sa sigurno$¢u ne mogu odbiti tu ideju.*

Student 12: ,,Sto se ti¢e oblika &itanja, u tom sam sludaju veliki pobornik knjige. Pokusao sam
Citati s ekrana, no jednostavno ne mogu; ¢udno je i neprirodno.*

Student 13: ,,Iako postoje e-knjige Cije su prednosti zaista brojne, primjerice, laka dostupnost,
tekst koji moze biti pretraziv 1 zauzima malo mjesta, prema osobnim preferencijama, a
vjerojatno 1 prema dugogodi$njoj naviknutosti, naginjem koristenju knjiga u tiskanom
obliku.*

Student 14: ,,Citam samo papirnate knjige, rijetko tvrdeg uveza jer su skuplje, a &itati s ekrana
uopce ne volim, kao ni e-knjige, iako sam svjestan da su odli¢an nacin priblizavanja knjige

korisnicima.

Ispitanici su navodili i koje Zanrove najviSe vole Citati, a najveci broj pripada
beletristici. Njih deset navodi da €ita romane, od kojih su najzastupljeniji ljubavni i
kriminalisti¢ki romani. Zatim slijedi fantastika koju je navelo Cetvero ispitanika. Dvoje je
ispitanika navelo biografije i autobiografije, kao i znanstvenu fantastiku. Od ostalih su
zanrova jednom spomenuti stripovi, psiholoski trileri, proza, povijesni Zanr, djela koja se
doticu drustvenih problema i Freudove psihoanalize.

Student 3: ,,Sto se ti¢e Zanrova koje volim C¢itati, rekla bih da su to kriminalisticki i ljubavni
romani. Osim te dvije vrste, Cesto znam uzeti literaturu koja me zanima taj ¢as, primjerice
Freudove psihoanalize koje su mi neko vrijeme bile jako zanimljive.*

Student 4: ,Najvise ¢itam romane ili neke kratke price.*
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Student 5: ,,...a danas ¢itam uglavnom ljubavne i kriminalisticke romane i sve ostalo $to mi se
svidi u nekom trenutku.*

Student 7: ,,Danas, sa svojih 20 godina ¢itam kriminalistiCke romane, ali i romane s dozom
humora kojima je radnja vezana za svakodnevicu. Tu i tamo, volim procitati stripove.”
Student 9: ,,Uz knjige s nadnaravnom tematikom ¢itam jo$ i povijesni Zanr, pogotovo one koje
su vezane uz Domovinski rat. Svaki put kad odem u knjiznicu prvo trazim knjige vezane uz
Domovinski rat pa tek onda one nadnaravne tematike. NajviSe me zanimaju one koje su o
bitkama za moj rodni grad...”

Student 11: ,,0d zanrova rekla bih kako prevladavaju psiholoski trileri, znanstvena fantastika,
djela koja se doti¢u drustvenih problema, poput Sovinizma, ksenofobije, homofobije i djela
koje se bave LGBT tematikom, bilo u vidu razvoja bilo samog upoznavanja s vaznim
liénostima.*

Student 13: ,,Omiljena su mi vrsta literature romani, a najéesce su zastupljeni kriminalisticki i
fantastika.*

Student 14: , Najcesce su to autobiografije i biografije, pogotovo poznatih osoba s glazbene
rock scene, ali volim procitati 1 fikcije, pogotovo one u srednjevjekovnom razdoblju. Takoder,
vazno mi je da takve fikcije imaju viSe nastavaka jer mi jedna knjiga nije dovoljna ako mi se
radnja svidi, a pozeljno je da knjiga ima i filmsku adaptaciju ili da postoji videoigra prema

istim knjigama.*

Na kraju je prikazana tablica s popisom naslova koje su ispitanici navodili. U njoj je i
objasnjenje svrhe navodenja pojedinog naslova. Uz to, ona pruza uvid u Citateljske interese
ispitanika. U prikazima ranijih istrazivanja navedeno je da se najvise Cita beletristika, dok su
ovdje vidljivi to¢ni naslovi. Prema preporukama koje su ispitanici pisali, ali 1 njthovim
omiljenim naslovima, vidljivo je da su se romani pokazali kao naj¢e$¢i odgovor, ukupno 17
naslova. Osim toga, navedena je jedna autobiografija, jedna biografija i jedna kuharica. Kada
je rije¢ o preporukama ispitanika, posebno je zanimljiv odgovor dala jedna ispitanica koja
smatra da je Biblija jedina knjiga koja je za sve, to¢nije, smatra kako je to jedina knjiga koju
mogu bas svi procitati. Kao najdraze knjige iz djetinjstva uglavnom se navode bajke brace
Grimm, Hansa Christiana Andersena i Ivane Brli¢-Mazurani¢, a osim bajki, najranija su

sje¢anja na knjigu slikovnice i lektire na poc¢etku osnovnoskolskog obrazovanja.
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Naslov Razlog

Waitapu Najranije sjecanje na knjigu (drugi 1 treci
razred osnovne Skole)

Vinipeski vuk Najranije sje¢anje na naslov koji je

samostalno izabran, izvan okvira nastave

Harry Potter

1. Pronalazak utjehe
2. Poticaj za fantasti¢ni zanr

3. Prekretnica u Citanju

Stepski vuk (Hermann Hesse)

Roman koji je ostao u sjecanju/promisljanje o
natprirodnom

Ruzno pace (H.C. Andersen)

1. Najdraza bajka
2. Najdraza bajka

Vecera s vampirom (Abigail Gibbs)

Posljednje pro¢itano/preporuka

Drakula (Bram Stoker)

Preporuka

Crvenkapica i Snjeguljica (braca Grimm)

Roditelji najcesce citali

Riba duginih boja (Marcus Pfister)

Prvo samostalno ¢itanje

Brisingr (Christopher Paolini)

Posljednje procitano

Biblija

Preporuka

Komandant Mark

Prekretnica u Citanju

Alan Ford

Prekretnica u Citanju

Kipar (Chris Carter)

Posljednje procitano

Ubojica krucifiks (Chris Carter)

Citano u periodu pisanja autobiografije

Zivotinjska farma (George Orwell) Preporuka
Snjeguljica, Trnoruzica, Pepeljuga (brata Najdraze bajke
Grimm)

Snjezna kraljica, Djevojcica sa Sibicama, Najdraze bajke
Princeza na zrnu graska (H.C.Andersen)

Jezeva kucica (Branko Copic) NajdraZze bajke

Glazba sjene (Julie Garwood)

Posljednje procitano

Specijalna potreba (Lada Vuki¢)

Preporuka

Druzba Pere Kvrzice (Mato Lovrak)

Najdraza lektira
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Lovac u zitu (J. D. Salinger)

Najdraza lektira

Fantasticni macak Bob (James Bowen)

Posljednje procitano/preporuka

Price iz davnine (Ivana Brli¢-Mazuranic)

Najdraza knjiga iz djetinjstva

Sova (Samuel Bjork)

Posljednje procitano

Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a (Ivana
Brli¢-Mazuranic)

Uzivanje u lektiri

Darovi smrti (J. K. Rowling)

Posljednje procitano

Pale sam na svijetu (Jens Sigsgaard)

Prvo sjecanje na knjigu

The Real Frank Zappa Book (Frank Zappa)

Posljednje procitano/preporuka

Starac i more (Ernest Hemingway)

Preporuka

Tisine (MeSa Selimovic¢)

Omiljeni roman

Zena vremenskog putnika (Audrey
Niffenegger)

Omiljeni roman

Charliejev svijet (Stephen Chbosky)

Omiljeni roman

Tu sam pred tobom (Jojo Moyes)

Omiljeni roman

U traganju za Alaskom (John Green)

Omiljeni roman

Na kraju duge (Cecelia Ahern)

Omiljeni roman

Bijeli jelen (Vladimir Nazor)

Omiljena lektira

Ponos i predrasude (Jane Austen)

Prekretnica u Citanju

5 Ingredients: Quick & Easy Food (Jamie
Oliver)

Posljednje procitano

Tablica 6. Prikaz naslova
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8. Rasprava

Za navedeno se istrazivanje koristio mali nereprezentativni uzorak (Cetrnaest studenata) kako
bi se osigurala moguc¢nost dublje analize u Citateljske autobiografije. One su nastale kao
rezultat radnih zadataka na kolegiju ,,Uvod u sociologiju®, a detaljna je analiza opisana u
prethodnome poglavlju.

Prema rezultatima istrazivanja, vidljivo je da ve¢i dio ispitanika pripada Zzenskom
rodu. O godinama se izjasnilo njih sedam, a kre¢u se izmedu dvadeset i dvadeset tri godine.
Istrazivanjem je odgovoreno na sva tri istrazivacka pitanja. Prvo se pitanje odnosilo na
potencijalni utjecaj na Citateljske navike ispitanika, a odgovori su se kretali od razli¢itih
zanrova koji su im otvorili put prema knjizi, motivacije koju su dobili od profesora, pa do
obitelji koja im je jednostavno prenijela ljubav prema ¢itanju. Serijal o Harryju Potteru jedan
je od najées¢ih odgovora kada je rije¢ o zanru koji je imao utjecaj na razvoj Citateljskih
navika. Uz to, ispitanici navode i kriminalisticke i ljubavne romane kao zanr koji su prvi
izabrali izvan naslova obvezne lektire. Osim samog teksta, utjecaj na Citateljske navike mogu
imati 1 osobe ili okolnosti u kojima su se ispitanici pronasli. U prilog tome ide i odgovor
jednog ispitanika koji navodi da je poceo intenzivno ¢itati kako bi ispunio vrijeme koje je
provodio u bolnici, a prve mu je stripove donijela majka. Kasnije je svako slobodno vrijeme
koristio za ¢itanje, pa navodi da je ¢itao u autobusu dok bi putovao iz Skole prema kuci.
IstraZivanje, koje su proveli IFLA, IRA 1 CAL, pokazalo je da je okolina jedan od ¢imbenika
pismenosti, $to je vidljivo i u rezultatima ovog istraZivanja. Svi ispitanici, koji su naveli da
vole ¢itati i da Citaju u trenutku kada su pisali svoju autobiografiju ¢itanja, upoznali su se s
knjigom u krugu svoje obitelji ili druge odrasle osobe, ili pak oni koji su motivaciju pronasli
tijekom osnovnoskolskog obrazovanja. Primjer je ispitanica koju je profesorica knjizevnosti
potaknula na ¢itanje. Sli¢an je primjer naveden 1 u rezultatima istraZivanja koje je provela
Christine Garbe. Ispitanica je, naime, navela da nije bila motivirana za ¢itanje, a lektire su joj
bile dosadne 1 u njima nije pronalazila niSta zanimljivo. Njezin se stav promijenio kada je
dosla nova uciteljica koja je pronasla nacin da tekstove prikaze na nacin koji je u njoj pobudio
interes za knjigu i Citanje.

Kada je rijec o Citateljskim stavovima u razli€itim Zivotnim razdobljima, iz
istrazivanja je vidljivo da je samo troje ispitanika navelo da je u odredenim razdobljima
prestalo Citati. Uglavnom je rije¢ o periodu osnovne Skole, kada su lektirna djela shvatili kao

,hametnuto ¢itanje* 1 ,,0bvezno Citanje”. S navedenim se moze povezati i problematika koju
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prikazuju Lazzarich i Canéar, a koji navode kako upravo nemoguénost izbora lektirnog djela
moze negativno utjecati na motivaciju ucenika. Juric (2017) u svom radu takoder istice kako
je sloboda izbora ucenika pri odabiru lektirnog naslova jedan od nacina na koji se moze
potaknuti ucenikova motivacija. Osim toga, negativan utjecaj kod uc¢enika moze izazvati i
sadrzaj koji nije primjeren dobi uCenika ili nezanimljiv sadrzaj. Ostali ispitanici nemaju takve
navode, ali postoje oni koji su imali razdoblja kada nisu citali zbog nedostatka vremena i/ili
motivacije. O tome koliko je motivacija za Citanjem bitna, govori i IFLA-ino istrazivanje koje
motivaciju navodi kao drugi ¢cimbenik razvoja pismenosti. Neki ispitanici navode da manje
¢itaju u slobodno vrijeme, a tijekom fakultetskog perioda najviSe Citaju ispitnu literaturu.

U fokusu su tre¢eg istrazivackog pitanja osobe koje se najéesce povezuju uz razvoj
Citateljskih navika, a kod devet se ispitanika kao odgovor pojavljuje obitelj. Kako je ranije
navedeno, Vranjkovi¢ (2011, 194) govori o tome da dijete ve¢ od svoje druge godine
pokazuje interes za sliku, pa je slikovnica logican izbor u najranijoj djetetovoj razvojnoj fazi.
Najveci je broj ispitanika navodio kako im je prvo sjecanje na knjigu upravo slikovnica koju
im je majka Citala i kupovala. Jedna je ispitanica navela da su joj roditelji prenijeli ljubav
prema Citanju, ali je jednako tako vazno osvijestiti da se Citanjem kod djece stvaraju
predcitalacke vjestine (StriCevi¢ 2006, 1) koje su potrebne za razvoj pismenosti. Uz
slikovnice, kao odgovori se pojavljuju bajke, kratke pripovijetke i knjige za djecu. Kada je
rije¢ o naslovima, ispitanici su navodili sljedeée: Trnoruzica, Snjeguljica, Tri prascic¢a, Segrt
Hlapic¢, Ruzno pace, Pepeljuga, Snjezna kraljica, Djevojcica sa Sibicama, Princeza na zrnu
graska, Jezeva kucica, Crvenkapica. Jedna je ispitanica navela da se sjeca bake koja joj je
pricala price, a najdraza joj je prica o kraljevicu Marku. Sve su to naslovi koji djeci pruzaju
mogucnost mastanja, ali i upoznavanja s drugacijim likovima i svjetovima, kao i s pravim
vrijednostima poput prijateljstva, vjernosti i hrabrosti. Cesto se djeca poistovjete s glavnim
likovima, pa je tako jedna ispitanica navela sljedece: ,,...ali najdraza mi je bila Ruzno pace.
Sad kad razmiSljam o tome vjerojatno sam ga povezivala sa sobom jer je i on bio izrod u
svojoj obitelji. Voljela sam ¢itati tu bajku jer me je fascinirala njegova preobrazba na kraju.
Tada mi je to bilo nesto nevjerojatno i voljela sam gledati u tu sliku kada on postane labud.
Danas obozavam labudove.“ Sli¢an je primjer vidljiv iz rezultata projekta koji je provela C.
Garbe. U citateljskoj autobiografiji jedna je ispitanica napisala kako se poistovjetila s likom
Pipi iz djela Pipi Duga Carapa te da je zamisljala stvarne slike dok je ¢itala navedeni naslov.
Moze se reci kako obitelj 1 bliznji imaju vrlo veliku ulogu u razvijanju Citateljskih interesa,
kao i navika kod pojedinca, s obzirom na to da se u istrazivanju pokazao i jedan ispitanik koji

na negativan nacin gleda na ¢itanje i samu knjigu, posebno na beletristiku, a taj je stav
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preuzeo od svoje obitelji koja takoder nije ¢itala. O vaznosti okoline u razvoju Citateljskih
navika ve¢ se pisalo u prethodnim poglavljima. Rezultati provedenog istrazivanja potvrduju
navedeno. Kao primjer se moze navesti odgovor jedne ispitanice koja je navela da je tijekom
voljela u njezinoj dobi. Takoder, jedna je ispitanica motivaciju za Citanje pronasla kada je kao
nagradu od profesorice dobila knjigu na dar.

Ranije se govorilo da obvezno lektirno djelo moze izazvati negativan stav kod
ucenika, ali da ucitelj/profesor svojim pristupom moze pomo¢i uc¢eniku da zadrzi motivaciju
za Citanjem ili da ju ponovno stvori. Navedeno potvrduje odgovor dvoje ispitanika koji su
istaknuli da su njihovi profesori knjizevnosti pronasli zanimljiv nac¢in za prikaz sadrzaja. To
im je pomoglo da s veseljem pristupaju dubljoj analizi teksta. Medutim, uz obitelj i bliznje,
veliku ulogu imaju i vlastite potrebe i Zelje pojedinca, a to se moze vidjeti u primjeru
ispitanice koja nije imala situaciju u kojoj joj je netko ¢itao kao dijete, ali je njena zelja za
knjigom uvijek bila na prvom mjestu.

Kada je rijec o Citateljskim interesima, ispitanici navode razli¢ite Zanrove koje vole Citati u
svoje slobodno vrijeme: ljubavni roman, proza, psiholoski trileri, znanstvena fantastika, djela
koja se doticu drustvenih problema, kriminalisticki romani, romani s dozom humora, stripovi,
fantastika, povijesni romani, fanfikcija, biografije, autobiografije, kratke price i psihoanalize.
lako, ima 1 ispitanika koji navode da bez obzira §to vole Citati, zbog svakodnevnih obaveza u
slobodno vrijeme rjede Citaju.

Citateljska autobiografija kao metoda istrazivanja pripada sadrzajnoj analizi teksta,
odnosno kvalitativnoj metodologiji. Takav nacin istrazivanja daje moguénost dublje analize
teksta, ali 1 zahtijeva neSto manji broj ispitanika. Cilj je Citateljske autobiografije potaknuti
ispitanika da se prisjeti najznacajnijih dogadaja ili osoba koje utjecale na razvoj Citateljskih
interesa, odnosno da napiSe vlastitu pri¢u o ¢itanju. Kao §to je istraZivanje pokazalo, iz
odgovora se moze uociti poveznica izmedu ¢itanja od najranije razvojne faze 1 stvaranja
navike Citanja, ali 1 stvaranja pozitivnog stava o ¢itanju kasnije. Takoder, moZze se vidjeti
koliko okolina utjece na stvaranje motivacije za ¢itanjem, a kad se govori o okolini, govori se
o obitelji, drustvu i odgojno-obrazovnim ustanovama. Analizom se moze utvrditi i u kojim
fazama ispitanici istrazuju svoje Citateljske interese, kada ¢itaju manje i iz kojih razloga, te

koji Zanr najceSce biraju kada ¢itaju iz zadovoljstva.
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Reading autobiography

Abstract

The paper consists of a theoretical and a research part. The theoretical part of the paper refers
to the explanation of the main terms and concepts. Literacy is one of the main components of
the work, given that its prerequisite is reading through which reading habits and interests are
developed. Parents and other adults, in cooperation with educational institutions, can lay a
good foundation for the development of literacy in such a way that the child will be directed
towards the book from an early age.

The research part of the work refers to the presentation and analysis of the students’ reading
autobiography method, which is the goal of the work. The purpose of the work is to gain
insight into the development of reading interests and habits of students of the Department of
Information Sciences. The research is based on a qualitative method, and the idea is for the
respondents to recall their earliest memories of the book. This is an example of a narrative
method that is also used in psychology.

The contribution of the work is represented by two new categories that were formed
according to data from readers' autobiographies. The new categories can be used as a
complement to the already existing framework of Christina Garba, who presented the basic
structure of the reader's autobiography with three associated components. Since only one
person defined the categories of the text within the research, certain prejudices or unevenness
in assigning parts of the text to a certain category are possible, so the above represents the
limitations of the research. The research answered the set research questions, and the results
provide data on the reading habits of the respondents, as well as their interests and attitudes
towards reading.

Key word: literacy; reading; reading autobiography; reader interests; reading habits
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