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1. Uvod

Pedagogija se, kao znanost o odgoju i obrazovanju, tijekom povijest razvijala kroz nekoliko
etapa. Dugi niz godina dominirala je tradicionalna pedagogija u kojoj dijete nije bilo srediSte
odgojno-obrazovnog procesa. Tradicionalna pedagogija nije uspjela u potpunosti zadovoljiti
potrebe drustva i kulture svoga vremena. Roditelji, ucitelji, ali i u€enici, tezili su tome da se
potrebe djeteta u potpunosti mogu zadovoljiti u odgojno-obrazovnoj ustanovi, sto ¢esto u
tradicionalnoj pedagogiji nije bio primarni cilj. Zahvaljuju¢i pedagoskom pluralizmu, dolazi
do pojave alternativnih Skola koje u fokus svog djelovanja stavljaju upravo potrebe pojedinaca.
U 20. stolje¢u dolazi do Sirenja alternativnih Skola te se to stoljee smatra stolje¢em
alternativnih koncepcija odgoja i obrazovanja.

Ovaj diplomski rad bavi se pojmom i ulogom pripremljene okoline u Montessori
pedagoskoj koncepciji koja u srediste stavlja dijete i njegove odgojno-obrazovne potrebe.

Vazno je naglasiti kako u pripremljenoj okolini za dijete veliki utjecaj ima njegov odnos s
odgajateljem, odnosno uciteljem, te materijali koji ga okruzuju i prostor u kojem se nalazi.

Polaze¢i od navedenog, u radu su prikazane znacajne odrednice i odlike pripremljene
okoline prema pedagoskoj koncepciji Marije Montessori. Tematika se pripremljene okoline,
takoder, zasebno razmatra u okviru Montessori predskolskih ustanova, osnovnih Skola te
ustanova koje integriraju djecu s teSkoama u razvoju, pri ¢emu se odredeni elementi

usporeduju u odnosu na odgoj i obrazovanje u drzavnim predskolskim ustanovama i $kolama.



2. Metodologija rada

Problematika ovog diplomskog rada odnosi se na tematiku pripremljene okoline u
Montessori pedagogiji.

Cilj je diplomskog rada prikazati odrednice, odlike i ulogu pripremljene okoline u
Montessori pedagogiji opcéenito te na razini predskolske ustanove, osnovne Skole i odgojno-
obrazovne ustanove za djecu s teSko¢ama u razvoju.

Za potrebe ovog diplomskog rada izvrSen je sustavni pregled vazne literature Cija je
glavna tematika vezana za pripremljenu okolinu s posebnim naglaskom na pedagosku
koncepciju Marije Montessori. Primarni su izvori posluzili za pronalazak drugih klju¢nih

izvora za tematiku ovog diplomskog rada.



3. Alternativne Skole

Glavni izazov kod definiranja alternativne $kole je visSezna¢nost samog pojma. Kako bi
se pojam mogao uspjeSno definirati, vazno je obratiti pozornost na pedagoske, odnosno,
didakticke specificnosti navedenog pojma. Prije svega, alternativne se Skole ponajvise
razlikuju u samoj organizaciji 1 provedbi nastave te se zbog toga mogu definirati i kao
netradicionalne Skole jer svaka takva Skola ima svoje specificne odlike koje se, u vecoj ili
manjoj mjeri, razlikuju od drzavnih Skola. Alternativne se Skole javljaju kao reakcija na
tradicionalno obrazovanje toga vremena (Damjani¢, 2015). One se pojavljuju s namjerom
poboljsanja odgojno-obrazovnih uvjeta, odnosno, kako bi se odgoj u odgojno-obrazovnim
ustanovama mogao Sto viSe pribliziti potrebama djece (Matijevi¢, 2001). Alternativne Skole
zahtijevaju aktivnije i prirodnije nacine ucenja koji poticu samostalnost i kreativnost kod djece.
Vrceelj (2000) 1 Matijevi¢ (2001) isticu kako svaka alternativna pedagogija ima poseban, tj.
vlastiti prepoznatljivi, pedagoski pristup po kojem se u najvecoj mjeri mnoge alternativne skole
i razlikuju.

Mnoge alternativne Skole stoga pokuSavaju u srediSte svog nastavnog djelovanja
postaviti individualnost svakog pojedinog ucenika, a gotovo svaku alternativnu Skolu
karakterizira upravo takva samostalnost i sloboda izbora ucenika u odgojno-obrazovnom
procesu (Milutinovi¢ 1 Zukovi¢, 2012). Nadalje, aktivnho je ucenje joS jedna tipi¢na
karakteristika vecine alternativnih Skola. Preostale tipi¢ne karakteristike alternativnih $kola, uz
aktivno ucenje, a koje se mogu vrlo lako prepoznati, su:

e poznato okruzenje i koncentracija za vrijeme nastave
e izrazito dobra (otvorena) suradnja ucitelja, ucenika i roditelja
e unaprjedivanje kvalitete obrazovanja (Milutinovi¢ i Zukovi¢, 2012).

Na temelju navedenih karakteristika, alternativne Skole pokuSavaju kreirati okruzenje
u kojem ¢e prevladavati radost, kreativnost i samostalnost svakog pojedinog uc¢enika (URL 2).
Bas kao i drzavne $kole, one su dosljedne svojim nacelima, a neke alternativne Skole mogu
djelovati i kao slobodne skole i/ili internati.

Neko dijete moze biti nadareno za umjetnost, dok se neko drugo dijete moze izvrsno
sluzit svojim sposobnostima logi¢nog zaklju€ivanja te zbog toga roditelji imaju vaznu ulogu
pri odabiru vrste alternativnog odgoja i obrazovanja na temelju sposobnosti i interesa vlastitog

djeteta (Milutinovi¢ i Zukovi¢, 2012).



Tijek osnivanja i razvoja alternativnih Skola u razli¢itim drzavama Europe nije bio
identi¢an zbog tadaSnjih druStveno-politickih okolnosti. Osim Sto je 19. stoljece bilo stoljece
kada se osnivaju alternativne Skole, to je ujedno bilo i stolje¢e mnogih drustveno-politickih i
odgojno-obrazovnih promjena u drzavama Europe. Industrijska i gradanska revolucija u
Europi, toc¢nije u Engleskoj i1 Francuskoj, ostavile su veliki trag na tadasnje drustvo. Nacin
Skolovanja u 19. stolje¢u bitno se razlikovao od danasnjeg nacina. Fokus odgoja i obrazovanja
u 19. stoljecu bio je na ucenju napamet. Siromasna djeca, primjerice, nisu imala prilike i¢i u
drzavne Skole, ve¢ je crkva tada pruzala moguénosti usvajanja osnovnih znanja za djecu bez
mogucénosti obrazovanja. Gledajuci drustvene i politicke okolnosti krajem 19. stoljeca, stupila
je na snagu zabrana koriStenja djecje radne snage u razli¢itim tvornicama te su pokusavali
omoguciti djeci obrazovanje u drzavnim Skolama. Osnivanje se alternativnih Skola krajem 19.
stolje¢a i poc¢etkom 20. stolje¢a povezuje s kritikom drzavnih Skola za vrijeme preispitivanja
ucinkovitosti tadasnjeg sustava obrazovanja (Vreelj, 2001). Drustvo nije bilo zadovoljno §to se
u drzavnim Skolama razli¢ita odgojno-obrazovna podrucja uce na identi¢an na¢in-napamet, te
se zbog toga poCinju javljati mnoge alternativne Skole kao reakcija na tadasnje obrazovanje.
Na temelju povijesnih zbivanja na podru¢ju Europe i Sjedinjenih Americ¢kih Drzava osnivaju
se razliciti tipovi alternativnih Skola koji u velikom broju postoje i danas. Neke od njih su: Jena
1 Dalton plan, Waldorfska skola, Skola C. Freineta i mnogi drugi tipovi alternativnih Skola.
Takoder se, 1912. godine u Italiji, osniva Montessori pedagogija koju je utemeljila Maria
Montessori.

Proucavajuéi povijesni okvir pojave i razvoja alternativnih $kola, Zaninovi¢ (1988) i
Matijevi¢ (2001) uzimaju za primjer Johna Deweya, predstavnika progresivnog obrazovanja,
te Rousseaua koji je bio zasluzan za pokretanje pedagoskog naturalizma. J. J. Rousseau polazio
je od ljudske i prirodne potrebe djeteta te je smatrao kako je izrazito vazno obuhvatiti navedene
u odgoju djeteta. Dijete, prema J. J. Rousseau, priprada prirodi koja istovremeno osiguarava
djetetovu autonomiju. Prema Rousseau prerano ucenje iz knjiga moZe imati negativan utjecaj
na djetetov osjecaj prirodnosti, stoga je zahtijevao da dijete ne bude dio formalnog gradanskog
odgoja, ve¢ da pokusa polaziti od sebe i1 svojih potreba. Za Rousseaua bi dijete trebalo biti
neovisno, a to se moze poti¢i samo boravkom u prirodi (Sunajko, 2020). Uz navedeno, dijete
bi trebalo uciti kroz iskustvo na temelju pokusaja i pogreski, a navedeno €ini jednu od odlika
mnogih alternativnih Skola. Rousseau je bio protiv fizickog kaznjavanja. Rousseau je postavio
dijete u srediSte odgojno-obrazovnog procesa, a zasluzan je i za inspiriranje Marije Montessori
1 Johna Deweya koji su preuzeli mnoga vazna stajaliSta za svoje pedagogije. John Dewey se,
takoder, smatra zaCetnikom alternativnih Skola. Dewey se, kao predstavnik progresivnog
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obrazovanja, zalaze za nove metode poucavanja (Learning by Doing) te smatra da je ucenje
dio zivota. Naime, $kola bi trebala u svim pogledima predstavljati drustvo (Kovacevi¢, 2007).
Ostro se protivio tadasnjem nacinu obrazovanja jer je smatrao da se ucenjem napamet gubi
spontanost kod djece. Uz navedeno, smatrao je kako se dijete u takvim uvjetima odgoja 1
obrazovanje ne moze razvijati svojim vlastitim tempom. Dewey se protivio tradicionalnom tipu
obrazovanja, jer je zagovarao spontani razvoj djeteta, pri cemu se Skolski program treba
prilagodavati interesima djece (Kovacevi¢, 2007). Dewey je smatrao kako tadaSnja okolina
nije odgovarala potrebama djece te je tezio promjeni tako da je pokuSao, pomocu
implementacije vlastitih ideja, promijeniti tadasnji nain obrazovanja. To je rezultiralo
otvaranjem razli€itih alternativnih Skola kojima je cilj bio staviti dijete u srediSte odgojno-
obrazovnog procesa. 20. stoljee smatra se ujedno i stolje¢em razvoja najveceg broja
alternativnih pedagoskih pravaca. Promatrajudi taj povijesni aspekt, moze se zakljuciti da je
velik broj pedagoga tezio pedagoSkom pluralizmu i raznolikosti, a to se, izmedu ostalog,
odnosilo i na pokuSaj poboljSanja odgoja i obrazovanja.

Tolstojeva Skola u Rusiji (1859) smatra se jednom od prvih alternativnih $kola u Europi.
Jedna od odlika njegove Skole bila je u slobodi dolaska uc¢enika na nastavu, ona nije bila
obaveza. Smatra se da je upravo ova Skola bila inspiracija za osnivanje nekih alternativnih
Skola poput skole Summerhill (1921).

Roditelji su bili djelomi¢no zasluzni za osnivanje, razvoj i popularizaciju alternativnih
Skola (Milutinovi¢ i Zukovi¢, 2017). Upravo zbog osnivanja razli¢itih alternativnih Skola
dolazi do vidljivog napretka u drzavnim Skolama jer su drzavne Skole pokusale preuzeti i
implementirati razli¢ite elemente iz alternativnih §kola. Mnoge su alternativne $kole iznimno
dobro prihva¢ene u zemljama poput Poljske, Slovacke, Madarske, ali i u Hrvatskoj
(Milutinovi¢ 1 Zukovi¢, 2017).

U Hrvatskoj se Skolstvo pocelo Siriti i mijenjati krajem 19. stolje¢a za vrijeme vladavine
Ivana Mazuranic¢a (Batini¢ i Radeka, 2017). Upravo to vrijeme predstavlja poc¢etak modernog
obrazovanja tadaSnje kraljevine Hrvatske i Slavonije koja je postavila temelje za danasSnje
hrvatsko Skolstvo. Jedno stoljece kasnije ucitelji Ivan Tomasi¢ i1 Vjekoslav Koscéevi¢ djeluju
kao glavni predstavnici pedagoSke reforme na podrucju Hrvatske (Batini¢ i Radeka, 2017).
Zelja za promjenom 3kolskog sustava bila je, takoder, osnova za pokusaj otvaranja
alternativnih Skola na podru¢ju Hrvatske kao odgovor na probleme i ograni¢enja odgoja i
obrazovanja u redovnim Skolama. Ucitelji KoS¢evi¢ i TomaSi¢ pokuSavaju popularizirati

pedagoski pluralizam u Hrvatskoj po uzoru na Engleske privatne umjetnicke Skole koje su



svom radu koristile alternativne metode kao odgovor na polozaj djece za vrijeme industrijske
revolucije (Batini¢ i Radeka, 2017).

Prva primjena alternativne nastavne metode u Hrvatskoj bila je glazbeno-recitatorska
aktivnost odrzana 1905. godine za ucenike tadasnjih puckih Skola u Zagrebu, tocnije u
Umjetnickom paviljonu (Batini¢ i Radeka, 2017). Smatra se da je ona organizirana po uzoru
na Waldorfsku pedagogiju s ciljem poticanja kreativnosti polaznika (ucenika). Nastavnici i
odgojno-obrazovni stru¢njaci pokazali su veliko nezadovoljstvo prema odgojno-obrazovnom
planu i programu koji je donesen 1905. godine (Batini¢ i Radeka, 2017). Glavni nedostatak
navedenog plana i programa odnosio se na odgojno-obrazovne situacije, gdje su djeca za
vrijeme nastave morala uciti veliku koli¢inu informacija napamet bez prevelikog razumijevanja
nastavnog sadrzaja. Ostale vjestine i sposobnosti su bile zanemarene. U¢itelji nisu imali puno
prostora za manevriranje u izvedbi i provodenju nastavnog sadrzaja te taj isti nastavni sadrzaj
nerijetko nije bio primjeren dobi uc¢enika. Upravo ta kritika smatrala se najve¢om prekretnicom
u Skolstvu koja je rezultirala pojavom prvih alternativnih $kola na podrucju Hrvatske kako bi
se moglo ponuditi rjeSenje za unaprjedivanje odgojno-obrazovnog procesa. Tijekom narednih
godina, ucitelj KoS¢evi¢ pokusavao je postupno implementirati nove (alternativne) metode
poucavanja u svoj nastavni proces, dok ucitel] Tomasi¢ od 1903. godine uvodi postupne
promjene u svojoj trnjanskoj Skoli koja je djelovala po uzoru na reformske skole u Europi. U
to se vrijeme Casopis Preporod bavio promicanjem i populariziranjem reformne pedagogije u
Hrvatskoj (Batini¢ i Radeka, 2017). Osim toga, i u Casopisu Napredak se dosta pisalo o
eksperimentalnoj pedagogiji, radnoj Skoli i o Tolstojevoj slobodnoj Skoli (Matijevi¢, 2001).

Prvom alternativnom $kolom na podruéju Republike Hrvatske smatra se Sumska $kola na
Tuskancu koja je djelovala u razdoblju od 1929. godine pa sve do 1941. godine (Batini¢ i
Radeka, 2017; Matijevi¢, 2001). Osnovna Montessori $kola barunice Dédée Vranyczany prva
je 1 jedina Montessori Skola u Republici Hrvatskoj. Dobila je ime po barunici Dédée
Vranyczany koja je 1934. godine u Zagrebu, na adresi Dolac 9 otvorila prvi Montessori vrtic.

U obzir treba uzeti i druStveno-povijesne okolnosti koje su se odrazile na razvoj hrvatskog
odgojno-obrazovnog sustava opcéenito pa tako i na afirmaciju alternativnih Skola. Naime,
alternativne skole u Hrvatskoj populariziraju se tek poslije prvih visestranackih izbora 1990.
godine (URL 1).

Danas u Hrvatskoj djeluje sveukupno sedam vrti¢a koji rade isklju¢ivo po Montessori

programu, osamnaest gradskih vrti¢a s Montessori programom, pet Waldorskih vrtic¢a te jedan



vrti¢ koji djeluje po pedagogiji Kiare Lubich!. Uz alternativne vrti¢e u Hrvatskoj postoje i Cetiri
alternativne osnovne Skole (URL 12):

e Waldorfska skola u Zagrebu

e Osnovna Waldorfska skola u Rijeci

e Osnovna Waldorfska $kola u Osijeku

e Osnovna Montessori $kola ,,Barunice Dédée Vranyczany* u Zagrebu.

! Agazzi pedagogija



4. Biografija Marije Montessori

Biografiju je Marije Montessori najbolje zapoceti s njezinim citatom: ,,Pomozi mi da to
ucinim sam.*

Maria Montessori rodena je u Italiji, to¢nije u gradu Chiaravalle, 31. kolovoza 1870.
godine. Otac Marije Montessori, Aleksandar, radio je kao financijski savjetnik dok o njenoj
majci Renildi ne postoji puno informacija. Poznato je da je majka bila izrazito intelektualno
nadarena. Maria Montessori bila je njihovo jedino dijete te su joj zbog toga roditelji pokuSavali
pruziti Sto bolje uvjete za obrazovanje. S nepunih Sest godina Maria Montessori upisuje
drzavnu Skolu. Tijekom svog Skolovanja pokazivala je veliko zanimanje za prirodne znanosti,
a posebice za matematiku (Peri¢, 2009). U njeno vrijeme ucenice su, nakon osnovne skole,
dalje nastavljale Skolovanje za zanimanje uciteljice. Tu Zelju, da Maria Montessori postane
uciteljica, imali su i njezini roditelji, medutim ona je imala drugacije planove. Maria
Montessori upisuje Skolu za tehniku i prirodne znanosti. U Skoli otkriva veliki interes za
prirodne znanosti (naro¢ito za biologiju) te na kraju svog srednjoSkolskog obrazovanja
odlucuje upisati studij medicine (Vrcelj, 2000). Maria Montessori imala je vrlo tezak put
prilikom upisa na studij jer je bila prva Zena u Italiji koja je odlucila upisati studij medicine
(URL 3). S obzirom na to da je bila prva, i tada jedina Zena na tom studiju, trpjela je uvrede 1
zadirkivanja od strane muskih kolega. Usprkos takvim izazovima, Maria Montessori, na kraju
svog fakultetskog obrazovanja, odrzala je javno predavanje te je, na temelju toga, ostala
zapamcena u svojoj struci (Matijevi¢, 2001). Maria Montessori sa svojih 26 godina postala je
prva Zena koja je tada u Italiji bila promovirana u doktora medicine (URL 3).

Za vrijeme svog studija opredjeljuje se za psihijatriju te pedijatriju. Prvo radno mjesto
Marije Montessori bilo je volonterskog karaktera u jednoj talijanskoj psihijatrijskoj bolnici
(Matijevi¢, 2001). Na temelju svog vlastitog volonterskog iskustva odlucuje se za rad s djecom
s teSko¢ama u razvoju. Smatra se kako je navedeno prvo radno mjesto Marije Montessori imalo
najvedi utjecaj na njezin daljnji rad s djecom. Pocinje proucavati radove francuskih lije¢nika
Seguina 1 Itarda te je njihove radove kasnije prevela na talijanski jezik. U radu s djecom koja
su imala teskoce, Maria Montessori sustavno primjenjuje razli¢ite postupke i vjezbe. Upravo
ju je to potaknulo na pokus$aj osmisljavanja razli¢itih vjezbi i za djecu urednog razvoja (URL
3). Pestalozzi, Frobel 1 Rousseau imali su veliki utjecaj na njezin rad na podrucju pedagogije
(Matijevi¢, 2001). Na temelju iskustva, ali i do tada procitanih radova, Maria Montessori
zakljucuje kako bi razvoj motorike i osjetila kod djece trebao biti viSe pedagoski, nego

medicinski orijentiran. Svoj stav o tome izlozila je i javno na jednom kongresu u Torinu (URL
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3). Zahvaljujuéi javnim izlaganjima, Maria Montessori okrece se, u potpunosti, pedagogiji te
pocinje drzati razliCite seminare za ucitelje fokusiraju¢i se na u€enike s teSko¢ama u razvoju
(Matijevi¢, 2001). Slijedom toga, Maria Montessori dobiva priliku raditi u skoli gdje je
istrazivala nacine na koje ucenici ue te je istovremeno proucavala i aktivnosti djece s
razli¢itim dostupnim materijalima (URL 3).

Maria Montessori odlucuje se za jo$ jedan studij u svojoj tridesetoj godini i to za studij
psihologije, antropologije 1 filozofije odgoja (Matijevi¢, 2001). Nakon zavrSetka studija u
potpunosti se orijentira na odgoj i obrazovanje djece gdje je u srediste svih zbivanja odlucila
staviti individualnost djeteta, $to je kasnije postalo jedno od temeljnih polazista Montessori
pedagogije (URL 3).

Djecja kuéa, odnosno Casa dei Bambini u kojoj je Maria Montessori djelovala, otvorena
je 6. sije¢nja 1907. godine. Za nju se mozZe reci da je bila preteca danasnjeg tipa vrtica jer su tu
odgojno-obrazovnu ustanovu mogla polaziti djeca od dvije pa sve do Sest godina (Matijevic,
2001). Zadatak Marije Montessori u toj djecjoj kuci bio je osigurati razli¢ite materijale kako bi
se djeca istovremeno mogla igrati 1 uciti. Maria je tada po prvi put uocila kako djeca pocinju
samoinicijativno traziti odredene materijale za igru (URL 3). Casa dei Bambini postala je uzor
1 drugim vrti¢ima u Europi (Matijevi¢, 2001). Materijale je osmiSljavala tako da je sustavno
opazala djecje aktivnosti pri ¢emu je uocila faze posebne osjetljivosti. Zbog materijala koji se
razlikuju po stupnju slozenosti svako dijete bez obzira na svoju dob moze u potpunosti
iskoristiti svoj potencijal. Navedenom pridonosi i kontrola pogreske koja je sadrzana u
didaktickom materijalu i koja, kao takva, uvelike poti¢e samostalnost djeteta

Tijekom rada Maria Montessori uocila je u€inkovitost svojih metoda te se 1909. godine
odlucuje na vodenje tecajeva za ucitelje kako bi im mogla uspjesno predstaviti svoje metode
odgoja i materijale. Nakon nekoliko uspjes$no odrzanih te¢ajeva Maria Montessori odlucuje se
na osnivanje nove alternativne pedagogije, Montessori pedagogije, s ciljem promicanja
razli¢itih pedagoskih metoda (URL 3). Slijedom toga, Maria Montessori pocinje odrzavati i
predavanja diljem svijeta (Matijevi¢, 2001). Objavljivala je i svoja djela u kojima je pisala o
nacinima izrade razli¢itih materijala te o razli¢itim moguénostima njihove uporabe. Zbog
svojih je zasluga nominirana za Nobelovu nagradu za mir koju, nazalost, nije primila. Umire
6. svibnja 1952. godine u Nizozemskoj.

Maria Montessori je utemeljiteljica AMI organizacije sa sjediStem u Nizozemskoj, to¢nije
u Amsterdamu (URL 3). Glavni zadatak AMI-Association Montessori Internationale je da se
ideje 1 nacela Marije Montessori u §to boljoj mjeri ocuvaju kako bi se moglo i dalje ispravno
Siriti 1 popularizirati Montessori pedagogiju (URL 4). Ova organizacija ima nekoliko ciljeva, a
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glavni je cilj proSirivanje metode Montessori pedagogije u svim aspektima odgoja i
obrazovanja. Organizacija pokuSava Siriti stavove tako da se proba razumjeti potreba za
cjelovitim razvojem. Takoder, AMI pokuSava ostvariti suradnju i s drugim odgojno-

obrazovnim institucijama kako bi uspjesno mogli unaprijediti odgoj i obrazovanje (URL 4).
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5. Montessori pedagogija

5.1.Temelji Montessori pedagogije

Montessori se pedagogija moze shvatiti kao odgoj ka slobodi §to se istovremeno odnosi 1
na druge alternativne pedagogije poput Waldorfske pedagogije. Upravo je taj odgoj prema
slobodi, kojim je okarakterizirana Montessori pedagogija, pedagoski odgovor na sve razvojne
procese i potrebe djeteta odredene dobi. Sloboda se odnosi na ¢injenicu da djeca u Montessori
pedagogiji imaju priliku samostalno odrediti na koji ¢e se nacin i koliko dugo baviti odredenim
aktivnostima i odredenim nastavnim sadrzajem. Montessori pedagogija ukazuje na to da je
potrebno slijediti prirodni razvoj djetetovih fizioloskih i psihickih potreba.

Pedagoski etos je jedan od temelja Montessori pedagogije, a definira se kao poseban
covjekov odnos prema svijetu i njegova stajaliSta prema tom istom svijetu. Pedagoski je etos
usko povezan s pripremljenom okolinom. Sve ¢ovjekove namjere, navike i na¢ini ponasanja
nisu urodeni, odnosno, oni ne polaze od ¢ovjekove prirodnosti (URL 6). S pedagoSkim etosom
povezana je sposobnost djeteta da moZe prepoznati svoje kompetencije 1 svoje moguénosti
(Basi¢, 2011). Nadalje, Basi¢ (2011) navodi kako je svakom djetetu potrebna vodilja kako bi
moglo ispuniti svoj maksimalni potencijal. U odgojno-obrazovnom procesu Montessori
pedagogije dijete se moze definirati kao akter svog razvoja. Dijete bi uvijek trebalo biti na
prvom mjestu u odgojno-obrazovnom procesu, a ucitelj je tu kako bi dijete mogao promatrati
i kako bi mogao intervenirati (Basi¢, 2011). Ponekad su odrasli najveca prepreka djetetu na
putu do samostalnosti te se zbog toga smatra kako u pripremljenoj okolini uredenoj prema
principima Montessori pedagogije dijete moZe ostvariti svoje potencijale. Roditelji 1 u€itelji ne
bi trebali ometati djetetov razvoj, ve¢ ga poticati na djelovanje 1 istrazivanje. Okolina koja je
prilagodena njegovim potrebama omogucuje djetetu slobodu da istrazuje i da u toj okolini on
djeluje bez ometajucih faktora (Basi¢, 2011).

U sredistu Montessori pedagogije nalazi se djetetovo spontano uc¢enje. Upravo je glavna
srz Montessori pedagogije sadrzana u citatu Marie Montessori: ,,Pomozi mi da to u¢inim sam.*
To znaci da djetetu treba pomoc¢i da pomocu odredenog materijala samostalno usvoja odredena
znanja i vjestine te istovremeno razvija svoje emocije i kriticko misljenje. Osim spontanog
ucenja, vazno je, u Montessori pedagogiji, obratiti pozornost i na djetetovu samostalnost i
njegovo vlastito djelovanje. Odgajatelji i ucitelji trebaju u svakom trenutku postovati djetetove

potrebe i trebaju uzeti u obzir djetetove sposobnosti (URL 3).
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U pedagogiji Marije Montessori postoje takozvana dva nosiva stupa (Basi¢, 2011). Pod
prvim stupom podrazumijeva se dijete 1 njegov razvoj u srediStu svih zbivanja, a pod drugim
stupom podrazumijeva se pripremljena okolina. Prema pedagogiji Marije Montessori smatra
se kako djeca imaju urodenu snagu za samostalan razvoj (Matijevi¢, 2001). Dakle, Montessori
se pedagogija usredotocuje na samostalno ucenje i samostalan razvoj svakog pojedinca.

Kako je ve¢ prethodno spomenuto, u sredistu Montessori pedagogije nalazi se dijete. Prema
Mariji Montessori glavno je nacelo pomo¢i djetetu od rodenja u svim njegovim aspektima
razvoja (drustveno, tjelesno i umno). U pedagogiji Marije Montessori razlikuju se podrucja
odgojnog djelovanja, a Basi¢ (2011) navodi nekoliko njih: intelektualno, psihofizicko,
religijsko, moralno i socijalno-emocionalno. Kada se govori o intelektualnom podrucju
odgojno-obrazovnog djelovanja, tada se govori o mogucénosti djeteta da odredeni sadrzaj usvaja
korak po korak, svojim tempom, dok se psihofizicko odgojno djelovanje usko povezuje s
intelektualnim djelovanjem jer dijete, prije svega, mora biti spremno usvojiti odredeno gradivo.
Kako bi se dijete uspjeSno integriralo u okolinu u kojoj se nalazi, potrebno je naglasiti i vaznost
ne samo religijskog, ve¢ i moralnog djelovanja. Uz podrSku odraslih osoba ostvaruje se i
socijalno-emocionalno podrucje djetetovog razvoja (Himmel, 2020).

Maria Montessori smatrala je kako ¢e dijete odgajanjem biti doraslo Zivotu u zajednici
(URL 3). Maria Montessori bila je misljenja kako roditelji imaju vrlo vaznu ulogu u odgoju i
obrazovanju svog djeteta na nacin da poticajno djeluju na dijete te istovremeno ne ometaju
razvoj djeteta u skladu s njegovim fazama posebne osjetljivosti. Stoga se pod suvremenom
slikom djeteta podrazumijeva kako je dijete subjekt vlastitog razvoja pri ¢emu su djetetova
osjetila osnovno polaziste odgoja (URL 9). Dijete prema tome uci drugacije nego odrasli. Ono
mora koristiti 1 istrazivati svojim rukama kako bi bio u moguénosti spoznati svijet oko sebe
(Himmel, 2020).

Prema modernom poimanju djeteta, Montessori pedagogija prikazuje dijete kao subjekt, a
to znaci da su djeca glavni akteri svog razvoja i, prema tome, svojih aktivnosti u odgojno-
obrazovnom procesu. Slika djeteta u Montessori pedagogiji opisuje dijete kao prirodno i
stvaralacko bice (Basi¢, 2011). Zahvaljujuci slobodi i postavljenim granicama, dijete se moze
cjelovito razvijati i zadovoljavati svoje potrebe tako da prati svoje moguénosti i sposobnosti,

$to je u Montessori pedagogiji prikazano pomocu razdoblja posebne osjetljivosti.
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5.2.Razdoblja posebne osjetljivosti

Maria Montessori grupirala je Cetiri razine odgoja i obrazovanja, odnosno programa, a
svaki od navedenih programa odgovara dobi djeteta te u obzir uzimaju i razdoblja posebne
osjetljivosti (URL 4):

e jaslice (0-3)

e Casa dei Bambini (3-6)

e osnovna Skola (6-12)

e srednja skola (12-18) (URL 4).

Za Mariju Montessori (2003) najvaznije su prve tri godine Zivota te zbog toga njezin
program zapocinje s jaslicama, za djecu od rodenja pa sve do tre¢e godine. U srediStu prvog
programa nalazi se razvijanje osobnosti, socijalne vjestine te razvijanje ljudskih vrijednosti
(URL 4). Prvi programi u prvom razdoblju su naj¢es¢e namijenjeni roditeljima i djeci pa se
tako mogu razlikovati prenatalni tecajevi, programi za nove roditelje, NIDO (jaslice) program
za djecu koja jo§ ne hodaju te udruga za pravovremeno poticanje tjelesnog razvoja, ucenja
jezika (URL 4). U prvom programu glavnu bit imaju razdoblja posebne osjetljivosti. Nadalje,
u drugom programu nalazi se pripremljena okolina koja za cilj ima poticanje razvoja djeteta.
Ovdje su osigurani materijali i predmeti iz svakodnevnog Zivota kako bi djeca kroz oponaSanje
situacija mogla uciti (URL 4). Uz navedeno, fokus programa je i na otvorenosti prema
istrazivanju, interesima djece te je idealno, kao i prethodni program, za promatranje razdoblja
posebne osjetljivosti. U treCem se programu, koji traje od Seste pa do dvanaeste godine, djeca
nalaze u malim heterogenim grupama te im Montessori pedagogija omogucéava organiziranje i
provodenje raznih projektata s ciljem poticanja kreativnosti te kritickog misljenja. Obuhvaceni
su predmeti pomocu kojih se, kao i u prethodnom programu, simuliraju svakodnevne zivotne
situacije (URL 4). U posljednjoj grupi, koja je namijenjena djeci od dvanaest godina do
punoljetnosti, pruza se prilika za sudjelovanje u poslovnom svijetu odraslih, §to je viSe moguce,
s ciljem razumijevanja svakodnevice. Educirani odgajatelji Montessori pedagogije su dio
svakog navedenog programa (URL 4).

U Montessori pedagogiji postoji vremenski okvir u kojem djeca postaju spremna
usvojiti odredena znanja i sposobnosti iznimnom lako¢om, a Maria Montessori je u svojoj
pedagogiji navedeno obuhvatila nazivom razdoblja posebne osjetljivosti. Rije¢ je o

razdobljima u kojima dijete izrazava sklonost prema primanju i percipiranju odredenih vrsta
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podrazaja (Garmaz i TomaSevi¢, 2018). Razdoblja posebne osjetljivosti nisu potaknuta
ekstrinziénom motivacijom (pohvalom, poklonom), ve¢ djeca, prema stajaliStima Montessori
pedagogije, u odredenoj dobi otkrivaju intrinzi¢nu motivaciju za usvajanje odredenih znanja i
sposobnosti (Himmel, 2020). Maria Montessori primijetila je da se ta razdoblja posebne
osjetljivosti javljaju kod sve djece u otprilike istom vremenu te zbog toga zadatak roditelja i/ili
odgajatelja nije da oni odlucuju kada i Sto ¢e dijete nauciti (Garmaz i TomaSevi¢, 2018;
Himmel, 2020). Njihov je zadatak u tim razdobljima podrzavati dijete u svim aktivnostima.
Prema navedenom shvacanju, cjelovite razvojne faze, koje se s viemenom postupno ostvaruju,
kod djece s teskocama javljaju se nesto kasnije. Prema Mariji Montessori razlikuje se Sest

razdoblja posebne osjetljivosti (Philips, 2003):

¢ razdoblje posebne osjetljivosti za red

e razdoblje posebne osjetljivosti za govor

e razdoblje posebne osjetljivosti za uvjezbavanje senzomotorickih sposobnosti
e razdoblje posebne osjetljivosti za uocavanje struktura

e razdoblje posebne osjetljivosti za drustvene norme

e razdoblje posebne osjetljivosti za razvoj grube motorike.

Razdoblje posebne osjetljivosti za red pojavljuje se, otprilike, u osmom mjesecu
djetetova Zivota te traje do tre¢e godine. Red u Zivotu djeteta rezultira razvojem njegove
percepcije, odnosno, dijete pokusava razumjeti smisao svijeta (Isaacs, 2018). Ovim razdobljem
posebne osjetljivosti dijete postaje sigurnije te dobiva podrSku okoline za istrazivanje i
orijentaciju. Red koji se ovdje opisuje nema veze s redom odraslih (npr. red u kuéi, zelja za
¢iS¢enjem), vec se razlikuje vanjski red, koji se opisuje kao svi objekti koje dijete vidi u svojoj
okolini, te unutarnji red koji je rezultiran razvijanjem osjecaja za orijentaciju te pruzanje
dodatne sigurnosti. Razvijen unutarnji red omogucava djetetu ve¢u motiviranost u obavljanju
svakodnevnih zadataka (Philipps, 2003). Za normalan djetetov razvoj potrebna je, prije svega,
konzistentnost, stabilnost i predvidljiva okolina, a sve to rezultira odrZzavanjem reda (Isaacs,
2018). Drugo navedeno razdoblje posebne osjetljivosti odnosi se na govor. Ovo razdoblje
zapocinje jos$ za vrijeme trudnoce kada majka pocne pricati sa svojim djetetom, a traje i razvija
se otprilike do Seste godine (Isaacs, 2018). Djeca do Seste godine ne uce jezik direktno i s
namjerom, ve¢ spontano u komunikaciji s odraslima i svojim vr$njacima, a polaskom u Skolu

ucenje jezika postaje direktno i intencionalno. U Montessori pedagogiji osiguravaju se

14



materijali za poticanje interesa za ucenje jezika. Nadalje, osjetljivost za senzomotoriku pocinje
otprilike kada dijete krene puzati i istrazivati svoju okolinu (Isaacs, 2018). Za vrijeme
istrazivanja dijete pokuSava koordinirati interakciju izmedu svih svojih osjetila, $to moze
potrajati i do osme godine Zivota. Maria Montessori (2003) smatrala je kako se senzomotorika
moze poboljSati u¢enjem i vjezbom. U pocetku se moze primijetiti selektivnost osjetila, tj.
dijete odlucuje Sto zeli, na primjer, ¢uti, dok se s vremenom ta selektivnost postupno gubi. U
tre¢oj godini dijete postaje svjesnije te postaje spremno biti dio grupe, a tada se pocinje
primjecivati i razdoblje posebne osjetljivosti za drustvene norme. Dijete u toj dobi pocinje
suradivati s drugom djecom, pocinju se razvijati prijateljstva te postaju svjesni da su im druge
osobe u zivotu potrebe odnosno dolazi do kohezije (Isaacs, 2018). Kohezija se, prema Mariji
Montessori (1917), pojavljuje spontano i nesvjesno bas kao i razdoblje posebne osjetljivosti za
uocavanje struktura koje zapo€inje ve¢ sa Sest mjeseci, a traje do druge godine. Maria
Montessori (2003) ovo razdoblje objasnjava tako Sto kaze da dijete u dobi od Sest mjeseci ima
potrebu zaustaviti se, na primjer, u prirodi kako bi promatrao male predmete i strukture poput
kamencica, insekata ili listova te na taj nacin pokazuje i svoj interes za okolinu u kojoj se nalazi.
Uz navedeno se povezuje i razdoblje posebne osjetljivosti za razvoj grube motorike. Posljednje
navedeno razdoblje posebne osjetljivosti javlja se joS u trudnoéi s razvojem embrija, ali je
vidljivo tek oko prve godine i traje skoro do Cetvrte godine (Isaacs, 2018). Nakon §to dijete
krene puzati i hodati ono se susrece s Sirom okolinom koju treba istrazivati. Navedeno se
dogada oko prve godine, a nastavlja se razvijati i usavrSavati tijekom sljede¢ih godina. Djeci
se mora osigurati sigurna okolina u kojoj bi se mogli samostalno kretati i istrazivati.

Kod djece se pomocu sustavnog promatranja mogu uociti odredena razdoblja posebne
osjetljivosti, ali, s druge strane, vazno je naglasiti kako nije jednostavno uociti njihov pocetak
1 kraj. Kako bi dijete moglo napredovati, potrebno mu je prvenstveno osigurati odgovarajucu
njegu, prostor i okolinu (URL 3). Pozitivne emocije, poput ljubavi koja ima vrlo vaznu ulogu
prilikom izgradnje i razvoja djetetove li¢nosti, povezane su s razdobljima posebne osjetljivosti.
Prema Mariji Montessori (2003) dijete ¢e imati najbolje uvjete za uspjesno ostvarivanje svih
razdoblja posebne osjetljivosti u roditeljskom okruzenju ispunjenom roditeljskom ljubavi.
Vaznost je navedenih razdoblja posebne osjetljivosti Maria Montessori Cesto isticala polaze¢i
od vlastitog zivotnog iskustva, a radi se o tome da je Maria Montessori rodila izvanbra¢no
dijete koje je morala povjeriti drugoj obitelji te nije bila u moguénosti pruziti roditeljsku ljubav

vlastitom djetetu (Matijevi¢, 2001).
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5.3.Pedagoska i didakticka nacela Montessori pedagogije
Osim razdoblja posebne osjetljivosti postoji sveukupno deset didaktickih nacela te pet
pedagoskih nacela Marije Montessori koji su relevantni za razumijevanje Montessori

pedagogije (URL 13).

Tablica 1. Pedagoska i didakti¢ka nacela Marije Montessori (URL 13)

Didakticka nacela Pedagoska nacela
nacelo upijaju¢eg uma osposobljavanje osjetila i kretanje
nacelo promatranja odgojno- misiéno paméenje
obrazovnog procesa
nacelo slobode postovanje djeteta
nacelo pripremljene okoline polarizacija paZnje
nacelo provjere ispravnosti slobodan izbor

nacelo discipline
nacelo mirovanja
nacelo heterogenosti grupe
nacelo tri stupnja spoznavanja
nacelo osobnog razvoja i trajanje rada

Zadace koje se prozimaju kroz Montessori pedagogiju su, izmedu ostalog, da dijete
bude u srediStu odgojno-obrazovnog procesa i da mu se dopusti da se razvija svojim tijekom
te da ima pomo¢ oko sebe kada mu zaista bude trebala. Glavna je zadaca odgoja u Montessori
pedagogiji osiguravanje razlicitih poticaja u skladu s nacelima koji odgovaraju ve¢ ranije
spomenutim razvojnim fazama svakog djeteta (URL 4). Peri¢ (2009) navodi kako je glavna
zadaca Montessori pedagogije nauciti djecu svakodnevnom Zivotu, ali i da se kod djece razvije
zelja za stalnim stjecanjem novih znanja te da ih se nauci da cijene svoj rad i rad drugih osoba
kako bi vlastitim iskustvima mogli sami sebi omoguciti razvijanje vlastitih sposobnosti.

Pedagoska nacela Montessori pedagogije cine: osposobljavanje osjetila 1
osposobljavanje kretanja, miSi¢no pamcenje, poStovanje djeteta, polarizacija paznje i slobodan
izbor. Didakticka su nacela: nacelo upijaju¢eg uma, discipline, mirovanja, heterogenosti grupe,
nacelo osobnog razvoja i trajanja rada, nacelo tri stupnja spoznavanja, nacelo provjere
ispravnosti.

Tijekom prethodno spomenutih razdoblja posebne osjetljivosti moze se naslutiti kako
djeca prema Montessori pedagogiji trebaju razviti motoricke sposobnosti kako bi se mogla

kretati i istrazivati okolinu u kojoj se nalaze (Isaacs, 2018). Maria Montessori opisuje 0dgoj
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djeteta pomocu glave, ruke i srca (Seitz i Hallwachs, 1996). Glava u ovom smislu opisuje
djetetove stavove i misljenja, ruke njegovu aktivnost, tj. djelovanje, a srce njegove osjecaje.
Dijete u¢i pomocu svoje glave, svojih ruku i1 svog srca, a sve ono $to tako nauci dijete ¢e i u
buduénosti znati. Dijete koje se primjerice nauci ,,rolati“ nikad nece u potpunosti zaboraviti tu
vjestinu. Prema navedenom, Maria Montessori isticala je vaznost kretanja i razlicitih
sposobnosti od najranije dobi jer je tada dijete najspremnije za njihovo usvajanje (Seitz i
Hallwachs, 1996).

Kretanjem i osjetilima djeca mogu otkriti svijet u kojem se nalaze te istovremeno uciti.
Samostalan odabir neke aktivnosti unutar pripremljene okoline moze dovesti do potpune
koncentracije te se tada govori o polarizaciji paznje (Seitz 1 Hallwachs, 1996). Najcesce
odgajatelj/ucitelj moze primijetiti polarizaciju paznje sustavnim opazanjem kada primijeti da
dijete prestaje obracati pozornost na svoju okolinu i na druge osobe te se u potpunosti
usredotocuje na aktivnost s odredenim materijalom. Polarizacija je moguca kada postoji
pripremljena okolina za dijete, kad se omoguci sloboda izbora aktivnosti te kada se postuje
razvoj djeteta opcenito te razdoblja posebne osjetljivosti (Philipps, 2003). Polarizacija se
paznje, u pripremljenoj okolini, odvija kroz tri faze: kada dijete postaje nemirno i potrebna mu
je aktivnost, kad samostalno pronade aktivnost kojom se Zeli baviti i na kraju, u tre¢oj fazi,
dolazi do smirenosti djeteta, odnosno, dolazi do polarizacije paznje (Phillips, 2003).

Maria Montessori smatrala je kako se dje¢ji um bitno razlikuje od uma odraslih osoba
jer se kod djece vidi brzi napredak u nekim sposobnostima i kompetencijama s obzirom na
njihovu dob te je zbog toga djecji um nazvala upijaju¢i um (Garmaz i Tomasevi¢, 2018).
Upijajuéi um je jedna od glavnih odlika Montessori pedagogije, a prema Mariji Montessori
(1997) razvijanje takvog uma poc€inje jos u trudno¢i, a po rodenju djetetu postaje glavni alat za
spoznavanje svijeta oko sebe. Upijajuci um je prije svega nesvjesna sposobnost koja u uskoj
vezi s osjetilima daje djetetu priliku razluditi razlike medu kulturama, socijalnim odnosima te
djeca imaju priliku razviti finu i grubu motoriku (Isaacs, 2018). Za Mariju Montessori su djeca
kao spuzve koje vrlo brzo usvajaju znanja i vjeStine od najranije dobi. U Montessori je
pedagogiji potrebno sustavno opazati odgojno-obrazovne situacije u kojima se dijete nalazi
kako bi se mogla individualno primjenjivati pedagoska i didakticka nacela te shodno njima
reagirati prema potrebi. Marija Montessori (1917) smatrala je kako svako dijete ima potencijal
koji je moguée u potpunosti iskoristiti ako mu se osigura potrebna okolina. Ona je djetetu
pridavala veliku paznju te je imala potpuno povjerenje u njegov uspjesan i cjelovit razvoj
(Montessori, 1917). Za vrijeme odgojno-obrazovnog procesa dijete ima pravo izbora materijala
1 tijeka svojih aktivnosti u onoj okolini koja je pripremljena za njega. Djetetu su materijali
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dostupni kako bi samostalno mogao odabrati neki materijal, a samostalnim odabirom osigurava
se pretpostavka da ¢e nacelom slobode i slobodnog izbora rezultirati ve€om samostalnosti i
kritickim misljenjem kod djeteta (Isaacs, 2018).

U Montessori vrticima 1 Skoli najées¢e prevladavaju heterogene grupe koje imaju
pozitivan u¢inak na osobni razvoj svakog djeteta. Maria Montessori je sustavnim opazanjem
primijetila prednosti dobno mijeSanih grupa. Naime, u takvim grupama starija djeca imaju
priliku pokazati mladima kako se neki materijal moze koristiti. S druge strane, mlada djeca
najcesce uce na nacin da promatraju, a zatim pokusavaju oponasati ono §to su vidjeli. Ovakav
odnos izmedu mlade i starije djece ne odnosi se samo na koriStenje materijala, ve¢ oni
medusobno, jedni od drugih, u¢e kako komunicirati te kako se u odredenim situacijama trebaju
ponasati. Prednost mijeSanih grupa je u tome da se eliminira nezdrava konkurencija izmedu
djece slicne dobi jer mijeSanjem dobnih skupina dolazi do raznolikosti znanja i moguénosti
(URL 11).

U Montessori vrti¢u i Skoli primjenjuje se nacelo tri stupnja spoznavanja prilikom
usvajanja novog nastavnog sadrzaja. Prvi korak u lekciji u tri stupnja je taj da ucitelj pokazuje
ucenicima materijal kojim ¢e se oni baviti. Nakon S§to ucitelj objasni ¢emu taj materijal sluzi i
na koji nacin se koristi daje priliku ucenicima da oni sami isprobaju koriStenje odredenog
materijala. Za vrijeme isprobavanja ucitelj promatra u€enika i zakljucuje o ucenikovom
razumijevanju. Na taj nacin ucitelj moze procijeniti je li ueniku potrebno ponovno pokazati
kako se neki materijal koristi ili dati dopuStenje uceniku da krene na neki drugi, slozeniji
materijal (URL 4). Na primjer, kada ucenik uci ¢itati, ucitelj ga pomocu lekcije u tri stupnja
uvodi u odgovaraju¢e materijale pomocu kojih postepeno savladava navedenu vjestinu. Rijec¢
je o materijalima kao S$to su: slova od brusnog papira, pomi¢na abeceda i slicno. Materijali se i
u osnovnoj $koli organiziraju po slozenosti, odnosno, od jednostavnih zadataka prema
sloZenijim, od logi¢nih zadataka prema apstraktnim. Dijete 1 ucitelj/odgajatelj imaju stanoviti
prostor slobode u odgojno-obrazovnom procesu te su relativno slobodni. Ta sloboda znaci da
dijete u svakom trenutku ima pravo birati kojom se aktivno$¢u zeli baviti 1 koliko dugo
(Matijevi¢, 2001). To ne znaci da uclitelj nema obavezu slijediti nastavni plan i program.
Medutim, nacin na koji se uvjezbavaju odredene sposobnosti ili naini izgradivanja znanja
ovise u prvom redu o u€enicima i njihovoj motivaciji te njihovoj koncentraciji na nastavni
sadrzaj. Oni sami mogu izabrati ponudeni materijal, a zatim biraju mjesto i vrijeme bavljenja
odabranim materijalom. Sam pomno osmisljeni didakti¢ki materijal navodi dijete na nacin
kako ¢e ga koristiti, a nerijetko to ¢ini i ucitelj/odgajatelj tako Sto uvodi dijete u aktivnost kroz
lekciju u tri stupnja. Na temelju promatranja djece u drzavnim Skolama Basi¢ (2011) dolazi do
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zakljucka kako Skola mora osigurati prostor slobode kako bi djeca mogla samostalno uciti 1
razvijati svoje sposobnosti. Zadatak je skole osigurati prostor, vrijeme, ucitelje/odgajatelje te
sav potreban materijal.

Jedno od nacela Montessori pedagogije je i nacelo pripremljene okoline koje ¢e biti

prikazan u glavnom dijelu diplomskog rada.
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6. Pripremljena okolina

6.1.Principi pripremljene okoline

Spoznaje Montessori pedagogije temelje se na promatranju spontane aktivnosti djeteta
u poznatoj okolini, a slijedom toga ona uvijek mora biti pomno osmisljena i organizirana. Jedna
od glavnih odlika Montessori pedagogije je i pripremljena okolina za dijete koja se moze
opisati pomocu prikladnog razvojno-didaktickog pribora i adekvatnog prostorno-materijalnog
uredenja te odgajatelja/ucitelja. Pripremljena okolina je pomno uredeno okruzenje s ciljem
poticanja slobodnih aktivnosti djeteta. U takvim prostorijama prevladava opusStena atmosfera
(Philipps, 2003). Zahvaljuju¢i pripremljenoj okolini, djeci i u¢enicima omogucen je prostor za
samostalan rad. U pripremljenoj okolini djeca mogu kontrolirati vlastite aktivnosti ucenja
pomocu odredenih materijala te samostalno ispravljati pogreske. Zahvaljujuci slobodi, u€enici
imaju priliku razvijati svoju samostalnost i samopouzdanje. Pripremljena okolina omogucava
ucenicima da budu glavni akteri vlastitog razvoja te uzima u obzir njihove interese za
eksperimentiranje, istrazivanje i spoznavanje (Peri¢, 2009). Prilikom interakcije ucenika s
okolinom, ucenik se razvija i napreduje samo onda kada je takva okolina kvalitetna, odnosno
primjerena za dijete. Pripremljena okolina, opéenito promatrano, moze pozitivno utjecati na
ucenika ukoliko je ona dobro organizirana, §to podrazumijeva da ima adekvatne materijale za
odgojno-obrazovni rad (Valjan Vuki¢, 2012). Na temelju istrazivanja utvrdeno je kako postoji
visoki stupanj korelacije izmedu pripremljene okoline, fizickog prostora, eksterijera, interijera
1 materijala te djecjeg ponaSanja i aktivnosti, tj. $to je okolina bolje pripremljena to su djeca
emocionalno zrelija i motiviranija za rad (Valjan Vuki¢, 2012).

Kako bi razvoj djeteta bio optimalan, potrebno je osigurati poticajnu okolinu

(Matijevi¢, 2001), a ona se moZe poticati i ostvarivati pomocu sljedec¢ih principa:
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Tablica 2. Principi pripremljene okoline (URL 13)

sloboda u kretanju, istraZivanju te djelovanju u

Sloboda okolini

dio estetskog principa, ljepota kao motivacija za

Liepota aktivnost

ucionica kao mikrokozmos (odrazava red i

Red i struktura strukturu)

vjezbe za svakodnevni Zivot, koriStenje prirodnih

Prirodnost .
materijala

od jednostavnog prema slozenom, od
konkretnog prema apstraktnom i od cjeline
prema manjim dijelovima, (povezano s
polarizacijom paznje)

Intelektualni pristup

odnos, tj. komunikacija s vr8njacima, razvijanje

Socijalni pristup sposobnosti discipline i strpljivosti

Sveukupno razlikujemo Sest principa pripremljene okoline: sloboda, red i struktura,
ljepota, prirodnost, socijalni i intelektualni pristup. Maria Montessori je u svojim djelima ¢esto
govorila da sloboda ima vrlo vaznu ulogu (URL 4). Sloboda ne smije i ne moze biti nametnuta
od strane odgajatelja i/ili u€itelja (Basi¢, 2011). Ona se u Montessori pedagogiji moze definirati
jos§ 1 kao sloboda izbora (primjerice sloboda izbora materijala za vrijeme odgojno-obrazovnog
djelovanja) (Peri¢, 2009). Basi¢ (2011) definira slobodu kao nezavisnost djeteta od pomoci
odgajatelja ili ucitelja u obavljanju odredenih aktivnosti. Onoliko koliko je dijete aktivno,
toliko je 1 slobodno. Sloboda u Montessori pedagogiji ipak ima nekoliko ogranicenja te je
slijedom toga potrebno postaviti odredene granice (Montessori, 1917). Odgajatelji/ucitelji bi
trebali biti konzistentni s ocekivanjima koja imaju za dijete te bi granice slobode trebale biti
kratko 1 jasno postavljene. Ograni¢enja u Montessori pedagogiji mogu biti shvacena kao prilika
djetetu da nauci kako u svakodnevnom Zivotu postoje pravila zajednickog Zivota kojih se treba
pridrzavati, a dok god se ono pridrzava pravila, moZe imati potpunu slobodu raditi sve ostalo.
Postavljanjem granica dijete ¢e viSe poStovati odgajatelja i ucitelja.

Ucionica kao mikrokozmos predstavlja samo jedan mali dio svijeta i okoline u kojem

se odvija proces odgoja i obrazovanja. Djeca su unutar mikrokozmosa zasti¢ena i sigurna te im
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je omogucen sav materijal za poticanje razli¢itih interesa i1 aktivnosti (Isaacs,2018). Unutar
mikrokozmosa mora prevladavati red i struktura kako bi se mogli ostvariti i drugi principi
poput polarizacije paznje i slobode kretanja. Prema navedenom, red i struktura u Montessori
pedagogiji odnose se na postojanje to¢no odredenog mjesta za sve materijale u prostoru, a takav
red €ini 1 prepoznatljivu strukturu Montessori pedagogije. Bitna odlika prostora i predmeta u
njemu je prirodnost i ljepota. Mnogi materijali koji se nalaze u prostoru izradeni su od drveta,
a takoder se u tom prostoru nalaze i stakleni materijali kako bi se djeca mogla nauciti pravilnom
koriStenju takvih materijala s ciljem obracanja pozornosti i na moguce posljedice razbijanja
stakla. Dimenzije svih materijala i stvari unutar prostora odgovaraju visini i dobi djeteta. U
takvom prostoru dijete se osjeca sigurno i motivirano te se pomocu reda u prostoriji moze
ostvariti djetetova rutina. Konzistentnost, stabilnost i predvidivost utje€u na normalan razvoj
djeteta. Prema navedenom, red i struktura prostora i materijala u prostoru ostvaruje red i unutar
djeteta te se dijete samovoljno i slobodno okrece istrazivanju svoje okoline (Isaacs, 2018).
Socijalni 1 intelektualni pristup u pripremljenoj je okolini vazan zato §to djeca samostalno,
pomocu pripremljene okoline, razvijaju svoje kognitivne sposobnosti, ali i druStvene
kompetencije. Ponekad se ti principi u pripremljenoj okolini ne mogu ostvariti zbog nekoliko
otezavaju¢ih faktora kao S§to su: nestrpljenje 1 nepoznavanje djetetovih moguénosti,
preoptere¢enost djeteta u odredenim situacijama ili pruzanje nepotrebne pomo¢i. Uloga
odgajatelja 1 uclitelja je pokazati kako se odredeni materijal koristi, a zatim prepustiti djetetu

mogucnost eksperimentiranja i samoaktivnosti.

6.2. Prostorno-materijalno uredenje pripremljene okoline

Maria Montessori osmislila je materijal primjeren djetetu zahvaljujuéi sustavnim
opazanjem djecjih aktivnosti na temelju kojih je uocila faze posebne osjetljivosti. U Montessori
Skoli ucionica je posebno pripremljena za ucenje i rad. Maria Montessori smatrala je da bi
stolovi 1 stolice trebali biti slobodno rasporedeni po ucionici, tj. da stolovi i stolice mogu biti
rasporedeni pojedinacno, ali i u skupinama (Matijevi¢, 2001). Djeca imaju mogucénosti sama
odluciti kako Zele sjediti. Pored navedenog, djeci se omogucuje i odlazak iz prostorije u
prostoriju jer, ukoliko ima mjesta, tada je svaka prostorija organizirana prema odredenom
podrucju ucenja. S druge strane, zbog nedostatka prostora, mogucée je razli¢ita podrucja ucenja
organizirati pomocu polica 1 kutaka pa tako postoje police s materijalima za matematiku, jezik,
kozmicki odgoj 1 senzomotoriku. Uz to postoji kutak za Citanje i kutak, tj. dio prostorije, za

uspjesnu provedbu vjezbe tiSine (Isaacs, 2018). Takvom organizacijom prostora omogucuje se

22



djeci sloboda izbora. Zidovi u prostoriji nisu previse ukraSeni. Oni su najcesc¢e obojeni blagim
1 neutralnim bojama kako bi se djeca mogla usredotociti na svoje aktivnosti. Ono Sto se nalazi
na zidovima mora biti u vidokrugu, odnosno, dostupno djeci. Sve §to se nalazi na zidovima za
cilj ima poticanje aktivnosti kod djece. Unutar se prostora mogu pronaci i biljke na prozorskim
klupicama s ciljem poticanja prirodnosti i brige za njih kod djece. Atmosfera u prostoru trebala
bi biti opustena, smirujuéa i harmoni¢na (Isaacs, 2018). Na sredini uc¢ionice nalazi se tepih, tj.
mjesto gdje djeca mogu uciti 1 vjezbati pomocu materijala koji se nalaze u odredenim
prostorijama ili na policama.

Svaki materijal koji se nalazi u ucionici trebao bi, prije svega, biti dostupan svakom
djetetu, a istovremeno bi trebao i poticati djecu na aktivnost (Philipps, 2003). Osim toga,
materijal treba biti primjeren djecjoj dobi te posjedovati moguénost da djeca sama mogu
prepoznati greSku u radu te ju samostalno pokusati ispraviti (Philipps, 2003). Montessori se
materijal za rad moZe grupirati na sljede¢i nac¢in (Philipps, 2003):

e materijal za vjezbanje prakticnog (svakodnevnog) Zivota
e materijal za poticanje senzomotorickih sposobnosti

e materijal za poticanje i razvoj jezika

¢ materijal za matematiku

e materijal za kozmicki odgo;j.

Postoje materijali za poticanje svih razvojnih faza kod djeteta kao §to su: materijali za
jezik, materijali za matematiku 1 materijali za kozmicki odgoj te materijali za razvoj
senzomotorike. Neke od odlika navedenih materijala su, izmedu ostalog, i dobna prilagodenost,
njihova prirodnost (drvo, staklo, metal), estetska privlacnost te sadrzana kontrola pogreske.
Potencijalna okolina sadrzava razvojni materijal koji odgovara razvojnim potrebama djeteta.
Najpoznatija odlika Montessori materijala je kontrola pogreske zahvaljujuéi kojoj dijete moze
samo uociti ukoliko je napravilo neku pogresku, odnosno, takva odlika daje djetetu, za vrijeme
aktivnosti, moguénost samostalne provjere tocnosti. Kada se dijete koristi takvim materijalom,
ono moze samo provjeriti je li rjeSenje to¢no. U prostorijama postoji samo jedan komplet
svakog materijala jer moZe do¢i do situacije gdje vise djece Zeli odredeni materijal, ali se s tim
jednim kompletom djeca ue strpljenju, dijeljenju i drugim socijalnim vjestinama. Cekanje je
okarakterizirano kao sredstvo kojim se potice razvoj meduljudske komunikacije (Matijevic,
2001). Odabrani materijali moraju biti organizirani prema stupnju sloZenosti (od

jednostavnijeg prema sloZzenom). Maria Montessori zalagala se da djeca prvo uspjesno
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savladaju jednostavnije zadatke, a zatim bi se trebali krenuti baviti slozenijim materijalima i
zadatcima. Djeca samostalno mogu odabrati materijal s kojim ¢e raditi, a ucitelj tada moze, a i
ne mora, predloziti djeci neku aktivnost s ve¢ odabranim materijalom. Na temelju razlicitih
istrazivanja Lillard (2011) isti¢e kako materijali u Montessori pedagogiji i u pripremljenoj
okolini ne moraju odgovarati najmodernijem dobu, ve¢ moraju odgovarati potrebama ucenika.

Smatra se da takva pripremljena okolina ima funkciju motiviranja ucenika na rad, tj.
omogucuje ucenicima izvodenje aktivnosti pomocu kojih mogu zadovoljiti svoje intelektualne,
socijalne i emocionalne potrebe te se pomocu takve okoline uspjesno razvija fina i gruba
motorika (URL 4). Maria Montessori (1917) bila je miSljenja kako u pripremljenoj okolini
mora postojati odredeni red. Uredno slozena prostorija (red izvana) poti¢e kod djece mir i
motivaciju (red iznutra). Maria Montessori je sustavnim opazanjem dosla do zakljucka da djeca
imaju probleme upravo onda kada se izgubi rutina.

Stoga Montessori nastavni dan ima svoj tijek koji zapocinje jutarnjim krugom, a on se
ostvaruje tako da ucitelj okuplja sve svoje ucenike 1 zajedno sjedaju na tepih (Peri¢, 2009).
Teme o kojima razgovaraju su najces¢e neki znanstveni dogadaji 1 otkrica ili drustveni Zivot.
Nakon uvodnih razgovora ucitelj se usredotocuje na aktualne zadatke i tematske cjeline u
nastavi (Peri¢, 2009). U Montessori odgojno-obrazovnoj ustanovi prakticiraju se i vjezbe tiSine
s ciljem usmjeravanja paznje i pripreme za rad (Peri¢, 2009). Za vrijeme te vjezbe sudionici,
primjerice, u tisini slusaju glazbu ili slazu mozaike s prirodnim materijalima. Vjezba tiSine ima
brojne pozitivne u¢inke kao $to su: izazivanje pozitivnih emocija kod u€enika, jacanje socijalne
kohezije, usmjeravanje paznje na postavljeni zadatak i spremnost na rad. Nakon vjezbe tiSine
Maria Montessori preporucuje da se djeci pruZi prilika da iskazu svoju kreativnost, da budu

aktivni u vrtu ili da ih se pusti da sami otkriju ono §to zele raditi pomoc¢u odabranih materijala.

6.3.Ucitelj u pripremljenoj okolini

Pripremljenu okolinu ¢ini i ucitelj koji je takoder kao i okolina organiziran i
pripremljen. U¢itelj je, u Montessori pedagogiji, ,,pasivan‘ akter, odnosno, njegova je glavna
zadaca da djetetu osigura poticajnu sredinu i materijale za samoaktivnost (Matijevi¢, 2001).
Ukoliko je Montessori ucitelj djetetu pokazao pravi put razvoja, tek ¢e onda dijete moci
,»izgraditi sebe*. Svaki Montessori ucitelj trebao bi u svakom trenutku pokazivati strpljivost i
postovanje prema djetetu te ljubav. Uciteljeva pomo¢ je indirektna, Sto bi znacilo da ucitel;
nece intervenirati kada to nije nuzno, ve¢ je glavni zadatak ucitelja omoguditi sve uvjete za

samoaktivnost i u¢enje. lako se naglasava da je Montessori ucitelj ,,pasivan®, to ne znaci da ne
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sudjeluje u odgojno-obrazovnom procesu. Radi se o sustavnom opazanju i nenametljivom
odnosu prema uc¢enicima i njthovom ucenju i radu na nacin da ih uvodi u odredenu aktivnost.
Zaucitelje je, u Montessori pedagogiji, glavna uloga biti pomagac (URL 3). Marija Montessori
(1918) je Cesto govorila da ¢e dijete uvijek pitati odrasle kako neSto uciniti, ali je napominjala
da tada ucitelj ne bi trebao sve odmah napraviti za dijete veé, za pocetak, nadgledati, tj.
sustavno opazati dijete kako nesSto ¢ini samo, bilo da je to dijete uspje$no u zadatku ili ne.
Ukoliko primijeti da dijete ima poteSko¢a s nekim materijalom, onda bi ucitelj u takvim
odgojno-obrazovnim situacijama trebao nuditi indirektnu pomo¢ djetetu za vrijeme koriStenje
nekog materijala. Pod indirektnom pomo¢i podrazumijeva se da ucitelj bez suvisnih rijeci i
pokreta ukazuje na sustinu neke vjezbe kako bi dijete samostalno moglo koristiti odabrani
materijal. Ukoliko dijete nakon nekoliko pokusSaja nije u stanju koristiti materijal, zajedno s

uciteljem vraca se na vjezbe koje su prethodile. U tom je smislu vazna i lekcija u tri stupnja.
Maria Montessori (1918) je u svojoj pedagogiji zagovarala individualiziran odgoj
svakog pojedinca upravo zbog odredenih vremenskih odstupanja u pojavi faza posebne
osjetljivosti, budu¢i da se svako dijete razvija svojim tijekom. Takoder, smatrala je kako nije
opravdano traziti od djece da zapocnu rjeSavanje zadataka u isto vrijeme s obzirom na razvojne
razlike. Smatrala je kako je dijete u mogucnosti nesto uspjeSno napraviti samostalno, uz uvjet
da je osigurana pripremljena okolina. U¢itelj u Montessori pedagogiji ima ulogu usmjerivaca i
organizatora nastavnog procesa (Matijevi¢, 2001). Njegov je glavni zadatak pokazati djetetu
kako se neki odredeni materijal koristi kako bi na temelju pokuSaja i pogreSaka uspjesno
samostalno obavio neki zadatak. Uz promatranje, uciteljev je zadatak i pomocu prostora i
materijala motivirati dijete prema njegovim individualnim potrebama. Montessori se ucitelja
moze shvatiti kao poveznicu izmedu samog ucenika i ponudenog/izabranog didaktickog
materijala (Matijevi¢, 2001). Svaki ucitelj/odgajatelj, bez obzira radilo se o Montessori
pedagogiji ili nekoj drugoj pedagogiji, mora biti svjestan da se djeca Cesto ugledaju na
odgajatelja/ucitelja, odnosno, da djeci treba biti uzor (Garmaz i Tomasevi¢, 2018). Maria
Montessori je od ucitelja ocCekivala potpunu posveéenost djeci s kojom rade. Zadatak
Montessori ucitelja/odgajatelja je provjera jesu li svi ponudeni materijali u upotrebi od strane
ucenika (Lillard, 2011). Promatranjem u pripremljenoj okolini ulitelj moze prepoznati
uceniCke strahove, prepreke i probleme, a pravovremeno uocavanje problema dovodi do
uspjesnijeg pronalaska potencijalnog rjesenja. On mora uocavati probleme i poteskoce te ne
smije prekidati ucenika prilikom aktivnosti uenja. Smatra se da ucitelj ¢ini dio pripremljene
okoline. U Montessori su pedagogiji najvazniji odnosi izmedu djeteta, pripremljene okoline 1
ucitelja (Lillard, 2011). U¢iteljev je glavni zadatak u Montessori pedagogiji da on stvori
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situaciju u kojoj ¢e ucenici stjecati nova iskustva. On ima indirektnu ulogu u poticanju slobode
izbora i interesa. Izvana je pasivan dok je iznutra vrlo aktivan. Zadatci ucitelja u pripremljenoj
okolini su: disciplina, sloboda i red te rad na komunikaciji medu djecom. Za vrijeme odredene
aktivnosti on potice dijete na diskusiju o njegovim trenutnim aktivnostima te kasnije
preporucuje razlicitu literaturu prema djetetovim interesima. Osim literature, ucitelj moze
pokazati djetetu i odredene fotografije kako bi mu probudio i odrzao interes za odredenu
aktivnost. Osim navedenog, ucitelj treba takoder iskazati zanimanje za aktivnost s kojom se
dijete bavi te treba pristupiti bez predrasuda (Isaacs, 2018). Ucitelj u pripremljenoj okolini
sustavno opaza svoje ucenike te na temelju promatranja on moZze planirati aktivnosti koje
slijede. Ucitelj mora biti blag, strpljiv, ali i indirektni pomagac u razvoju sposobnosti. Nadalje,
uloga ucitelja je da u slucaju nedostataka nekih materijala oni moraju nadomjestiti takav
materijal. Okolina ne moze biti pripremljena ako ucitelj unutar te pripremljene okoline takoder

nije spreman (Chawla, 2014).

6.4. Montessori pripremljena okolina u predskolskoj ustanovi

Pripremljena okolina ima vrlo vaznu ulogu u razvoju djece predskolske dobi. Tada se
razvijaju prije svega kognitivna i perceptivna podrucja te zbog toga imaju ve¢ u ranoj dobi
izvrsnu sposobnost spoznati okolinu u kojoj se nalaze (Valjan Vuki¢, 2012). Slijedom toga,
pripremljena okolina moZe motivirati djecu na samostalno istrazivanje prostora u kojem se
nalaze, pri ¢emu djeca istovremeno imaju priliku uciti vlastitim tempom. Prostor je u
predsSkolskoj ustanovi tako organiziran da djeca imaju potpunu slobodu odabrati kojom ¢e se
aktivnoS¢u baviti, a to im je omogucéeno zahvaljujuc¢i nacinu na koji je prostor organiziran.
Tocno su odredeni, primjerice, kutak za Citanje, kutak za vjezbanje tisine, police s razli¢itim
materijalima koji su organizirani prema podru¢jima uc¢enja. Na taj se nacin potice sloboda djece
predSkolske dobi.

Maria Montessori (2003) je u srediste odgoja i obrazovanja stavljala dijete te je smatrala
da svako dijete uci kroz igru i spoznavanje svijeta. Organizacija pripremljene okoline,
primjerice u vrticu, uvelike ovisi o prostornom uredenju. Dijete uci kroz igru, a buduéi da se
najvise igra u predSkolskoj dobi, vrlo je vazno dobro oblikovati okolinu za igru u kojoj dijete
boravi. Marija Montessori isticala je kako okolina ima vrlo vaznu ulogu u samom procesu
ucenja 1 odrastanja, jer unaprijed pripremljena okolina daje mogucénost djetetu da postane

aktivan subjekt u svom odgojno-obrazovnom djelovanju (Valjan Vuki¢, 2012). Kroz cijeli svoj
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rad Maria Montessori isti¢e vaznost odnosa okoline i djeteta od najranije dobi smatrajuéi kako
pripremljena okolina ima najvazniju ulogu u realizaciji postavljenih ciljeva (Valjan Vuki¢,
2012). Kada se govori o pripremljenoj okolini u predskolskoj ustanovi, tada se istovremeno
govori 1 o materijalima i prostoru u kojem se odabrani materijali nalaze. U predskolskom
odgoju 1 obrazovanju djeca uce slagati materijale po veli¢ini, uce brojati i usporedivati s
ponudenim materijalima. Ne samo okolina, ve¢ i materijali, trebaju odgovarati svim razvojnim
potrebama djeteta. Maria Montessori (2003) navodi kako su joj u osmisljavanju poticajne
okoline za djecu vrticke dobi pomogli razni arhitekti, likovni umjetnici i psiholozi. Naime,
prilikom osmisljavanja pripremljene okoline u predSkolskoj ustanovi treba voditi racuna i o
visini prostorije, optimalnim dimenzijama namjeStaja te zastupljenosti ukrasnih elemenata
(Valjan Vuki¢, 2012). Prema shvacanju Marije Montessori, djeca u¢e pomocu svojih osjetila,
a slijedom toga iznimno je vazno da u pripremljenoj okolini predSkolske ustanove dominiraju
prije svega ima vedre i svijetle boje koje ¢e pozitivno utjecati na njih (Matijevi¢, 2001). Osim
navedenog, u predskolskoj se ustanovi nalazi i crta za hodanje kako bi djeca vjezbala grubu
motoriku te postoje i razli¢iti materijali namijenjeni razvijanju i usavrSavanju senzomotorike
(npr. kinesteticki pijesak). Iako se prilikom osmis$ljavanja okoline u Montessori odgojno-
obrazovnoj ustanovi uvelike vodi racuna o poticanju samostalnosti, to ne znaci da djeca smiju
raditi sve Sto ih je volja. To je osobito naglaseno kod djece predskolske dobi. Rije¢ je o
osiguravanju slobode izbora koja se odnosi na izbor razli¢itih aktivnosti i materijala. Djeca
samostalno mogu odabrati kojom ¢e se aktivnoS¢u baviti, a odgajatelj ga pri tome promatra
kako bi mogao intervenirati ukoliko se pojavi neki problem.

U pripremljenoj okolini Montessori predSkolske ustanove nalazi se didakticki pribor
koji je napravljen od razli¢itih prirodnih materijala pomocu kojeg su djeca u moguénosti
samostalno raditi i na taj nacin stjecati iskustva i znanja (Montessori, 2003). Didakticki pribor,
kao dio pripremljenog okruzenja u predskolskoj ustanovi, ima to¢no odredeno mjesto na
policama kako bi djeci bio vidljiv i dostupan u svakom trenutku (Valjan Vuki¢, 2012). U
Montessori pedagogiji djeca s vremenom nauce da su svi materijali i njihova okolina sami po
sebi nagradujudi, a to znaci da djeca ne o¢ekuju posebne pohvale i nagrade kada se samostalno
odluce za neku ponudenu aktivnosti.

U Montessori predSkolskoj ustanovi odgajatelj je dio okoline u kojoj se nalazi dijete 1
koji se treba prilagoditi potrebama djeteta. Odgajatelji ne smiju biti prepreka djeci za vrijeme
obavljanja neke samostalne aktivnosti, jer Maria Montessori smatra da imaju potrebnu dozu
zrelosti 1 samostalnosti u nekoj aktivnosti (Valjan Vuki¢, 2012). U Montessori predSkolskoj
ustanovi postoji i kozmicki odgoj pomocu kojeg djeca predskolske dobi mogu promatrati
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prirodne pojave i zakone i istovremeno uciti kako se odgovorno ponasati u prirodi, otkrivaju
kako svaka situacija ima svoj uzrok i posljedicu (URL 4). Uz prethodno navedeno, djeca u
Montessori predskolskoj odgojno-obrazovnoj ustanovi stjecu znanja i vjeStine iz podrucja
matematike 1 jezika. U pripremljenoj okolini djeca bez straha istrazuju svoju okolinu te nove i
inovativne situacije povezuju s prethodnim iskustvom (Valjan Vuki¢, 2012).

Kada se pri¢a o pripremljenom okruzenju, treba spomenuti i vanjski prostor jer djeca
uce aktivno - kroz igru te zbog toga vanjski prostor utjee na djetetova razvojna podrucja
(Valjan Vuki¢, 2012). Naravno, pod pripremljenu okolinu mozemo svrstati i prirodno
okruzenje neke predskolske ustanove, a to podrazumijeva da djeca ne bi trebala imati velika
ograniCenja u aktivnostima koja se odvijaju u vanjskom prostoru. Vanjski prostor odgojno-
obrazovne ustanove je ograden, a djeca se unutar ogradenog prostora u potpunosti mogu
slobodno kretati kako bi mogla istrazivati okolinu u kojoj se nalaze. U sklopu se nekih
Montessori odgojno-obrazovnih ustanova u vanjskom prostoru moze pronaci i osjetilni vrt
(URL 4). Pomo¢u osjetilnog vrta djeca imaju moguénosti razvijati svoje vjestine u prirodi, a
istovremeno 1 uciti o cvijecu, uzgoju voca i povréa itd. Za Montessori pedagogiju poticajna
vanjska okolina su, izmedu ostalog, i: Suma, maslinici, parkovi, trgovi - sva mjesta gdje djeca
predSkolske dobi mogu spontano uciti. Iako ta okolina nije unaprijed pripremljena okolina, ona
je idalje za djecu stimulirajuca, tj. poticajna (Valjan Vuki¢, 2012).

Pripremljena okolina u Montessori predskolskoj ustanovi podupire sve stilove ucenja
te pozitivno utjeCe na izgradivanje i oblikovanje identiteta. Osim S$to proSiruje svoja znanja i
vjestine, dijete se u pripremljenoj okolini u¢i kritickom pristupanju prema odredenim
situacijama u kojima se nalazi. Uz navedeno, dio djetetovog identiteta je i kriticko misljenje i
samorefleksija. Ukoliko ne bi postojala pripremljena okolina, dijete ne bi moglo samostalno
izvoditi neku aktivnosti kojom bi se poticalo ucenje 1 napredovanje u vidu djetetovih znanja,

iskustva i emocija.

6.5. Pripremljena okolina u Montessori skoli

Iako se Maria Montessori prvenstveno bavila djecom s teSkocama u razvoju i djecom
predskolske dobi, pripremljena okolina je neizostavni element Montessori Skole.

Pripremljena se okolina u Skoli moZe razumjeti kao ona okolina u kojoj je djeci
ponudeno sve ono $to im treba kako bi se mogli umno, duSevno, duhovno i tjelesno razvijati

(Garmaz i TomasSevi¢, 2018). Pripremljena okolina je vazna i na razini osnovnoskolskog
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obrazovanja budu¢i da okolina treba odgovarati svim potrebama ucenika kako bi se njihove
sposobnosti mogle dalje razvijati.

Kao 1 u predskolskoj ustanovi, ucionice i ostali prostori Montessori skole trebaju biti
uredeni prema kriterijima Marije Montessori (2003). U ucionici trebaju biti slike iz
svakodnevnog Zivota ucenika, umjetnicke slike i slike razlicitih prirodnih ljepota (Garmaz i
Tomasevi¢, 2018). Stolice i stolovi u ucionici trebaju odgovarati uzrastu ucenika uc¢enicima po
njihovoj velicini, ali i njihovoj snazi (ucenici trebaju biti u moguénosti pomaknuti ili privuci
stol 1/ili stolicu). Kao i u predSkolskoj ustanovi, na sredini se u¢ionice nalazi tepih za zajedni¢ko
druZenje, u€enje i obavljanje aktivnosti pomocu materijala. U Montessori osnovnoj skoli vodi
se posebna briga o okolini u kojoj se nalaze ucenici te o biljkama koje su vazan dio prostora u
kojem borave djeca (Valjan Vuki¢, 2012). Takoder, svaki bi razred trebao imati dostupan
umivaonik s teku¢om vodom (Garmaz i Tomasevi¢, 2018). Za vrijeme nastave ucenicima bi
trebao biti dostupan didakticki materijal. Zahvaljujuéi njima, ucenici vrlo brzo prepoznaju
svoje pogreske te nauce izvoditi sve aktivnosti ispravno (Garmaz i Tomasevi¢, 2018). Veliki
dio pribora i materijala koji se koriste u predskolskoj ustanovi koristi se i u osnovnoj $koli. Uz
navedeno, u Montessori osnovnim $koli uvodi se i slozeniji materijal koji odgovara dobi
ucenika.

U drzavnim je Skolama okolina uredena tako da viSe odgovara izvedbi frontalne
nastave, nego, primjerice, nastavi u grupama i paru, $to moZze rezultirati i loSije usvojenim
znanjima i vjeStinama. Okolina je ¢esto glavna problematika u odgojno-obrazovnom sustavu
jer ona u svakom trenutku mora biti poticajna za sve u€enike koji u njoj borave (Matijevic,
2001). Maria Montessori (2003) je zbog toga najvise paznje posvecivala upravo okolini i njenoj
pripremi kako bi se maksimalno iskoristio njen potencijal i na taj na¢in omogucilo svim
ucenicima da razvijaju svoje vjeStine i izgraduju svoja znanja. U pripremljenoj okolini
Montessori Skole prevladavaju materijali koji se mogu koristiti u razliitim podrucjima
nastavnog procesa dok, s druge strane, u drzavnim Skolama cesto prevladava nedostatak
materijala za rad 1 slijedom toga dolazi do neiskoris$tavanja svih moguénosti kod ucenika. U
pripremljenoj okolini treba biti omoguceno da se djeca igraju, kre¢u, da mogu medusobno
razgovarati, crtati te govoriti (Matijevi¢, 2001). Takoder, potrebno je osigurati zadovoljavanje
odgojno-obrazovnih potreba svih pojedinaca. Nedvojbeno je da je Maria Montessori bila ispred
svog vremena te je shvacala koliko zapravo okolina, odnosno razred kao dio pripremljene
okoline, moze doprinijeti odgoju i obrazovanju ucenika. Ucionica koja je sama po sebi
poticajna, pozitivno utjece na ucenike koji borave u njoj. Takva uionica motivira u¢enike na
rad i1 sudjelovanje u nastavi. Kada su ucenici motivirani, vise sudjeluju u diskusijama te su
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motiviraniji medusobno si pomagati. Dostupnost materijala u svakom trenutku omogucuje
ucenicima da svoju motivaciju i znatizelju mogu usmjeriti prema odredenom nastavnom
sadrzaju i zahvaljuju¢i dostupnim materijalima djeca razvijaju razli¢ita znanja i sposobnosti.
Montessori (1917) smatra kako je kreativnost isto tako vrlo vazna kada se radi o pripremljenoj
okolini. Okolina, tj. ucionica, trebala bi poticati kreativnost kod ucenika pomocu razli¢itih
umjetnina na zidovima ucionica, ali i, primjerice, dostupnost materijala za kreativan rad.
Takoder, uloga je ucitelja da uz pomocu okoline potic¢e uc¢enike na kreativno rjeSavanje zadanih
zadataka. Vazno je napomenuti kako Montessori u€itelji moraju poticati, tj. motivirati ucenike
pritom ne smiju navoditi ni nuditi nacine kako ¢e ucenici rijesiti neki zadatak.

U Montessori osnovnoj $koli svako razredno odjeljenje ima svoj odredeni prostor u
kojem provode skolski dan (Matijevi¢, 2001). Uz to, svaki razred uz stolove i stolice mora
imati 1 dodatne materijale za matematiku, kozmicki odgoj, jezik te materijale za svakodnevni
zivot kako bi rad u nastavi bio Sto kvalitetniji. Uz navedeno, u Montessori se $koli ucenicima
ustupaju 1 materijali za izradu projekata ili za slobodan rad. Smatra se kako ¢e nastava s
dodatnim materijalima funkcionirati samo onda kada ¢e okolina biti pripremljena, tj. svaka bi
ucionica trebala imati didakticke materijale s kojima ¢e se udovoljavati raznolikim potrebama
djece. Takve se ucionice predstavljaju specijalizirane ucionice za izvodenje nastave
matematike, kozmickog odgoja i jezika. Materijali se mogu prenositi iz u¢ionice u ucionicu, a
po potrebi se oni mogu iznositi na hodnik ili u prirodu. Prema navedenom, moze se zakljuciti
kako se okolina vrlo brzo moze prilagoditi potrebama uc€enika i na taj na¢in omoguciti Sto bolje
obrazovanje ucenika (Peri¢, 2009). Pripremljena okolina sastoji se od razli¢itih radnih povrSina
1 kutaka koji imaju posebnu namjenu. Ucenici u Montessori Skoli mogu takoder birati kako 1
gdje ¢e izvrSavati svoje zadatke i1 obveze, a to znaci da ¢e im ucitelj objasniti temu odredenog
nastavnog sata i zadatke za vjezbanje nastavnog sadrzaja, a uCenici ¢e samostalno birati na koji
¢e nacin izvrsiti zadane zadatke (Peri¢, 2009). Na takav na¢in oni mogu birati hoce li izvrSavati
svoje obaveze, primjerice, za stolom ili na tepihu. Takoder, ucenici mogu mirno sjediti za svom
radnom mjestu ili ¢ak hodati po ucionici, sami ili u paru s drugim ucenicima. Naravno,
pripremljena okolina u Montessori $koli ima i jedno pravilo, a to je da se ucenici medusobno
ne smiju ometati.

U Montessori je osnovnoj Skoli u ve¢oj mjeri zastupljen vjerski odgoj, nego Sto je to
slu¢aj u predskolskoj ustanovi. Uz navedena odgojna podrucja vjerski odgoj ¢ini dio
pripremljene okoline. Vjera se i Zivot krs¢anske zajednice treba postupno uvoditi u odgojno-
obrazovnu ustanovu kako bi mogla odgovarati svakom u€eniku (Garmaz i Tomasevi¢, 2018).
Tijekom godine ucenici u Montessori $koli obiljezavaju mnogobrojne vjerske dogadaje, a
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prema Mariji Montessori (2003) ucenici bi trebali obiljezavati takve dane na nacin da ureduju
ucionice. Primjerice za dan sv. Lucije sadnjom pSenice koja bi ukrasavala prozorske klupice
ucionice. Ovisno o dogadajima, ucionica bi se trebala mijenjati i nadopunjavati. Ucenici u
Montessori §koli mogu samostalno pratiti crkveni kalendar i pripremati okolinu za nadolazece
vjerske blagdane (Basi¢, 2011). Ucenici se po prvi put trebaju sresti i upoznati vjeru u
predsSkolskoj dobi, ali prakticiranje vjere u sklopu Montessori pedagogije pocinje tek po¢etkom
osnovnoskolskog obrazovanja (Garmaz i TomaSevi¢, 2018). Autori takoder potvrduju u
daljnjem tekstu kako je i Maria Montessori smatrala da je vjerski odgoj vrlo bitan te da se
pomocu pripremljene okoline mogu poslati simboli¢ne poruke. Garmaz i Tomasevi¢ (2018)
daju za primjer kako se pripremljena okolina prema Montessori standardima moze pronaciiu
dje¢joj crkvi gdje sve odgovara ucenickom uzrastu. Ucenici u takvoj crkvi ue pravila
ponasanja, promatraju okolinu u kojoj se nalaze te povezuju izgled crkve s izgledom svoje
ucionice. Osim promatranja, u crkvi ucenici imaju priliku razgovarati sa svecenicima i na taj
nacin proSirivati svoje vjersko znanje. U crkvi uce i1 kako se odgovorno ponasati za vrijeme
misnog slavlja (tiha molitva). Sve ovo ne bi bilo moguée da nema pripremljenog okruzenja,
odnosno okoline koja bi prije svega treba biti poticajna kako bi vjerski odgoj u Montessori
osnovnoj skoli bio uspjesan.

Pripremljena okolina u Montessori $koli omogucuje uciteljima da se bave ucenicima
kada zatraze pomo¢ te se na taj nacin moze razviti bolja povezanost s ucenicima nego kod
dominacije frontalne nastave u drzavnim Skolama gdje ponekad nedostaje povezanost uc¢enika
i ucitelja. Vazno je napomenuti da se u Montessori osnovnoj Skoli takoder izvodi frontalna
nastava budu¢i da njome ucitelji imaju priliku prikazati neki nastavni sadrzaj, a zatim
prepustaju ucenicima samostalan rad na odredenim materijalima za uvjezbavanje prethodno
obradenih nastavnih sadrzaja.

Pripremljena okolina u Montessori $koli omogucava u€enicima da st sami odrede tempo
rada, ali isto tako da imaju pravo izbora na koji ¢e nacin i koliko dugo ¢e usvajati odredena
znanja ili uvjezbavati odredene vjestine i sposobnosti. U€enici dobivaju povratne informacije
o svom napretku, ali istovremeno i mogucnost da ucitelj ponudi dodatnu literaturu ili materijal
ukoliko promatranjem zakljuc¢i da u€enik pokazuje veliki interes za neki nastavni sadrzaj
(Rathunde, 2001). Prema Peri¢ (2009), sva iskustva koji ucenici steknu i sva ona znanja koja

izgrade ucenici su stekli zahvaljujuéi pripremljenoj okolini.
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6.6. Pripremljena okolina za djecu s teSkocama u razvoju

Maria Montessori je najveci dio paznje posvecivala djeci s teSko¢ama u razvoju i njezin
prvotni plan bio je pomo¢i djeci s teSkocama u razvoju da se pokusaju integrirati u drustvo u
kojem se nalaze, odnosno, u okolinu koja ga okruzuje (Matijevi¢, 2001). Kasnije se pocinje
baviti 1 s djecom razliCitih uzrasta. Svakako treba naglasiti kako postoje zapisi Marije
Montessori o pripremljenoj okolini upravo za djecu s teSko¢ama u razvoju.

Djeci s teSko¢ama u razvoju potrebna je rutina kako bi mogli iskoristiti svoj potencijal,
a to je ono Sto Montessori pedagogija izmedu ostalog i nudi. Prilikom kreiranja rutine potrebno
je, prije svega, pustiti dijete s teSkocama u razvoju da istrazi okolinu u kojoj se nalazi, da
pronade ono Sto ¢e probuditi njegovu radoznalost, a pri tome pokuSati ometajuce faktore
smanjiti na minimum. Dijete je s teSko¢ama u razvoju sposobno sudjelovati u kreiranju vlastite
rutine, a u pripremljenoj okolini odgajatelj/ucitelj moze pratiti dijete te osiguravati red i
strukturu. Za rutinu su red i struktura iznimno vazni jer djeci s teSkoama u razvoju struktura
primjerice senzomotorickih materijala moze imati veliki utjecaj na djetetov potencijal. Prema
tome, pripremljena okolina za djecu s teSko¢ama u razvoju omogucava standardni $kolski Zivot
(Hellbriigge, 2009). U drzavnim $kolama prevladava, viSe-manje, samo frontalna nastava Sto 1
nije idealno rjeSenje za djecu s teSko¢ama. S druge strane, svako dijete ima svoje potrebe i treba
se prilagoditi tim potrebama (Matijevi¢, 2001). Da se zakljuciti kako je Montessori pedagogija
optimalan model za odgoj 1 obrazovanje djece s teSko¢ama u razvoju. Buduéi da se dijete s
teSko¢ama u razvoju nalazi u srediStu odgojno-obrazovnog procesa, tijek i tempo ucenja i
njegovih aktivnosti u odgojno-obrazovnom procesu polazi od njegovih potreba i moguénosti.
Dijete s teSko¢ama u razvoju u Montessori §koli ima jednaku slobodu kao i ostala djeca unutar
grupe/razreda. Za djecu s teSko¢ama u razvoju pripremljena su okolina i komunikacija
najvaznija sredstva za usavriavanje neke vjestine i utvrdivanje znanja. Cak do 90% udenika s
teSko¢ama uce kroz aktivnosti i pomocu vizualnih materijala (Heilbriigge, 2009). Kod djece s
teSko¢ama u razvoju najveci problem predstavlja usvajanje apstraktnih sadrzaja i koncepata.
Pripremljena okolina omogucuje ucenicima s teSkoama u razvoju vizualizaciju apstraktnog
nastavnog sadrzaja. Pomoc¢u vizualizacije 1 pomoc¢u odabranog Montessori materijala (npr.
zlatne perle) ucenicima s teSko¢ama u razvoju izrazito je vazno zorno prikazati primjerice
decimalni sustav. Pomocu zlatnih perli djeca mogu shvatiti kako decimalan sustav u matematici
moze funkcionirati i na temelju toga mogu lakse usvojiti gradivo iz matematike.

Prednost Montessori okruzenja lezi u tome da su svi didakticki materijali dostupni 1
nalaze se na mjestima koja, primjerice, dijete u invalidskim kolicima moZe samostalno
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dosegnuti. Nadalje, ucionica u kojoj borave i koja je uredena prema Montessori kriterijima
omogucava kretanje primjerice djeteta u invalidskim kolicima, a da pri tome nema nekakvih
ogranienja (Heilbriigge, 2009). Ucenicima s teSko¢ama u razvoju u Montessori $koli
omoguceno je da sami biraju mjesto gdje ¢e raditi s materijalima koje samostalno odaberu. U
Montessori Skoli djeca s teSko¢ama u razvoju imaju puno viSe moguénosti jer, kako i sama
Montessori (2003) govori, svako dijete, bez obzira na njegovu poteskocu, treba dobiti priliku
da se Skoluje 1 da mu se omogucée nuzni uvjeti u odgoju i obrazovanju. Pripremljena okolina
kao takva omogucuje ne samo djeci s teSko¢ama u razvoju vec¢ i uciteljima da u potpunosti
iskoriste prostor u kojem se nalaze te da se didaktickim materijalima omoguci djeci s
teSko¢ama u razvoju da Sto bolje i1 Sto brze napreduju u stjecanju temeljnih vjesStina. Mnogi su
didaktic¢ki materijali u Montessori pedagogiji materijali iz svakodnevnog Zivota §to uvelike
olaksava njegovo koristenje (Heilbriigge, 2009). Djeci s teSko¢ama u razvoju treba omoguciti
da budu sposobna raditi neke osnovne stvari iz svakodnevnog Zivota, a to je ono Sto Montessori
pedagogija i omogucéava (Matijevi¢, 2001). U pripremljenoj okolini mogu se pronaéi i razni
senzomotoricki materijali koji ujedno i senzorno stimuliraju djecu s teSko¢ama u razvoju. Djeca
s tezim teSkofama cCesto imaju problem s osnovnim zadacima iz svakodnevnog Zivota,
primjerice s oblaenjem cipela. U Montessori pedagogiji i pripremljenoj okolini postoji
nekoliko nacina kako djecu s teSkocama nauciti ispravno obuci cipele. Jedan od prijedloga
moze biti vizualni materijal zajedno s nekim senzornim materijalom.

S obzirom na to da je pripremljena okolina vrlo vazna u integraciji djece s teSko¢ama u
razvoju, didakticki materijal i prostor uvelike olakSavaju sudjelovanje na nastavi uz odredene
prilagodbe okoline. Odredena teskoca ima tek sporednu ulogu jer uz pripremljenu okolinu
moze biti skoro u potpunosti zanemariva (Heilbriigge, 2009). S obzirom na to da je u
Montessori pedagogiji bitna okolina i komunikacija moze se zakljuciti kako se ucenici u takvoj
pripremljenoj okolini osjecaju sretnije, hrabrije i sigurnije (Heilbriigge, 2009). Zahvaljujuci
okolini koja je i pripremljena prema njihovim potrebama, djeci s teSko¢ama u razvoju

omogucuje se da postignu najbolje moguce rezultate.
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7. Zakljutak

Maria Montessori je zacetnica Montessori pedagogije. Zavrsila je nekoliko fakulteta, a
na kraju se ipak fokusirala na rad s djecom. Uz navedeno, odlucuje se na obrazovanje ucitelja
1 odgajatelja kako bi imali priliku koristiti sve ono $to je sustavnim opaZzanjem uocila i
zakljucila.

Montessori pedagogija se primarno moze shvatiti kao odgoj prema slobodi, a u srediStu
odgojno-obrazovnog procesa se nalazi dijete 1 sve njegove odgojno-obrazovne potrebe. Dijete
je shvaceno kao prirodno i stvaralacko bic¢e. Maria Montessori je smatrala kako se dijete razvija
odredenim tijekom te je objasnila razdoblja posebne osjetljivosti koja se s viemenom postupno
ostvaruju. Osiguravanjem razliitih poticaja u skladu s nacelima Montessori pedagogije
ostvaruje se mogucnost razvoja djeteta kroz razdoblja posebne osjetljivosti. Montessori se
pedagogija Cesto usporeduje s drzavnim odgojno-obrazovnim ustanovama, a u onome u ¢emu
se najviSe razlikuju je ¢injenica da u Montessori pedagogiji pripremljena okolina ima veoma
vaznu ulogu.

U Montessori pedagogiji, a prema kriterijima same Marije Montessori, smatra se kako
svaka ucionica ili prostorija u kojoj djeca borave mora biti uredena te pripremljena za ucenje,
odnosno, mora odgovarati svim odgojno-obrazovnim potrebama djeteta. Materijali moraju, u
svakom trenutku, biti dostupni svima, a ucitelj ima specifi¢nu ulogu u Montessori Skoli.
Sustavnim opaZanjem svojih ucenika ucitelj mozZe planirati kako ¢e se ubuduce odvijati
aktivnosti. On treba u odgojno-obrazovnom procesu, u svakom trenutku, biti prisutan, ali, s
druge strane, treba dopustiti u¢enicima da sami pokuSaju nesto napraviti. U pripremljenoj se
okolini mogu pronaci raznovrsni didakticki materijali. U Montessori pedagogiji razlikuju se
osjetilni materijali te materijali za matematiku i jezik. Takoder, postoje materijali za kozmicki
odgoj, odnosno za kemiju, biologiju, astronomiju i fiziku te povijest i geografiju. Zidovi su
Montessori u¢ionice obojeni blagim (pastelnim) bojama i na njima su izlozZeni uc¢enicki radovi.
Jedan od ciljeva pripremljene okoline je da djeca dolaze s posebnom radoscu u taj prostor. U
takvom prostoru ucenici mogu eksperimentirati, istrazivati, ali se i, istovremeno, osjecati
sigurno. Maria Montessori bila je misljenja kako djeca uce u interakciji s okolinom te je zbog
toga vazno da ta njihova okolina bude pripremljena kako bi mogli u potpunosti iskoristiti svoj

potencijal.
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Pripremljena se okolina moze prona¢i u Montessori vrticu i Montessori $koli, u kojima
se takoder integriraju djeca s teSkocama u razvoju. Takve se okoline medusobno nadopunjuju
1 omogucavaju ucenicima iskoriStavanje maksimalnog potencijala.

Pripremljena okolina je iznimno vazna kada se radi o zadovoljavanju potreba djeteta te
bi se zbog toga njezini elementi trebala pokuSati implementirati drzavne $kole. U drzavnim se
Skolama potrebe djeteta Cesto ne mogu ispuniti zbog nedostatka prostora, materijala ili viemena
od strane ucitelja.

Montessori pedagogija je posljednjih deset godina iznimno Cest odabir roditelja za
odgoj 1 obrazovanje njihove djece, a smatra se da glavni razlog lezi upravo u modernosti te
pedagoske koncepcije koja u cijelosti uzima u obzir razvojne potrebe svakog djeteta (Basic,

2011).
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Sazetak

Pojam i uloga pripremljene okoline u Montessori pedagogiji

Kljucne rijeci: Maria Montessori, Montessori pedagogija, pripremljena okolina

Montessori pedagogija, koja je osnovana od strane Marije Montessori, je alternativna
pedagogija koja je u srediStu svog odgojno-obrazovnog procesa stavila dijete. Dijete se u
Montessori pedagogiji shvaca kao prirodno i stvaralacko bi¢e sa svim njegovim potencijalnim
vjeStinama 1 sposobnostima. Kako bi dijete moglo zadovoljiti svoje odgojno-obrazovne
potrebe, primijenjuju se nacela i principi Montessori pedagogije, a jedno od nacela je i
pripremljena okolina. Ovaj diplomski rad bavi se tematikom pojma i uloge pripremljene
okoline u Montessori pedagogiji. Prikazan je kratki povijesni pregled razvoja alternativnih
pedagoskih koncepcija te biografija Marije Montessori, a u glavnom dijelu diplomskog rada
prikazana je pripremljena okolina u predskolskoj ustanovi u osnovnoj $koli. Uz navedeno,

prikazana je i uloga Montessori pripremljene okoline za djecu s teSko¢ama u razvoju.
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Abstract

The concept and role of the prepared environment in Montessori pedagogy

Keywords: Maria Montessori, Montessori pedagogy, prepared environment

Montessori pedagogy, founded by Maria Montessori, is an alternative pedagogy that has placed
the child at the center of its educational process. In Montessori pedagogy, a child is perceived
as a natural and creative being with all of its potential skills and abilities. In order for a child
to satisfy its educational needs, principles and tenets of Montessori pedagogy are applied, and
one of the principles is the prepared environment. This thesis deals with the subject of the
concept and role of the prepared environment in Montessori pedagogy. A brief historical
overview of the development of alternative pedagogical concepts and a biography of Maria
Montessori are presented, while the main part of the thesis shows the prepared environment at
a preschool in elementary school. In addition, the role of Montessori prepared environment for

children with developmental impairments is presented.
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