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SazZetak:

Razvoj snaznih politickih pokreta i ideologija u Europi krajem devetnaestog i pocetkom
dvadesetog stoljeca je imao velik utjecaj na obrazovanje u zemljama zapadne Europe. Ovaj rad
analizira i usporeduje razvoj obrazovanja u Njemackoj, Engleskoj i Francuskoj kroz 20.
stolje¢e. Razvoj nastave u tri zemlje pokazuje upecatljive slicnosti. Socijalne promjene nakon
svjetskih ratova, te razvoj demokracije i novih drzava postavljaju temelje ideje univerzalnog
obrazovanja za sve, multikulturalnog obrazovanja i interkulturalizma. Koriste¢i podatke iz
dostupne znanstvene istrazivacke literature, usporedeni su trendovi nejednakosti tijekom 20.
stoljeca. Kako je 1 o¢ekivano, tijekom 20. stoljeca su se nejednakosti izmedu muskaraca i Zena
u njihovim obrazovnim postignu¢ima znatno smanjile, kao i klasne obrazovne nejednakosti.

Kljucéne rije€i: razvoj obrazovanja, obrazovanje u 20. stolje¢u, obrazovne nejednakosti



Abstract:
History of education in Western European countries in the 20th century

The development of strong political movements and ideologies in Europe in the late nineteenth
and early twentieth centuries had a major impact on education in the countries of Western
Europe. This paper analyzes and compares the development of education in Germany, England,
and France throughout the 20th century. The development of teaching in the three countries
shows striking similarities. Social changes after the world wars, and the development of
democracy and new states lay the foundations for the idea of universal education for all,
multicultural education and interculturalism. Using data from the available scientific research,
inequality trends during the 20th century were compared. As expected, during the 20th century,
inequalities between men and women in their educational attainment decreased significantly,
as did class educational inequalities.

Keywords: education expansion, education in the 20th century, educational inequalities
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1 Uvod

Sva drustva imaju zadac¢u odgajati svoje mlade na nacin da oni postanu vrsta ljudi koji ¢e
biti Zeljeni i1 prihvaceni u tom druStvu. Razvoj skolskih sustava je jedno od glavnih obiljezja
suvremenog drusStva. Danas, svaki pojedinac provodi znacajan dio svog ranog zivota u skoli,
sudjeluju¢i u aktivnostima organiziranima s jasnim ciljem prenoSenja dostupnih znanja i
vjestina. Obrazovanje, a na osobit na¢in primarno obrazovanje, se oduvijek smatra jednim od

najznacajnijih faktora prilikom odgoja mlade osobe.

Stalna povijesna, drustvena i politicka zbivanja u svijetu su ostavila velik trag na oblikovanje
sustava obrazovanja i drustva u cijelosti. U modernoj povijesti, kao neke od naj znacajnih
dogadaja koji su utjecali na promjene, literatura istice Francusku revoluciju, te pojavu
industrijalizacije u Europi krajem osamnaestog i po¢etkom devetnaestog stoljeca. Industrijska
revolucija je imala mozda najveci utjecaj u dotadasnjoj povijesti na stavove prema religiji,
politici, ekonomiji, socijalnim problemima i obrazovanju (Lawton i Gordon, 2002). U svojoj
knjizi Povijest obrazovanja Cubberley prikazuje kako su razvoj snaznih politickih pokreta i
ideologija u Europi krajem devetnaestog i pocetkom dvadesetog stoljeca uveliko oblikovali

pojedine zemlje ,,zapadnog svijeta® (Cubberley, 2005).

Medunarodni ratovi, zajedno s intenziviranjem netrpeljivosti 1 sukoba izmedu drustvenih,
rasnih 1 ideoloskih skupina, obiljezili su dvadeseto stolje¢e i1 ostavili duboke posljedice na
cjelokupno obrazovanje. Drustvene promjene nakon ratova, te ubrzani razvoj demokracije i
osnivanje novih drzava, postavljaju temelje za ideje multikulturalnog obrazovanja,
interkulturalizma i univerzalnog primarnog obrazovanja za sve. Industralizacijom lokalnih,
regionalnih i nacionalnih gospodarstava, gradovi rastu, a ekonomske uloge se mijenjaju. Sve
viSe postaju bitne nove vjestine 1 znanja kojima se do tada nije pridavao velik znac¢aj. Povecava
se potraznja za obrazovanim radnicima, Sto pridonosi ubrzanom Sirenju obrazovanja (Bennavot
i Riddle, 1988). Razvoj i napredak drustvenih znanosti, osobito pedagoske znanosti, pridonio
je velikim pomacima i promjenama u pristupu nastavnika prema izvodenju nastave (Dewrek,
1998).

Dogadaji 1 ideje dvadesetog stolje¢a su ostavili velik trag na obrazovnim sustavima svih
europskih zemalja. Budu¢i da bi bilo gotovo nemoguce prikazati i usporediti razvoj obrazovanja
unutar svih drzava ovog vremena u Europi, ovaj rad se fokusira na pregled i usporedbu povijesti

obrazovanja u tri drzave koje su se nasle na raskrsnici najveceg broja povijesnih, politikih 1



ideoloskih promjena ovoga vremena- Engleske (Gordon i sur, 1991; Stuart, 2007; Brennan,
2018), Njemacke (Pine, 2010; Dewrek, 1998; Kandel, 1935; Beutner i Pechuel, 2017) i
Francuske (Watson, 1966; Clark, 2003; Anderson- Lewit i sur., 1991; Mauger, 1993).

Pregledom dostupne literature se lako moze uociti kako se autori znanstvenih istrazivanja
uglavnom slazu kako je jedan od glavnih uzroka nejednakost medu ljudima i njihovim Sansama
da zauzmu povoljniji socijalni polozaj u drustvu upravo nejednakost u njihovim obrazovnim
postignu¢ima. Jedna od najvaznijih tema u modernom istrazivanju povijesti obrazovanja odnosi
se na dvojbeno pitanje nejednakosti u obrazovanju tijekom 20. stolje¢a s obzirom na klasu, rasu

i spol (Breen i sur., 2009 a; Breen i sur., 2009 b; Breen, 2010).

Cilj istrazivanja ovoga rada je prikaz i usporedba obrazovanja temeljena na povijesnim,
ekonomskim, socijalnim i politiCkim utjecajima na ideje i vjerovanja u zemljama zapadne
Europe tijekom dvadesetoga stoljeca, te ¢e se dati prikaz kako su povijesna i druStvena
dogadanja utjecala na dostupnost obrazovanja i nejednakosti u dostupnosti obrazovanja s

obzirom na klasnu, rasnu i spolnu pripadnost.

1.1 Metodoloski postupci

Glavni dio rada je ras¢lanjen na tri osnovne cjeline pri ¢emu su se koristili razli¢iti metodoloski

postupci.

U prvoj cjelini je deskriptivnom metodom prikazan razvoj obrazovanja kroz povijest u svakoj
od tri zemlje koje se zele usporediti pregledom dostupnih primarnih, sekundarnih i tercijarnih

izvora.

U drugoj cjelini se rad fokusira na razradu teme pri ¢emu se komparativnom metodom
usporeduje primarno obrazovanje u Engleskoj, Njemackoj 1 Francuskoj tijekom dvadesetog

stoljeca.

U trecoj cjelini se posebna pozornost pridaje nejednakostima u obrazovanju na osnovu klasnih,
rasnih 1 spolnih razli¢itosti za vrijeme istrazivanog perioda, te usporedba dostupnih rezultata

istrazivanja izmedu tri navedene drzave.



2 Povijest obrazovanja u Europi

Razli¢iti povijesni, ekonomski, socijalni, drustveni, tehnoloski i drugi ¢imbenici uvelike su
utjecali na odgoj i obrazovanje kroz povijest. Moderna civilizacija, onakva kakvu je poznajemo
danas, je ostavstina starih Grka, Rimljana i1 prvih kr§¢ana, te germanskih plemena koja su
ostavila velik utjecaj na pomjeranje granica Zapadnog svijeta u 4. i 5. stolje¢u. Iako su odgoj i
obrazovanje uvijek bili prisutni u drustvu, metode i na¢ini poucavanja i prenosenja znanja su
se mijenjali i razvijali zajedno sa stavovima ljudi, materijalnim uvjetima, druStvenim odnosima

i ostalim ¢imbenicima (Cubberley, 2005).

2.1 0Odgoj i obrazovanje u staroj Grckoj

Aktivni, mastoviti i umjetnic¢ki duh stare Gréke se kroz povijest predstavlja kao temelj ranog
doprinosa razvoju obrazovanja i civilizacije staroga svijeta. Drzavni ustroj tadaSnje Grcke se
sastojao od viSe manjih gradova-drzava, odnosno polisa. Najznac¢ajniji gréki polisi su bili Atena
i Sparta, a u njima su se formirala dva najpoznatija anticka odgojno-obrazovna modela: atenski

1 spartanski model (Zaninovi¢, 1988).

U Spartanskom modelu, djeca su sa sedam godina odlazila u drzavne odgojne ustanove gdje bi
ostajali sve do svoje punoljetnosti. U drzavnim Skolama se odrzavala organizirana nastava koja
je ukljucivala fizicke 1 vojne vjezbe, te ucenje Citanja 1 pisanja. U Sparti su se vojnim

vjestinama, osim djecaka, obucavale 1 djevojc¢ice (Bognar i Svalina, 2013).

Zaninovi¢ u svom radu opisuje kako je osnovna zadaca spartanskog obrazovnog sustava je
stvaranje savrSenih potomaka za drzavu. Prema legendi drzava je imala toliki utjecaj da roditelji
nisu imali pravo odluke hoce li se dijete othranjivati. Sva djeca su morala biti dovedena u
drusStvene centre gdje su se okupljale starjeSine plemena koji su pregledavali dijete. Ako je
dijete bilo zdravo 1 dobro gradeno, naredili bi ocu da ga othrani dodijeliv§i mu jednu od devet
tisuca zemljiSnih Cestica. Medutim, ako dijete nije bilo potpuno zdravo ili se €inilo slabo i
krzljavo, starjesSine bi naredile da se dijete baci u provaliju s planine Tajget, smatrajuci da takvo

dijete nece biti od koristi drustvu niti drzavi (Zaninovic¢, 1985).

Atena je bila robovlasni¢ka drzava u kojoj su se zemljoradnicka i1 trgovacka klasa borile za

prevlast. Za razliku od Sparte, koja je imala vojni¢ki odgoj, Atenjani su se usmjerili na



govorniStvo, zemljopis, aritmetiku, astronomiju, medicinu, knjizevnost, filozofiju i pravo
(Stevanovi¢, 2002). Do navrSene sedme godine, duznost obrazovanja djece ima obitelji. Nakon
navrSenih sedam godina, djevojcice su ostajale kod kuée gdje bi ih majka ucila kucanskim
poslovima, pjesmi i plesu, a djeCaci godina polaze u Skole gramatista i kitarista. U Skoli
gramatista su ucili Citati, pisati 1 Racunati, a u Skoli kitarista glazbu, pjevanje i deklamiranje
stihova Ilijade i Odiseje. U skolama nije bilo odredenog nastavnog plana i programa pa je rad

sa djecom bio individualan (Bognar i Svalina, 2013).

Slika 1. ,,Aristotelova $kola“ , prikaz obrazovanja u vrijeme stare Gréke (Gustav Adolph

Spangenberg, freska 1883-1888.)

Stevanovi¢ navodi kako Skolovanje u Ateni nije bilo obavezno, ali je ve¢ina Atenjana ulagala
novac u obrazovanje djece. Skole su bile privatne, a nastava se uglavnom odvijala u kuéi
ucitelja. Za razliku od modernog obrazovanja, djecaci nisu pohadali nastavu kod samo jednog
ucitelja, ve¢ kod viSe razlicitih ucitelja, pri ¢emu je svaki ucitelj zasluzan za svoj doprinos
njegovom ukupnom obrazovanju. Grci, a pogotovo Atenjani, su pridavali veliku vaznost
¢itanju, recitiranju 1 pjevanju, a mladez koja se nije Skolovala u ovim podru¢jima se smatrala
neobrazovanom. Najbolje skole retorike bile su Atena i otok Rod. Neki su bogatiji trgovci

placali da im se sinovi Skoluju u retorici iako sami nisu pripadali najvisem sloju (Stevanovic,



2002).

Iz svega navedenoga, spartansko obrazovanje moZemo promatrati kao ranije, plemensko
obrazovanje u staroj Grékoj. Atenski doprinos obrazovanju nadilazi Gréku i po prvi puta u
zabiljezenoj povijesti svijeta nailazimo na zapadni, individualisti¢ki i demokratski duh koji

podrzava liberalnost, rast i razvoj kulture i obrazovanja (Cubberley, 2005).

2.2 0Odgoj i obrazovanje u Rimu

Za razliku od kreativnih Grka, Rimljani su bili prakti¢no, koncizno i konkretno drustvo.
Rimljanima pripisujemo zasluge za vecinu ideja o organiziranoj vladi, uvodenju i provodenju
zakona. Jednako tako Drugi svjetski rat, sa svojim razaraju¢im posljedicama, Cubberley
direktno povezuje sa idejom jedinstvenog Rimskog carstva pod vladavinom jedne vlade, pri

¢emu bi se rimski zakoni 1 kultura nametnuli na cijelom teritoriju (Cubberley, 2005).

U rodovskom Rimu, od 8. do 6. stoljeca prije Krista, naj zna¢ajnu ulogu u odgojno-obrazovnom
procesu razvoja djeteta je imala majka. Ona je ucila dijete prve molitve i poticala razvoj vrlina.
Brinula se o djeCacima do njihove sedme godine zivota kada je brigu oko obrazovanja
preuzimao otac. Majke su obrazovale djevojcice sve do udaje, a od njih su ucile voditi
kuc¢anstvo. Roditelj se potpuno poistovjecivao s likom odgojitelja i ucitelja koji je u djecu trebao

usaditi 1 razviti kult obitelji, zemlje 1 drzave (Hercigonja, 2017).

Do sredine 3. stolje¢a prije Kista, Rim je prosirio svoju vladavinu na gotovo cijeli talijanski
poluotok, te se preobrazio od ruralnog grada- drzave u Carstvo sa republickim ustrojem.
Hercigonja u svome radu isti¢e kako se znanje gré¢kog jezika smatralo prijeko potrebnim za

diplomatske i poslovne odnose u Europi (Hercigonja, 2017).

Za vrijeme Rimske Republike dolazi do potrebe otvaranja javnih osnovnih $kola koje su se
nazivale ludus. U ovim $kolama su nastavni sadrzaji uglavnom bili jednaki kao i u obiteljskom
odgoju. Djeca su polazila u skolu sa sedam godina i u njoj su ucila Citati, pisati i racunati. U to
se vrijeme u Rimu nisu gradili posebni objekti za Skole, ve¢ se nastava obi¢no odrZavala u nekoj

postojecoj zgradi ili hodnicima hramova (Hosni 1 Nincevi¢, 2017).

Razdoblje za vrijeme 2. stoljeca prije Krista je u povijesti zabiljezeno kao razdoblje brzih

promjena u svim aspektima rimskoga Zivota. Za ovo vrijeme je Rim postao svjetsko carstvo



koje je u svoje granice ukljucivalo Spanjolsku, Kartagu, Iliriju i Gréku, a u iduéem stoljecu i

sjevernu Afriku, Egipat, Malu Aziju i Galiju sve do Dunava (Cubberley, 2005).

Slika 2. Rimsko Carstvo u doba Rimske Republike- 1.st.pr.Kr. (izvor:

https://www.romae-vitam.com/ancient-roman-history.html )

Za vrijeme Rimskog Carstva, od 27. godine prije Krista do 1453.godine, privatne Skole postaju
javne drzavne skole, a Zaninovi¢ u svome radu navodi kako se svako osnivanje privatnih skola
u ovome razdoblju smatralo zlo¢inom protiv drZzave (Zaninovi¢, 1988). Sve veca pozornost se
posvecuje obrazovanju gradana, a ucitelji su kao carski ¢inovnici ostvarivali veca prava 1 vece
place od tadasnjeg prosjeka. Glavni cilj odgoja i obrazovanja djece je bio odgoj ¢inovnika koji
¢e odrzavati Rimsko Carstvo (Hosni i Nincevi¢, 2017). Treba istaknuti da je obrazovanje u
rimskoj drzavi ovisilo o tome koji je druStveni status djeteta, tj.kojem sloju pripada. Djeca
senatora imala su daleko bolje obrazovanje od obi¢nog puka. Retorika je bila obavezna za sve
koji su se htjeli baviti drzavnom ili pravnom sluzbom. Retorika je znacila uditi ispravno

govoriti, Citati 1 pisati na temelju uzora,tj.kanonskih pisaca.

Sirenjem teritorija Rimskoga carstva i uspostavom reda i organizacije na osvojenim

teritorijima, Rimljani su dali temelje Sirenju obrazovanja. Rimska religija bila je vazan dio


https://www.romae-vitam.com/ancient-roman-history.html

drustvenog zivota,tj.podrazumjevala je zajednicke kultove ¢ije je pravilno vrSenje bilo temelj

zajednice. Dakle, dobro drzave je bilo iznad svega.

Pojava i Sirenje kr§¢anstva, pogotovo u periodu prva Cetiri stolje¢a nakon Krista, ostavlja veliki
trag na razvoj, raskol i ustroj Rimskoga carstva. Nakon Konstantina Velikog Katolicka crkva

ima veci politicki utjecaj i postaje oslonac drzave (Cubberley, 2005).

2.3 Obrazovanje u srednjem vijeku

U literaturi se razdoblje srednjeg vijeka moZe podijeliti prema razvitku drustva, ekonomije,

kulture i prosvjetnog djelovanja na tri razdoblja:

1. od propasti Zapadnorimskog Carstva u 5. stolje¢u do 12. stolje¢a — razdoblje ranog
srednjeg vijeka,
2. 12.113. stolje¢e — razdoblje skolastike,

3. od 14. do kraja 16. stoljeca — razdoblje humanizma i renesanse.

Katolicka crkva je bila ideoloski temelj feudalistickog uredenja drzave kroz rani srednji vijek 1
u svojoj je vlasti imala odgoj i obrazovanje. Religija je tako postavljena iznad dobra drzave, a
nastava u Skolama se zasnivala na autoritetu Svetog pisma 1 njegovom tumacenju. Program
ucenja 1 knjige na latinskom jeziku je odredivala Crkva. Mnogi u€enici nisu mogli svladati
ovako zahtjevan program ucenja, pa su napustali $kolovanje na samom pocetku obrazovanja.
Samostani su bili srediSta pismenosti, prepisivanja i cuvanja knjiga, te su se u njima osnivale

knjiznice 1 Skole za svecenike (Zaninovi¢, 1988).

Razvitkom skolastike i pojavom sveuciliSta u dvanaestom 1 trinaestom stolje¢u zapocinju
znacajni preokreti u razvoju kulture 1 pedagogije. Skolastika je tezila izmiriti razum s religijom,
te uskladiti vjeru i nauku. Zaninovi¢ istice kako crkvene $kole svojim sadrzajem i latinskim
jezikom nisu mogle zadovoljiti stvarne potrebe drustva, pa udruZzenja zanatlija i trgovaca
pocinju osnivati svoje Skole. U ovim Skolama se posebna paZnja posvecivala ¢itanju, pisanju i
racunanju, te zadacima nuznima u poslovnom Zivotu zanatlija, trgovaca i gradana (Zaninovic,

1988).

Razdoblje humanizma i renesanse oznacava prijelazno razdoblje iz srednjega u novi vijek.

Vujci¢ smatra kako humanisticka pedagogija ovog vremena u srediSte stavlja Covjecnost



(humanost) kao najvisi cilj odgoja. Covjek dolazi u srediste zbivanja, te postaje osnovno mjerilo

svih vrijednosti (Vujci¢, 2013).

U ovom vremenskom razdoblju se naglasava da ucenje i nastava moraju privuéi dijete svojim
sadrzajima, a zadaca ucitelja je brinuti o djetetovim sposobnostima i interesima. Od nastave se
trazi da bude privlacna i zanimljiva djeci. Odbacuje se surova disciplina i tjelesno kaznjavanje,

a zagovaraju se blaga disciplina i roditeljsko ophodenje s u€enicima (Zaninovi¢, 1988).

2.4 Obrazovanje u novom vijeku

Rani razvoj novovjekovne pedagogije pocinje sa sedamnaestim stoljeCem i traje sve do
danaSnjih dana, a obuhvaca nekoliko stoljeca koja su obiljezena intenzivnim razvojem drustva.

Novi vijek karakterizira razvoj teorija spoznaje: racionalizam i empirizam (Vujc¢i¢, 2013).

U europskim zemljama se u sedamnaestom i osamnaestom stolje¢u zbivaju mnoge vazne
promjene na podrucju drustvenih odnosa, razvoja kulture, razvoja tehnike te Skolstva i
pedagogije. Ove promjene su najvece u Njemackoj, Austriji, Engleskoj, Francuskoj i Rusiji,

koje su vodece zemlje u razvoju pedagogije (Zaninovi¢, 1988).

19. stoljece

eizgradnja
17. stoljece masovnih
obrazovnih
erazvoj pedagogije sustava
18. stoljece 20. stoljece
eindustralizacijai epojava modernih
drustvene obrazovnih
promjene sustava

Slika 3. Graficki prikaz znacajnih utjecaja na obrazovanje u novom vijeku (Cubberley, 2005)



Pojava industrijalizacije u Europi krajem osamnaestog i pocetkom devetnaestog stoljeca je
imala velik utjecaj na stavove prema religiji, politici, ekonomiji, socijalnim problemima i
obrazovanju. Drugi vazan element ovih promjena je formiranje novih drustvenih klasa,

industrijske 1 trgovacke srednje klase i velike radnicke klase.

Industrijska revolucija je rezultirala otvaranjem tvornica koje su provodile metode masovne
proizvodnje koje su se u velikoj mjeri oslanjale na dje¢ju radnu snagu. Djeca su najc¢esce bila
pripravnici 1 Segrti u tvornicama, te su uglavnom zivjeli pod nadzorom svojih nadredenih.
Lawton i Gordon prikazuju kako su obrazovanje u ovom razdoblju osiguravale lokalne
religijske zajednice. Uz moralna i vjerska previranja ovog vremenskog perioda, sve vise raste
uvjerenje da bi i radnicka klasa trebala imati dostupnu neku vrstu obrazovanja. Ovo dovodi do
jedinstvenog eksperimenta, uspostavljanja sustava obrazovanja koji je trebao voditi

univerzalnoj pismenosti (Lawton i Gordon, 2002).

Borba drzave protiv katolicke crkve je, s povijesnog gledisSta, bila najvaznija i najistaknutija
pokretnica razvoja obrazovnih sustava. Ideja da drzava treba organizirati obrazovanje gradana
je starija od Francuske revolucije, a bila je usko povezana s konceptom suvereniteta nacije i

kombinirala je nekoliko politickih ciljeva:

e objediniti naciju brisanjem idiosinkrazije;
e omoguciti svim budu¢im gradanima da se obrazuju;
e davati sluzbena mjesta u skladu s zaslugama,

e odmaknuti obrazovanje Crkve i njenih stavova (Savoie, 2003).

Masovni obrazovni sustavi u Europi su izgradeni tijekom devetnaestog stoljeca. Obvezno
Skolovanje pod drZzavnom nadzorom zamijenilo je ili ukljucilo 1 prosirilo ono §to su do tada
osiguravala privatna sredstva ili vjerske organizacije. Boli i Ramirez smatraju kako su, u
dvadesetom stoljecu, drZavni obrazovni sustavi postali nezamjenjiva sastavnica modernih
nacionalnih drzava i institucionalizirali su se u cijelom svijetu. lzgradnja obrazovnih sustava u
devetnaestom stolje¢u u Europi ima poseban znacaj jer se dogodila u vrijeme kada ideja

masovnog obrazovanja jo$ nije bila prihvacena zdravo za gotovo (Boli i Ramirez 1984).

U prvoj polovici dvadesetog stoljeca pojavljuju se razni pokreti i Skole koje daju nove ideje o
odgoju 1 primarnom obrazovanju. Pojavili su se sustavi koji nude moderan stil rada i suzivota
u neformalnim djec¢jim grupama (Cousinet i Jena-plan Skole). U zelji da se olaksa roditeljima 1

djeci pojavio se Bell-Lancasterov sustav, sustav slobodnih grupa Rogera Cousineta i sustavi



individualizirane nastave Roberta Dottrensa. Pojavljuju se i sustavi koji nude originalne
didakticke sustave (Montessori-sustav, Waldorfske Skole i Freinetov pokret) (Bognar i
Matijevi¢, 2005).

Uz primarno obrazovanje, koje postaje dostupno svima, vazno je popratiti Sirenje viSih
stupnjeva obrazovanja: sekundarnog i tercijarnog obrazovanja. Uz razvoj viSeg obrazovanja

rastu razlike u njegovoj dostupnosti medu pojedincima.

Slike 4., 5. 1 6. prikazuju krivulje postignuc¢a na tri obrazovne razine kroz dvadeseto stoljece
prema rezultatima koje je u svom istrazivanju zabiljezio Breen, a koje su kasnije u svom radu
usporedili i Ballarino i suradnici. Uzorak je skupljen u razli¢itim zemljama i podijeljen u
petogodi$nje grupe prema godini rodenja sudionika. Kako bi se obogatila opisna slika
istrazivanja, te testirali rezultati istrazivanja koji pokazuju da je rodni jaz u korist muskaraca u
svim $kolskim sustavima sada gotovo nestao, uzorak je podijeljen i na spol (Breen, 2010;
Ballarino i sur., 2013).

% populacije sa najmanje nizim sekundarnim obrazovanjem
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Slika 4. Prikaz faza razvoja Sirenja obrazovanja i upisa u nize sekundarno obrazovanje u

Europi u 20. stoljecu (Breen, 2010)
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Sirenje obrazovanja i povecanje broja upisa u nize srednje obrazovanje prikazano je na slici 4.

Krivulja u ovom sluc¢aju pokazuje tri razdvojene faze ekspanzije obrazovanja.

Prva faza je faza sporog rasta, pri ¢emu se kod najstarije grupe u uzorku, vide o¢ekivano najnizi
rezultati. U ovoj fazi je oko 40% zena i preko 50% muskaraca postiglo najmanje nize

sekundarno obrazovanje.

Druga faza je faza "eksplozije" ili ubrzanog rasta, koja zapocinje grupom rodenom od 1930. do
1934. godine, a treca faza zapocinje grupom rodenom 1965. do 1969., kada se ubrzani rast

usporava i dostize se toCka zasi¢enja iznad 90%.

% populacije sa najmanje visim sekundarnim obrazovanjem
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Slika 5. Prikaz faza razvoja Sirenja obrazovanja i upisa u visSe sekundarno obrazovanje u

Europi u 20. stolje¢u (Breen, 2010)

Slika 5 prikazuje razvoj sudjelovanja u visem sekundarnom obrazovanju u zemljama Europe
kroz dvadeseto stoljece. Krivulje su u ovom slu¢aju manje ujednacene nego u prethodnom

slucaju.
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Faza ,,eksplozije® ponovno zapocCinje s grupom rodenom od 1930 do 1934. godine, ali se
zasi¢enost postize nesto kasnije, s grupom rodenom u kasnim 70-ima, i to na nizoj razini od

prethodnog slucaja, izmedu 70 1 80%.

Krivulja Sirenja sudjelovanja u visokom obrazovanju prikazana je na slici 6. Povecanje
sudjelovanja u visokom obrazovanju, kod oba spola, prikazuje se kao dvostupanjski obrazac.
Udio muskaraca raste s grupama rodenima u 30-im i 40-im godinama dvadesetog stoljec¢a, koji
su nakon Drugog svjetskog rata otisli na sveuciliste. U jednom periodu rast prestaje, da bi

ponovno zapoceo s grupama rodenim 60-ih i 70-ih godina.

% populacije sa najmaanje tercijarnim obrazovanjem
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Slika 6. Prikaz faza razvoja Sirenja obrazovanja i upisa u tercijarno obrazovanje u Europi u
20. stolje¢u (Breen, 2010)

Udio Zena pocinje sa nizeg postotka, ali raste kao i kod muskaraca s grupama rodenima 30-ih i
40-ih godina. Rast se ujednaéeno nastavlja do grupa rodenih 70-ih, kad Zene dostizu muskarce.

Slijedi desetljece usporenog rasta, a zatim ponovni brzi rast, jednako kao kod muskaraca.
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Ovdje, po prvi put u povijesti, vidimo da Zene nadmaSuju muSkarce u ukljucCenosti i

dostignué¢ima u obrazovnom sustavu.

Moderno obrazovanje u zemljama zapadne Europe sadrzi sljede¢e znacajke:

1. Usredotoceno je na socijalizaciju pojedinaca u drustvu;

2. Tezi ukljucivanju svih pojedinaca u drustvo;

3. Artikulira sekularnu viziju napretka u kojoj se radnja i postignuée odvijaju u ovom
svijetu, a ne u nekom transcendentalnom svijetu kao $to je to bilo za vrijeme religijskog
utjecaja na obrazovanje;

4. Postupno postavlja standardizirani kurikulum (Benavot i sur., 1991).

ukljucivanje
svih
pojedinaca u
drustvo

organizacija i
standardizacija
MODERAN kurikuluma

SUSTAV
OBRAZOVANIJA

socijalizacija
pojedinca

Slika 7. Znacajke modernog obrazovanja ,,zapadnog svijeta“, (Benavot i sur., 1991)

3 Povijest obrazovanja u Engleskoj u 20. stoljecu

Engleska je bila na vrhuncu svoje mo¢i i utjecaja u Europi kada je umrla kraljica Viktorija
1901. godine, ¢ime je zapocelo edvardijansko razdoblje. StanovniStvo Engleske i Walesa, kojih
je 1881. bilo 26 milijuna, 1901. je doseglo 32,5 milijuna stanovnika. Samo deset godina kasnije
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Engleska je brojila 36 milijuna stanovnika.

Pocetkom dvadesetog stoljeca englesko druStvo postaje svjesno manjkavosti postojeceg
obrazovnog sustava koje je definirano Zakonom o obaveznom obrazovanju iz 1870. godine.
Ovaj zakon je predvidao skolovanje sve djece u Engleskoj i Walesu starije od 5 i mlade od 13
godina, a odnosio se na obrazovanje iz Citanja, pisanja i aritmetike. Gordon smatra kako je
Skolovanje u Engleskoj dugo bilo podijeljeno izmedu religijskih skupina i privatnih institucija,
a uplitanje vlasti u obrazovanje se dogodilo razmjerno kasno. Postalo je jasno kako su reforme

,,dvojnog* obrazovnog sustava neizbjezne (Gordon i sur., 1991).

Engleska je u pocetku stoljeca postigla mnogo pozitivnih drustvenih pomaka, osobito u
socijalnom zakonodavstvu. Starosne mirovine su uvedene 1908. godine, zdravstveno
osiguranje i naknada za nezaposlene 1911., a odredbe o porodiljnom i dje¢jem dobru 1918.
godine. Do kraja Prvog svjetskog rata engleski obrazovni sustav se temeljio na nacelima
razumijevanja prava i duznosti britanskih gradana, razumijevanja nacionalnog karaktera i
identiteta. Za vrijeme Prvog svjetskog rata sve je viSe osobina domoljublja, herojstva, pa ¢ak i

rasizma poistovjeceno sa rezultatom drzavnog razvoja i drustvenog darvinizma (Phillips, 1998).

Pocetkom stolje¢a su u Engleskoj provedena dva znacajna akta u obrazovanju, jedan iz 1902. 1
drugi iz 1918. godine. Nijedna reforma nije nastojala zadovoljiti potraznju za srednjoSkolskim
obrazovanjem za sve. Zakon o obrazovanju iz 1921. godine bio je konsolidacijski akt koji je
objedinio sva prethodna obrazovna zakonodavstva, ali nije dodao niSta novo. Kao rezultat
obrazovnog zakona iz 1902. godine, postojale su dvije vrste srednjih $kola: privatne gimnazije,
koje su sada primale potpore od lokalnih vlasti, i op¢inske ili Zupanijske srednje $kole, koje

odrZavaju lokalne vlasti (Gordon 1 sur., 1991).

Istrazivanja Nacionalnog popisa stanovnistva i Odbora za obrazovanje pokazala su da se u
ovom vremenu u Engleskoj oko osam posto 14-godi$njaka i dva posto 16-godisnjaka i 17-
godis$njaka Skolovalo u skolama koje su javno osigurale ili priznale Odbor za obrazovanje, a
oko pedeset posto djece je napustalo Skole nakon navrSene 14. godine. Broj srednjoSkolaca s
potporama porastao je s oko 500 u 1904. godini na preko 1000 u 1913. godini. U istom razdoblju
je broj ucenika porastao sa 64 000 na 188 000 ucenika. Trend rasta se nastavio i nakon Prvog

svjetskog rata (Lawson i Silver, 1973).

Simon u svome radu biljeZi da se obrazovanje i dalje odvijalo za vrijeme Prvog svjetskog rata,
ali je znacajno stagniralo u svome razvoju. Iz ovog razloga je tijekom rata zabiljezeno puno

ideja i planiranja u nadi da ¢e u poslijerathom razdoblju stvoriti bolji i pravedniji sustav (Simon,



1965).

UZzasi Prvog svjetskog rata su stvorili odredenu negativnu reakciju na pretjerani nacionalizam,
ali Anglocentrizam i domoljublje su nastavili dominirati nastavnim planom i obrazovnim

programima sve do 1960-ih godina (Little, 1990).

Zakon o obrazovanju iz 1918. je svim ¢lanovima radnicke klase dao pravo na slobodne dane
koje mogu koristiti za obrazovanje, predvida osnivanje dje¢jih vrtica i osigurava viSe izbora
srednjih Skola. Ova regulativa utvrduje napustanje osnovne Skole sa napunjenih Cetrnaest
godina, s nastavkom obrazovanja na srednjoskolskom ili dopunskom obrazovanju. Na Zalost,
planirane Skole i vrti¢i su bili rane Zrtve poslijeratne ekonomske strogosti i mjera Stednje

(Simon, 1965).

Ciljeve Zakona iz 1918. godine mnogi su smatrali grandioznima i nerealnima. Kada su ozbiljni
ekonomski problemi rezultirali odustajanjem ili smanjenjem mnogih njegovih predvidenih

mjera, to se pokazalo i to¢nim (Lawson i Silver, 1973).

Opsezni Zakon 0 obrazovanju iz 1921. je objedinio sva prethodna obrazovna zakonodavstva,
ali nije dodao niSta novo. Klju¢no pitanje je ostalo ustrojstvo drzavnog sustava obrazovanja.
Potreba za revizijom odnosa izmedu osnovnih i srednjih Skola je dijelom potaknuta rastu¢om
potraznjom za srednjoskolskim obrazovanjem, ali je imala i svoje korijene u ekonomskim i
politickim uvjetima poslijeratnih godina kada zabrinutosti zbog siromasStva 1 nezaposlenosti.
Do 1920-ih je bilo jasno da je Engleskoj potreban jednostavniji sustav osnovnog i srednjeg

obrazovanja koji se nastavlja jedan na drugi (Simon, 1974).

Porast potraznje za Skolskim mjestima dovodi do povecanja broja Skola. Brojne Skole osnovnih
1 viSih razreda su uvrStene u sustav srediSnjih drzavnih Skola. Priru¢nik o osnovnim skolama,
koji je 1923. objavio Obiteljski odbor za obrazovanje okruga Londona, objasnio je da su $kole
prvenstveno pripremale djevojcice i1 djeCake za zapoSljavanje, pa se od njih ocekivalo da imaju

industrijsku ili komercijalnu preferenciju (Hadow, 1926).

Zakon o obrazovanju iz 1936. godine je povecao dobnu granicu za napusStanje Skole sa 14 na
15 godina, a kao datum implementacije ove izmjene je postavljen 1. rujna 1939 (Lawson i
Silver, 1973).

Meduratne godine su bile karakterizirane proracunskim ogranienjima 1 praksom "posebnih
privilegija za najbolje pojedince”. Ovo je bilo u izrazitoj suprotnosti s posljednjih trideset

godina devetnaestog stoljeca, kad su Skolski odbori osigurali novi Skolski smjestaj "novim



standardima™ za preko dva milijuna djece. U razdoblju izmedu 1872. i 1876. godine samo je
londonski skolski odbor stvorio 100.000 novih skolskih mjesta (Simon, 1974).

Drugi svjetski rat, koji je zapo¢eo u rujnu 1939. godine, je imao ozbiljne posljedice za djecu u
zemlji. Do kraja godine ukupno milijun djece je evakuirano iz glavnih gradova, a javnog
Skolovanja nije bilo Cetiri mjeseca. Kako je rat odmicao, rastao je broj kritika obrazovnog
sustava zbog inzistiranja na polu-skolovanju i povratka primitivnijim uvjetima obrazovanja na
selima (Simon, 1991).

- postavlja ministra - lokalne obrazovne vlasti - Zelje roditelja
- ima srediznu - osnovno, srednje i - inspekcije
savjetodavnu ulogu za daljnje obrazovanje - administrativne

obrazovanje - upravljanje §kolama odredbe

- imenovanje i otpuitanje - financijske odredbe.

utitelja

regulira:

- prijelazne aranZmane

- poseban obrazovni
tretman

Ostale odredbe:

- obveznu kolska dob

Samostalnost skola

- pruZanje daljnjeg
obrazovanja

- pomocéne usluge
(lijekovi, mlijeko, obroci
itd.)

- zapoéljavanje djece

Ministarstvo obrazovanja
Zakonski sustav obrazovanja

Slika 8. Glavne odredbe Zakona o obrazovanju u Engleskoj 1944. godine, (Simon, 1991)

Nacionalna rasprava o tome kakav bi obrazovni sustav trebala imati zemlja kada se zavrsi rat

bila je fokusirana na Cetiri klju¢na pitanja:

e odrzivost javnih $kola;

e organizaciju srednjoskolskog obrazovanja;

e dob napustanja Skole; i

e 'dvojni sustav' obaveznog drZzavnog obrazovanja i dobrovoljnog obrazovanja (crkvene

skole) (Simon, 1991).
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Vaznost Zakona o obrazovanju iz 1944. se u povijesti Engleskog obrazovanja ne moze
preuvelicati. Ovaj zakon je zamijenio gotovo sva prethodna obrazovna zakonodavstva i
postavio okvir za poslijeratni obrazovni sustav u Engleskoj i Walesu, a sadrzavao je i

odgovarajuce aktove i za Skotsku i Sjevernu Irsku.

Gillard pojasnjava kako je novi zakon predvidao trojni sustav obrazovne uprave pri ¢emu je
odgovornost bila podijeljena izmedu drzave, koja je trebala postavljati nacionalne politike i
rasporedivati resurse, lokalnih obrazovnih vlasti, koje su trebale postaviti lokalne politike i
dodijeliti resurse Skolama, i samih Skola, €iji bi ravnatelji 1 upravljacka tijela trebala odrediti

Skolske politike i upravljali resursima (Gillard, 2018).

Butlerov akt, kako se ovaj zakon joS$ naziva, je bio povijesni kompromis izmedu crkve i drzave.

Stvorene su tri nove kategorije skola:

e Voluntary ControlledSchools koje su radile prema drzavnom kurikulumu i ¢ije je
troSkove uglavnom snosila drzava, a nadzirala ih je lokalna obrazovna uprava.

e Voluntary AidedSchools koje su zadrzale veéi utjecaj na politiku prijema u $kolu,
osoblje i nastavni plan, unato¢ povecéanju financijske pomo¢i od drzave.

e Direct Grant Schools - bivse neovisne $kole, ¢esto gradske gimnazije i ve¢inom na
sjeveru Engleske. Ove Skole su prihvatile drZzavnu potporu u zamjenu za pruZanje
besplatnog obrazovanja mnogim ucenicima loSijeg imovinskog stanja, ali jo§ uvijek
naplacujuéi Skolarinu drugim ucenicima. DrZava je u Skolama ovoga tipa imala malu

kontrolu nad nastavnim planom i programom prijema (Francis, 1995).

Razli¢iti dijelovi Zakona iz 1944. godine zamijenjeni su kasnijim zakonodavstvom, a u cijelosti

je stavljen van snage tek Zakonom o obrazovanju iz 1996. godine.

Broj stanovnika u Engleskoj i Walesu porastao je za 2,5 milijuna tijekom 1950-ih, dosegnuvsi
46 milijuna 1961. Poslijeratni rast nataliteta i porast dobne granice za napustanje Skole sa 14 na
15 godina povecali su broj djece u Skolama s neSto viSe od 5 milijuna 1946. na 7 milijuna
pocetkom 1960-ih. Selektivni obrazovni sustavi zamjenjuju se sveobuhvatnim sustavima, a

najveci napredak se vidi u Skolama za osobe s posebnim potrebama (Lawson i Silver, 1973).

Pripreme za podizanje dobne granice za napuStanje Skole s 15 na 16 godina su pocele 1964.
godine, a 1973. godine je zabiljezeno kako u Engleskoj nije bilo napustanja skole sa 15 godina

jer su ucenici, po zakonu, morali zavrsiti dodatnu godinu obrazovanja (Jones, 2003).



Kraj 1960-tih i pocetak 1970-tih godina je obiljeZio raspad vlade zbog naftne krize, masovno
rastuce inflacije i Strajkovi rudara. Mjere Stednje su ukljucivale iznenadni rez od 200 milijuna
funti u obrazovnom proradunu. Visoko obrazovanje je pretrpilo najveéi udarac. Cak 110
kapitalnih projekata koji su prvobitno imali planiran pocetak u 1973. godini je stavljeno na

Cekanje bez jasnog datuma pocetka (Gillard, 2018).
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Slika 9. Glavne odredbe Zakona o obrazovanju u Engleskoj iz 1988. godine, (Flude i
Hammer, 1990)

Recesija je pruzila opravdanje smanjenju obrazovnih napredaka, no nije sprijecila razvoj opéeg
drustvenog nezadovoljstva vladom i resornim ministarstvom. Galtoni smatra kako se
obrazovanje naslo pred periodom polarizacije kada se vladin pokusaj potpune reorganizacije
nasao pred sve ve¢im otporom industrijalaca i medija. Daljnji rezovi proracuna i smanjivanje

budZeta za obrazovanje su obiljezili 1980-te godine (Galtoni sur., 1980).

Konzervativna stranka je u Engleskoj obiljeZila kraj dvadesetoga stolje¢a. Pokrenuta je
rekonstrukcija obrazovnog sustava koji je uspostavljen Zakonom o obrazovanju iz 1944.
godine. U svome radu, Jones tvrdi da se prijasnja podjela utjecaja u Skolama izmedu vlade,
lokalnih vlasti i samih $kola, vlast u obrazovanju sada dijeli izmedu vlade 1 trzista rada (Jones,

2003).

Zakon o reformi obrazovanja iz 1988. je predstavljao najvazniji obrazovni akt u Engleskoj od

1944. godine. Misljenja oko ove reforme su bila podijeljena ¢ak i unutar vladajuce stranke.



Postavljalo se pitanje jesu li posljedice politike ovog vremena bile nemilosrdne, okrutne i

duboko nastetile drustvu u cjelini, unato¢ tome $to su poduzete da bi Britanija bila konkurentna

u globalnom gospodarstvu koje se brzo razvija (Hutton, 1996).

Novi zakon je donio znatne promjene u obrazovnom sustavu. Flude i Hammer smatraju kako

su provedene promjene za cilj imale stvaranje ,konkurentnog trziSta® unutar obrazovnog

sustava sa skolama koje se medusobno natjecu za ,,.kupce*, odnosno uc¢enike. Teorija je bila da

bi "lose" skole izgubile ucenike od "dobrih" Skola, te bi se morale poboljsati, smanjiti kapacitet

ili zatvoriti (Flude i Hammer, 1990).

Reforme su ukljucivale:

1.

Nacionalni nastavni plan i program, koji je nametnuo $kolama obavezu predavanja
odredenih predmeta i nastavnog programa. Ranije je izbor predmeta ovisio o $koli.
Nacionalne ocjene kurikuluma uvedene su u kljuénim fazama razvoja ucenika od 1 do
4 (u dobi od 7, 11, 14 i 16), kroz ono §to su ranije nazivali Standardni testovi
ocjenjivanja (SATS). U klju¢noj fazi 4 (u dobi od 16 godina) ocjene su provedene na
GCSE ispitu.

Financiranje iz formule, $to je znacilo da Sto vise djece Skola moZze privuéi u nju, Skola
¢e vise dobiti.

Otvoren upis i izbor za roditelje, kako bi roditelji mogli birati ili utjecati u koju ¢e Skolu
i¢i njihova djeca. Skole bi mogle, ukoliko se dovoljno roditelja njihovih uéenika slozi,
odustati od kontrole lokalne uprave, postajuci skole koje se odrzavaju u stipendijama i
primaju sredstva izravno od srediSnje drzave.

Reformu vjerskog obrazovanja (Sally, 1997; Cox i Cairns, 1989).

Na kraju dvadesetoga stoljeca, 1996. godine, donesen je novi Zakon o Skolstvu. Nova regulativa

je dovela do uspostave posebnih lokalnih vlasti koje bi identificirale djecu s posebnim

obrazovnim potrebama i povecala uklju€enost svih pojedinaca u engleski sustav obrazovanja.

4  Povijest obrazovanja u Francuskoj u 20. stoljecu

Posljednja dva stoljeca, pitanje obrazovanja predstavljalo je veliki raskol u francuskom



politickom 1 druStvenom zivotu. Izgradnja cjelovitog skolskog sustava pod drzavnim nadzorom
zapocela je rano, a trajala je viSe od stoljeca i pol. Obrazovni sustav Francuske se do 1880.

godine uglavnom odnosio na obrazovanje elite (Savoie, 2003).

Krajem devetnaestog stoljeca drzavna obrazovna reforma u Francuskoj stjece legitimitet, ¢ineci
obrazovanje obveznim i besplatnim za sve. Dolazi do sekularizacije osnovnog obrazovanja i
uskladivanja statusa i pla¢a nastavnika. Republikanska vlada je smatrana ¢uvarom bastine
Francuske revolucije i Prvog carstva. Savoie smatra se se tadasnji meritokratski sustav, danas
nazvan i republickim elitizmom, zasnivao na principu konkurentskih ispita za zaposljavanje u
javnoj sluzbi, ukljucujuéi 1 uciteljsku profesiju. U o¢ima mnogih koji zagovaraju sekularno
obrazovanje, samo drzava moze jamciti jednake mogucnosti, kvalitetu 1 neutralnost
obrazovanja, ali i jednaku vrijednost diploma. Sekularno obrazovanje je utemeljeno na idealu

uniformnosti u obrazovnom sustavu (Savoie, 2003).

Francuski obrazovni sustav devetnaestog i pocetka dvadesetog stoljeca se u stvarnosti nikada
nije slozio s centraliziranim i jednoli¢nim idealom koji stoji iza sluzbenih slogana i propisa.
Drzava je u devetnaestom stolje¢u bila daleko od toga da bi mogla uzeti u ruke sve obaveze

obrazovnog sustava.

Krajem devetnaestog stolje¢a u Francuskoj drzava stvara mrezu srednjoskolskih drzavnih Skola.
Javne Skole ovog tipa su imale jako neujednacene kriterije. Nejednakost se oCitovala brojem i
statusom ucenika, razli¢itom visinom upisnina i Skolarina, te brojem 1 kvalitetom nastavnog
osoblja. Osnovne Skole su stavljene pod nadzorom lokalnih vlasti, a u mnogim lokalnim
zajednicama je obrazovanje organizirano od strane vjerskih skupina predstavljalo ekonomic¢nije
rjeSenje. Korak po korak, drzava se umijeSala u pitanje obrazovanja kako bi potaknula napredak
pedagoskih metoda, utvrdila zakonski okvir obrazovanja, organizacije Skole i obrazovanja

nastavnika, te potaknula pohadanje skole (Galton i sur, 1980).

Dolaskom republikanaca na vlast 1880-ih godina je uspostavljeno obvezno drzavno
obrazovanje za djeCake 1 djevoj€ice do 13 godina, kao 1 javni sustav besplatnog osnovnog
obrazovanja. Nacionalizacijom uciteljske struke drzava preuzima obavezu isplacivanja placa

uciteljima u javnim osnovnim $kolama (Savoie, 2003).

Krajem devetnaestog stoljeca drzava je izdvajala jako malo sredstava za provodenje obrazovnih
mjera, pa je sposobnost pokretanja obrazovnih politika ¢esto ovisila o tome mogu |i lokalne

zajednice snositi troskove 1 rizike ili ne mogu.



Klasi¢no obrazovanje vladajuce klase svrstavalo se u osnovna pitanja nacionalnog interesa.
Ideja da se treba uvesti prakti¢nija vrsta obrazovanja namijenjena druStvenim klasama vezanim
uz industriju, obrt ili trgovinu se periodi¢no ponavljala. Strukovnim obrazovanjem bi se
Francuska prilagodila lokalnim potrebama u djelovanju drzave. Watson zakljucuje kako je
socijalna stratifikacija bila jako izraZzena u devetnaestom stolje¢u. Republicka oporba u
zavrsnim godinama Drugog carstva posvetila je mnogo pozornosti obrazovanju, ali je njihov
glavni cilj bilo preuzimanje kontrole nad Skolovanjem od Katolicke crkve, a ne obrazovanje

masa (Watson, 1966).

Iako su opcine imale vrlo malo politicke autonomije, uplitanje drzave u lokalnu politiku nije
bilo jednostavno. Drzava je u mnogim prilikama pokazala fleksibilnosti i pozornosti prema
lokalnim potrebama. Od pocetka devetnaestog stolje¢a do Drugog svjetskog rata literatura
biljezi velik broj slu¢ajeva koji se mogu povezati sa ,,lokalizacijom* drzavnih politika koje se

odnose na nastavak osnovnog obrazovanja za radni¢ku klasu (Savoie, 2003).

U vrijeme Trece Republike, od 1870. do 1940. godine, je u francuski drZzavni obrazovni sustavu
integrirano vannastavno obrazovanje namijenjeno radnickoj klasi. Briand i Chapoulie smatraju
kako visoko osnovno obrazovanje predstavlja prilicno fleksibilan oblik obrazovanja, koji
ukljucuje opcenito 1 prakticno obrazovanje. Ovakav tip obrazovanja je organiziran na lokalnoj

razini, ali je kasnije ipak uklju¢eno u reforme osnovnog obrazovanja ( Briand i Chapoulie,

1992).

Watson navodi kako je pocetkom 1900-tih u Francuskoj izradena cjelovita shema za reformu
drzavnog obrazovnog sustava temeljena na demokratskim nacelima. U literaturi je zabiljeZzeno
dugo izvjesce o postoje¢em obrazovnom sustavu ovoga vremena, istiuci kako ono razdvaja
200 000 pripadnika elite koji su u potpunosti posjedovali svoju kulturnu bastinu, od mase koja
se sastojala od pet ili Sest milijuna ljudi koji su poduceni €itanju, pisanju i aritmetici. Zakljucak
izvjeSca je naveo da je jedini kriterij za odabir pristupa obrazovanju bio stalez i novac. Izneseno
je kako je ukidanje naknada i upisnina u srednjim Skolama nuzna preliminarna reforma

(Watson, 1966).

Cilj ovakvih reformi je bilo cjelovito preuredenje obrazovnog sustava, kako vise ne bi postojala
razlika izmedu elite 1 masa. Na primarnoj razini bi do jedanaeste godine Zivota postojalo
zajednicko obrazovanje za sve, a zatim od jedanaeste do Cetrnaeste godine obvezno
srednjoskolsko obrazovanje. Nakon srednje Skole bi uslijedila treca faza obveznog obrazovanja,

obrazovanje od petnaeste do osamnaeste godine u obliku teorijske strukovne obuke za one



pojedince koji ¢e biti strukovni radnici i obrtnici, ali i daljnje $kolovanje u posebnim $kolama
za one koji zele izucavati profesije koje zahtijevaju dodatno formalno obrazovanje (Watson,

1966).

Drzavni kongres je izglasao projekt reforme francuskog obrazovanja bez rasprave, tiskan je u
Casopisu ,,Officiel”, u skladu s uobi¢ajenom procedurom, i poslan je Odboru za obrazovanje.
Medutim, u dostupnoj literaturi nema nikakvih zapisa o daljnjoj proceduri, stoga mozemo
zakljuciti da Odbor u konacnici nikad nije ni raspravljao o ovoj reformi. Sli¢an prijedlog
reforme francuskog $kolstva je zabiljeZzen 1910. godine, ali sa jednakim neuspjelim rezultatima

(Watson, 1966).

Ovim pokusajima se zavrSava prica o prijedlozima obrazovne reforme prije Prvog svjetskog
rata. I radikalne i socijalisticke politicke stranke prihvatile su egalitarni obrazovni sustav kao
jedan od koraka koji su bili prijeko potrebni za uspostavljanje idealnog demokratskog drustva
u Francuskoj. Iako je reforma obrazovanja bila predvidena u njihovim sluzbenim programima,
to nije bilo goruce politicko pitanje i malo su pojedinaca zanimale stvarne tehnic¢ke reforme.
Zoretti zakljucuje kako je borba za prevlast izmedu svjetovnih skola i katolickih Skola bila je

mnogo zanimljivije pitanje (Zoretti, 1924).

Tek nakon Prvog svjetskog rata Pokret za reformu obrazovanja postao je vazna politicka snaga.
Pokret se uglavnom odnosio na aktivnosti grupe koja se zvala ,,Compagnons de la Nouvelle
Universite “. Grupu su sacinjavali pripadnici u€iteljske profesije, profesori i znanstvenici koje
su zblizile njihove ratne sluzbe, te su se udruzili sa ciljem isticanja kako umjetne drustvene
barijere koje ometaju francusko obrazovanje mogu i trebaju biti uklonjene. PredloZzena reforma
je uvelike nalikovala reformi predlozenoj na pocetku stoljeca, a djelomi¢no ukidanje
financijskih naknada za obrazovanje usvojeno je kao dio programa Radikalne stranke 1920.
godine(Savoie, 2003).

Ipak, ekonomske nestabilnosti u meduratnom vremenu su zahtijevale nove ekonomske mjere
Stednje, te su kao dio prorac¢unskih rezova ukinute samo naknade u nizim oblicima srednjih
Skola, kojima su u reformi pridruzeni razredi iz viSih osnovnih skola. Ove izmjene su izazvale
velika protivljenja javnosti jer se ¢inilo nelogi¢no da bi neke srednje Skole trebale biti besplatne,
a za druge se 1 dalje placaju naknade. U proracunu za 1930. godinu je predlozeno da se ukinu
naknade u svim srednjim §kolama, pocevsi od najnizih oblika Skolovanja. Vlada je 1933. godine
predlozila da se ukinu naknade u svim razredima. To je izazvalo daljnje ozbiljno protivljenje i

zadrZavanje placanja naknada u pripremnim razredima srednjih Skola (Slika 10).
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Slika 10. Glavne odredbe Zakona o obrazovanju u Engleskoj iz 1988. godine, (Savoie, 2003)

Jaubert smatra kako je ovo, sa politi¢kog stajaliSta, bila vrlo vaZzna iznimka koja je osigurala da
se ne realizira izvorni plan jedinstvenog obrazovanja za sve. Osnovne i srednje Skole nisu bile
ujedinjene u zajednicki obrazovni sustav ve¢ su ostale podijeljene prema drustvenim klasama.
Djeca visokih i srednjih klasnih razreda su od rane dobi mogla i¢i u osnovne razrede srednjih
Skola 1 nesmetano se penjati obrazovnim ljestvama, ali djeca niZih staleZa su pohadala obi¢ne
osnovne Skole i u jedanaestoj godini su, na ovaj nacin, trebali premostiti ogromnu rupu u

obrazovanju kako bi se uspjeli upisati u srednju skolu (Jaubert, 1938).

Okupacijom Francuske 1940. godine konzervativci koji su se protivili obrazovnoj reformi
prethodnih dvadeset godina dolaze na vlast. Zeljeli su provesti ,kontrarevoluciju®, vratiti
Francusku korijenima i vratiti tradicionalno i uglavnom ruralno drustvo. Bitan dio njihovog

programa bila je preuredenje obrazovnog sustava (Watson, 1966).

U poslijeratnoj Francuskoj su se i skupine otpora i reformisti posvetili temi obrazovanja. Unatoc
politickoj podijeljenosti, prihvacen je op¢i stav da je nakon oslobodenja zemlja trebala

preispitati nacine na koje obrazuje svoje buduce vode (Muracciole, 1998).

Na kraju Drugog svjetskog rata, ratno jedinstvo stranaka ljevice i katolickih stranka naruseno

je pitanjem ulaganja javnog novca u crkvene Skole. Kongres socijalista u rujnu 1944. zatrazio
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je obustavu drzavnih subvencija prema privatnim Skolama. Unato¢ podrsci Celnika ljevice,
subvencije privatnih §kola su zaustavljene samo na kratko vrijeme zbog velikog otpora crkve.
Nakon Drugog svjetskog rata raste potreba za prosirivanjem Skolskih kapaciteta kako bi se
zadovoljila potraznja u poslijeratnoj Francuskoj. Katolicke Skole su bile posebno brojne na
razini srednjih Skola. Krajem 1950-tih godina, s pristalicama katolicke $kole u vecini u
Parlamentu, donesen je novi zakon kojim se uspostavlja postupak kojim ¢e se pomo¢ drzave
privatnim Skolama jo§ povecati. Privatne Skole su sada slobodne odabrati jedan od Cetiri
obrazovna modela koji se razlikuju u koli¢ini osiguranog javnog novca i stupnju drzavne
kontrole i nadzora koji ¢e se provoditi nad privatnim Skolama. Male prikazuje kako se u drustvu
i dalje se izrazava znatan otpor ideji davanja javnog novca privatnim Skolama, a Casopisi i
novine ispunjeni su ¢lancima od kojih neki podupiru zakon, a drugi ga proglasavaju razdornim
(Male, 1963).

Obrazovanje je ostalo jedna od glavnih tema francuskih politickih rasprava tijekom 1950-ih
godina. Postotak diplomiranih studenata se viSe nego udvostrucio izmedu 1946. i 1960. godine,
sa 4,4 posto na 10,8 posto dobne skupine. Do 1968. godine postotak diplomiranih studenata
porastao je na vise od 18 posto (Prost, 2004).

Strukturne reforme obrazovanja, bile su dio veéeg projekta modernizacije kasnih 1950-ih i
1960-ih u kojem su drustvene znanosti igrale presudnu ulogu. Sociolozi su preispitivali svoju
ulogu 1 nove institucionalne mehanizme kako bi osigurali uspostavljanje odgovaraju¢ih veza
izmedu druStvenih znanosti 1 stvaranja novih drzavnih politika. Sredina dvadesetog stoljeca
predstavlja razdoblje sve vecih izdataka za drustvene znanosti, koji su podrazumijevali cjelovito

konceptualno i tematsko preusmjeravanje drustvenih istrazivanja (Wittrock 1 sur., 1991).

U slucaju Francuske, strukturne reforme koje su proveli Berthoin (1959. godine) i Fouchet-
Capelle (1963. godine) predstavljene su kao rjeSenje za socijalni problem tehnoloskog i
znanstvenog jaza, te nejednakih mogucnosti. Haby-jeva reformaiz 1975. godine je bila odgovor

na socijalni problem nezadovoljstva obrazovnim sustavom (Resnik, 2007).

Osborn smatra kako su brojne politicke inicijative s kraja dvadesetoga stolje¢a u Francuskoj, a
posebno Jospinove reforme kasnih osamdesetih, pokuSale su rijesiti problem nefleksibilnosti
kurikuluma uvodeci pojam diferenciranja nastave u skladu s potrebama djeteta 1 pokusajem da

sustav postane fleksibilniji kako bi udovoljio lokalnim potrebama (Osborn i sur., 1997).

Sve do reforme Skolstva 1994. godine, smjerovi u srednjim Skolama su se dijelili na: A

(knjizevnost, filozofija i jezici), B (ekonomija i drustvo), C (matematika), D (biologija), E



(matematika i tehnologija), F1, F2, F3, F4 , ... F12 (tehnologija), G1, G2, G3 (uprava, tajnicki
rad, poslovne studije, racunovodstvo) i H (ugostiteljstvo). Ti su se smjerovi krajem 20. stoljeca

zatim grupirali kao tri smjera: op¢i, tehnoloski i strukovni smjer.

5 Povijest obrazovanja u Njemackoj u 20. stoljecu

Razvoj obrazovne znanosti u Njemackoj veze se uz razvoj filozofije poblize nego Sto je to
slucaj u gotovo ijednoj drugoj zemlji. ldeje Immanuela Kanta, Wilhelma von Humboldta,
Friedricha Schleiermachera i Johanna Friedricha Herbarta odredile su temeljni prijelaz
pedagogije iz osamnaestog u devetnaesto stoljece. To se odrazilo na vlastitu povijest napisanu
sredinom 1900-ih, kao i na medunarodnu percepciju Njemacke. Iako se povijest obrazovne
Znanosti obi¢no tice politickog, drustvenog i akademskog konteksta u kojemu je nastala, u
Njemackoj je u velikoj mjeri moguée ograniciti spektar faktora koji su utjecali na akademsko
obrazovanje. Na temelju podataka disciplinarnog razvoja s poc¢etka dvadesetoga stoljeca, moze
se vidjeti da je poticaj za institucionalizaciju njemacke pedagogije kao akademske discipline

proizasao izravno iz samog obrazovnog sustava (Dewrek, 1998).

Drzavno regulirano formalno obrazovanje u Njemackoj se pojavilo u najranijoj fazi formiranja
Skolskih sustava, jo§ u Pruskoj kraljevini. Prema dostupnoj literaturi motivi za pokretanje
formalnog obrazovanja u Puskoj su bili moralni i prosvjetiteljski, a ne nacionalisticki (Ebeling,
1965). Kada je tijek povijesti doveo do Francuske revolucije, vlasti je nisu smatrale prikladnom
temom za poducavanje mladih. TadaSnja vlast se bojala opasnosti da se u Skolama raspravlja o
revolucionarnim idejama 1 ljudskim pravima, poducavanje bilo ograni¢eno samo na proslost
drzave, kako se ne bi tezilo drugom cilju osim ljubavi prema domovini i vladarima. Na ovaj je
na¢in u njemackom obrazovanju postavljen smjer koji je ostao nepromijenjen tijekom

devetnaestog i velikog dijela dvadesetog stolje¢a (Toebes, 1976; Ebeling, 1965).

Nakon utemeljenja Njemackog carstva 1871. godine svi gradani su se morali obrazovati.
Wilschut smatra kako se vrijednost obrazovanja ogledala u tome §to je obrazovanje doprinijelo
uvidu u ljudsku prirodu i moralni odgoj, poticalo plemenita djela, obogaéivalo zivotno iskustvo

i prosudbe, a iznad svega, obrazovanje je stvaralo domoljuban duh (Wilschut, 2010).

Njemacke Skole su poducavale djecu da je socijal-demokratska doktrina u suprotnosti s



bozanskim zapovijedima i krS¢anskim moralom, te da su njene posljedice Stetne. Misao vodilja
ovog vremena je bila kako su samo snaga drzave i zajednistvo sposobne zastititi obitelj, slobodu
i prava pojedinca. Ovakva razmisljanja su se protezala kroz drugu polovicu devetnaestog
stoljeca, a priblizavanjem dvadesetom stolje¢u sve ih je viSe zamjenjivala nacionalisticka
ideologija. Nacionalizam je kulminirao u razdoblju oko Prvog svjetskog rata. Skolsku literaturu
su preplavile pri¢e o trijumfima njemackog naroda u proslosti i o njemackim herojima i
drzavnicima, a mnogi vazni izumi, poput tiskarskog stroja i telefona, su prikazani kao djelo
Nijemaca (Wilschut, 2010).

Weimarska republika, njemacka drzava nakon Prvog svjetskog rata, pokusala je u obrazovni
program ponovno uvrstiti povijesne Cinjenice. Unato¢ tome, politicki ciljevi su i dalje bili

prisutni u obrazovanju (Ebeling, 1965).

U praksi su se promjene postigle u znatno manjem obujmu nego §to su to objavljivali Skolski
programi ovoga vremena (Huhn, 1975). Vecina udZbenika je bila antirepublikanska, a vecina
ucitelja konzervativna, pa je promoviranje ,,velikih, junackih, izvrsnih* njemackih pojedinaca
i dalje bio velik dio njemackog obrazovnog sustava. Progresivni ucitelji su pokusali stvoriti
drugaciju vrstu obrazovanja kojem je u srediStu bilo dijete, temeljeno na ,,modernim*
psiholoskim 1 pedagoskim nalazima. PoStivanje povijesnih ¢injenica uz propagandu velicanja
njemackih dostignuca rezultiralo je preoptere¢enjem kurikuluma. To je znacilo da je u

stvarnosti bilo malo moguénosti za suvremeni pedagoski pristup (Wilschut, 2010).

Dostupna literatura potvrduje Cinjenicu da je tijekom nacional-socijalistiCkog razdoblja
obrazovanjem u potpunosti prevladala politika i ideologija. Iako se vecina onda$njih mi$ljenja
danas smatraju ekstremnima jer su povezana sa Hitlerom, ona se u stvarnosti bitno ne razlikuju
od obrazovnog stava 1 misljenja njemackog obrazovnog sustava ranijeg vremena. Pine u svome
radu navodi kako se obrazovanje za vrijeme Treceg Reicha uveliko oslanjalo na nihilisticku
filozofiju, a koristeno je kao sredstvo u ostvarivanju politi¢kih ciljeva i stvaranja ljudske

,hadrase* koja ¢e promijeniti Njemacku 1 svijet (Pine, 2010).

Ovakva obrazovna nacela podupiru razvoj netolerancije prema svemu $to vlast nije odobrila. U
zelji da se postigne ujednacenost politickih stavova i1 stavova oko vjerskih pitanja pravo
slobodnog govora i otvorenog dijaloga je zabranjeno. Cak se i najblazi kriti¢ari vladajuée
politike u ovo vrijeme proglaSavaju izdajnicima. Svaki oblik slobode savjesti, misli 1
izrazavanja se potiskuje u interesu onoga S$to ministar propagande odluci definirati kao istinito.

Za vrijeme nacisticke Njemacke istinom se smatralo ono $to su vlasti Zeljele da bude istina, a



lazno je bilo sve ono $to su vlasti proglasile laznim. Kulturna ujednac¢enost postaje bitan aspekt
politicke uniformnosti drzave, a obrazovanje se koristi kao sredstvo u postizanju tog cilja.
Zidovske, marksisti¢ke, liberalne, pacifisticke i medunarodne knjige su zabranjene. Osniva se
Savezna kulturna komora koja definira Sto je prihvatljivo. 1z svih navedenih razloga, vidljivo

je da je reorganizacija obrazovanja postala je jedna od prioritetnih briga nacistickog rezima

(Pine, 2010).

Snaga volje, prihvac¢anje odgovornosti i odlu¢nost su bili ideali koje treba posti¢i obrazovanjem
na svim razinama. Za nacisticku reformu je karakteristicno da ne postoji razlika izmedu nacela

osnovnog, srednjeg ili visokog obrazovanja (Wilschut, 2010).

Gradansko obrazovanje u Njemackoj se razvilo nakon Drugog svjetskog rata kao neposredan
rezultat nacisti¢kih zlo¢ina. Skolstvo i obrazovni sustavi nakon 1945. godine su pod izravnim
utjecajem Saveznika- SAD-a, Velike Britanije, Francuske i Sovjetskog Saveza. Unato¢
vlastitim karakteristiénim politi¢kim izrazajima, Saveznici su u osnovi bili jedinstveni. Nakon
kapitulacije nacisticke Njemacke postojalo je uvjerenje da su demokratizacija i moralna
reedukacija njemackog naroda podjednako bitni kao i temeljna politicka i ekonomska reforma.
Grimm smatra kako je, sa saveznickog stajalista, njemacki obrazovni sustav podbacio jer je
sluzio kao alat nacisti¢koj ideologiji. Demokracija je zahtijevala kontinuirano obrazovanje,
poticanje kritickog misljenja, te temeljne vrijednosti jednakosti i slobode, koje dijele svi ¢lanovi

drustva (Grimm, 2010).

U poslijeratnoj Njemackoj, obrazovanje u sovjetskoj zoni, a kasnije i u Njemackoj
Demokratskoj Republici, bilo je sredstvo za uklapanje komunisti¢ke ideologije (Ebeling, 1965;
Glockel, 1973), a Zapadna Njemacka se suocila sa zadatkom dizajniranja obrazovanja

pogodnog za slobodnu i demokratsku naciju (Wilschut, 2010).

Osnovne skole u svim okupacijskim zonama su ponovno otvorene ve¢ u jesen 1945. godine.
Bungenstab isti¢e kako je temeljit program odmicanja od nacistickih uvjerenja rezultirao
nedostatkom adekvatnog nastavnog kadra. Zapos$ljavanje ucitelja koji su bili demokratski
nastrojeni pokazalo se teSkim zadatkom u zapadnim zonama, posebno u prve dvije godine

nakon rata (Bungenstab, 1970).

Nakon rata gotovo da i nisu postojali udzbenici koji nisu promicali nacional-socijalizam i
militarizam. Hitna potreba za novim udzbenicima natjerala je vlasti zapadnih zona da pribjegnu
koriStenju knjiga iz vremena Weimarske republike (Bungenstab, 1970). Ovo brzo rjeSenje je

postupno zamijenjeno novo-sastavljenim udzbenicima prozetim liberalnim idejama, koje su



dopunjene publikacijama Federalne agencije za gradansko obrazovanje, osnovane 1952. godine
(Frohlich, 2009).

Baumert i suradnici navode da je 1955. godine u Zapadnoj Njemackoj postignut dogovor oko
strukture srednjih Skola, pa su ucenici nakon cetiri godine obveznog osnovnog Skolovanja
pohadali srednje Skole od pet dodatnih godina ili nastavljali obrazovanje u gimnazijama od

devet dodatnih godina (Baumert i sur., 2003).

Unato¢ strukturalnim razlikama, pokrajine Savezne Republike Njemacke bile su jednoglasne
1950. godine kada je Konferencija ministara obrazovanja i kulture utvrdila nacela gradanskog
obrazovanja u Skolama. Izglasano je kako Skole ne smiju prisvojiti nijednu pojedina¢nu
ideologiju, ve¢ informacije o drzavi trebaju biti nepristrano prenesene ucenicima (Anweiler i
sur., 1992). Ovi principi su dopunjeni Smjernicama o totalitarizmu u obrazovanju 1962.godine,
a suoCavanje s problemom totalitarizma proglaseno je vaznim dijelom gradanskog obrazovanja

(Grimm, 2010).

U sovjetskoj zoni okupacije, od prolje¢a 1946. je uveden jedinstveni Skolski sustav sa
standardiziranom strukturom i nastavnim materijalom. Standardni model koji je uvela sovjetska
vojna uprava sastojao se od osam godina osnovnog $kolovanja, a zatim Cetiri godine u srednjoj
Skoli ili tri godine u strukovnoj Skoli. Cilj reforme bio je poticati ukljucenje djece industrijskih
I poljoprivrednih radnika, istovremeno uklanjajuéi privilegije visih i srednjih slojeva (Benz,
2009).



Slika 11. Prikaz okupacijskih zona Saveznika na teritoriju Njemacke nakon Drugog svjetskog
rata (izvor: ewworldencyclopedia.org/entry/German_ocupation)

Fiissel smatra kako je jednostrani naglasak na poucavanju marksisti¢ko-lenjinisticke ideologije
u Njemackoj Demokratskoj Republici rezultirao znacajnim pogorSanjem kvalitete nastave
(Fiissel, 1994). Idolizacija obrazovnog sustava u interesu komunisti¢kog rezima trajala je sve
do propasti Njemacke Demokratske Republike iako se vec¢ina stanovniStva preSutno protivila

ovakvom obrazovnom programu (Anweiler i sur., 1992).

Do polovine dvadesetoga stoljeca obrazovni sustav u Njemackoj se nije mnogo promijenio.
Oba dijela Njemacke usredotocila su se na poslijeratnu obnovu i poteskoce koje s njom dolaze.
Velika promjena u obrazovnoj politici dogodila se 1959. kada je u Njemackoj Demokratskoj
Republici uvedeno politehni¢ko veleudiliSte a do toga je doSlo usvajanjem ,,Zakona o

socijalistickom razvoju Skolskog sustava® (Beutner i Pechuel, 2017).

Visoko postavljeni ciljevi povezani s ovim novim demokratskim obrazovanjem ipak nisu
sprijecili ozbiljnu krizu drusStvenih znanosti u Njemackoj akademskoj povijesti 1960. godine.

Ovo je djelomi¢no uzrokovano razvojem tehnickih znanosti, koji se dogodio i u drugim
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zapadnim zemljama ovoga vremena. Vrijeme nakon Drugog svjetskog rata je obiljeZzeno brzim

razvojem obrazovanja - posebno u tehnoloskom pogledu (Wiesemiiller 1972).

BRD DDR

Berlin

1949-1990 1990

Slike 12. i 13. Prikaz teritorija Savezne Republike Njemacke (Zapadne Njemacke) i
Njemacke Demokratske Republike (Isto¢ne Njemacke) prije 1 nakon ujedinjenja (izvor:

ewworldencyclopedia.org/entry/German_reunification)

Kolaps DDR-a 1989. godine dovodi do ponovnog ujedinjenja Njemacke 1990. godine i ukazuje
na ogromne strukturne, politicke, ekonomske i socijalne razlike izmedu dviju Njemackih
drzava. Na istoku zemlje se javlja jasna potreba za temeljnom reformom Skolskog sustava.
Reforma je ukljucivala uvodenje kljucnih karakteristika obrazovnog sustava Savezne
Republike Njemacke, prilagodenih specificnim okolnostima koje su do tada vladale u

Njemackoj Demokratskoj Republici (Grimm, 2010).

Baumert i suradnici smatraju kako ponovno ujedinjenje nije dovelo do bilo kakvih posebnih
obrazovnih reformi u zapadnom dijelu Njemacke. Tek krajem 1990-tih je pokrenuta Siroka
rasprava o konkurentnosti njemackog Skolskog sustava i potrebi sveobuhvatne modernizacije
obrazovanja. Zadnje desetlje¢e dvadesetoga stoljeca je dovelo promjene u mnoge njemacke

Skole:
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uvodenje dvojezicne nastave iz nekih predmeta;
eksperimentiranje s razliitim stilovima nastave;

postavljanje nastavnih ciljeva za lokalne $kole koje ¢e se redovito ocjenjivati;

M 0D e

Smanjivanje trajanja gimnazijskog obrazovanja i uvodenje poslijepodnevnih Skolskih

smjena, kao u mnogim drugim zapadnim zemljama (Baumert i sur., 2003).

6 Usporedba sustava obrazovanja Engleske, Francuske i Njemacke

Vidljivo je kako se uspostavljanje nacionalnih obrazovnih sustava znatno razlikovalo od
drzave do drzave. lako je gotovo svaka europska drzava institucionalizirala masovno
obrazovanje prije Prvog svjetskog rata, vrijeme i redoslijed nastavnog Sirenja su se znacajno
razlikovali. Kao jedan od bitnih ¢imbenika u literaturi je navedena brzina zemalja da donose
zakone 1 grade Skole. Drugi bitan Cimbenik je bila medusobna povezanost izgradnje

zakonodavnog i organizacijskog sustava (Soysal i Strang, 1989).

Njemacka Kraljevina Pruska je bila prva drzava u Europi koja je donijela zakonodavstvo o
obveznom obrazovanju. Frederik Il uspostavio je nacionalni sustav obrazovanja 1763. kako bi
"spasio duse" svojih podanika. Tim obrazovnim sustavom je upravljalo luteransko svecenstvo
sve do pocetka dvadesetog stoljeca. lako nije odmah postignut cilj univerzalnog obrazovanja,
upis u Skolu se brzo proSirio kao dio pokuSaja drzave da stvori ,,jedinstvenu naciju® nakon

vojnog poraza 1806. (Ramirez i Boli 1987).

Wilschut smatra kako su sukobi svjetovnih i vjerskih vlasti Cesto otezavali uspostavljanje
nacionalnog obrazovnog zakonodavstva. U Francuskoj su se Katolicka crkva i drzava borile za
kontrolu nad Skolovanjem kroz ve¢i dio devetnaestog stolje¢a. Zakoni doneseni 1791. 1 1833.
koji su doprinijeli uspostavljanju sustava obrazovanja pod kontrolom drzave, ponistila je
konzervativna socijalna politika Napoleona i Luisa Napoleona. Obrazovanje je u Francuskoj
bilo ZariSte borbe za politicku odanost. Crkva i1 zemljoposjednici su Zeljeli usaditi
konzervativne simpatije i stavove u izgradnju republike Francuske. Unato¢ snazi francuske
birokracije, ovaj sukob je rezultirao neuspjeSnim uvodenjem obveznog Skolovanja sve do 1882.

godine (Wilschut, 2010).

Kao usporedan primjer Francuskoj se moze prikazati Engleska gdje snazne lokalne zajednice



nisu bile spremne pustiti drzavu da preuzme kontrolu nad obrazovanjem. Religijske skupine su
imale namjeru prosiriti svoje kongregacije Skolovanjem, srednja druStvena klasa je zeljela
sacuvati statusne prednosti svojih potomaka u odnosu na radnicku klasu, a snazne lokalne vlasti
odupirale su se centralizaciji vlasti u bilo kojem obliku. Na ovaj nac¢in se u Britaniji razvio
viSestruki niz privatnih, vjerskih i lokalnih Skola,od kojih je svaka obrazovala odredene
drustvene zajednice i blokirala izgradnju jedinstvenog nacionalnog sustava (Ramirez i Boli
1987).

Istrazivanje o obaveznom obrazovanju i koje su proveli Soysal 1 Strang 1989. godine, pokazuje
kako su mnogi obavezni $kolski sustavi uspostavljeni do 1870. godine. Usporedbom omjera
brojeva upisa zakljucili su kako najveéi porast u broju upisa u $kole u svijetu u 1870. godini
biljeze Francuska, Sjedinjene Drzave i Svicarska - zemlje koje do tada jo§ nisu imale donesene
nacionalne zakone o obrazovanju. U usporedbi s njima, Gréka i Portugal, dvije drzave koje su
1870. imale zakone o obaveznom obrazovanju ve¢ najmanje 25 godina, imale su neke od
najnizih zabiljezenih rezultati upisa. Iako postoje dobri primjeri rane organizacije obrazovanja
poput Pruske i Svedske, jasno je da je odnos drzavnog zakonodavstva, stanja drustva i
organiziranog Sirenja obrazovanja u Europi bio problemati¢an. Rezultati ovog istraZivanja
pokazuju da su natjecanja i sukob izmedu institucija drzave, crkve i drustvenih skupina bili
najvazniji faktori koji utje¢u na formiranje masovnih obrazovnih sustava. Unato¢ inovacijama,
zapadnoeuropsko obrazovanje ostalo je podijeljeno u dva paralelna tijeka, privatnog i javnog
obrazovanja, kroz prve dvije trecine dvadesetog stoljeca i ostalo je donekle takvo do pocetka

dvadeset prvog stolje¢a (Soysal i Strang, 1989).

Klasi¢no srednjoSkolsko obrazovanje nastavljaju pohadati djeca viSih druStvenih slojeva. Iako
latinski jezik viSe nije imao prakti¢nu upotrebu izvan ograni¢enog broja uc¢enjaka, pedagozi i
nacionalni vode su vjerovali kako u€enje drevnih jezika i1 knjizevnosti najbolje omogucava
djecacima 1 nekim djevoj€icama da shvate svoj potencijal. Vjerovali su da klasi¢ni kurikulum
koristi ucenicima bez obzira na njihovu buducu karijeru jer je razvijao intelekt pojedinca.
Koncept se u Njemackoj nazivao Bildung, Cultura générale u Francuskoj ili liberalno
obrazovanje u Engleskoj. Bila je to moderna verzija ciljeva gréko-rimskog i renesansnog

obrazovanja (Meyer i sur, 1992).

Pred kraj Prvog svjetskog rata, 1918. godine, Cinilo se kako je demokracija bila dominantna
politicka ideologija na Zapadu, ako ne i u cijelom svijetu. Ipak, demokracija se Cesto nije
primjenjivala u Skolama koje su zadrzale znacCajke devetnaestog stoljeCa. U Europi su

istovremeno postojali razni antidemokratski pokreti koji su usporavali razvoj demokratskog



obrazovanja 1 predstavljali ideoloske vizije obrazovanja kojima treba teziti.

Benn i Chitty smatraju kako je krajem 1930-tih godina postalo jasno da engleski obrazovni
sustav ima dosta mana. Samo je desetak posto ucenika osnovnih $kola odabiralo nastavak
obrazovanja u srednjim Skolama nakon kojih su iSli na visoko obrazovanje. Ostali ucenici su
nastavljali i¢i u strukovne srednje Skole. Dvaput vise studenata islo je na visoko obrazovanje u

Njemackoj, a vise od dvostruko u Francuskoj (Benn i Chitty, 1996).

Izvjes¢a i memorandumi o Njemackoj sredinom i kasnih 40-tih godina dvadesetoga stoljeca
opisali su autoritarnu tradiciju odgoja djece s ciljem pasivne poslusnosti kao jednu od glavnih
prepreka uspjesnoj demokratizaciji njemackog drustva. Sirok raspon americkih i britanskih
obrazovnih koncepata i preispitivanja ideja o politicki problemati¢noj tradiciji autoritarizma je
bila stalna tema koja je oblikovala misljenje i politiku tijekom cijelog razdoblja okupacije
Njemacke. Unato¢ tome Saveznici nisu uspjeli provesti sveobuhvatnu reformu obrazovanja
tijekom okupacije niti ujediniti strukturu Skolskog sustava u Njemackoj od 1946. do 1949.
godine (Grimm, 2010).

Postotak diplomiranih studenata u Francuskoj se vise nego udvostruc¢io izmedu 1946. 1 1960.,
sa 4,4 posto na 10,8 posto. Do 1968. godine broj studenata je porastao na vise od 18 posto, §to
je znatno povecanje. U Njemackoj se postotak uc¢enika koji su prosli maturu tek malo povecao
tijekom 1950-ih, s 3,8 na 6 posto, a 1968. godine je jos§ uvijek bio na niskih 9,1 posto (Diebolt
i Fontvieille, 2001).

Niz demokratskih reformi izmijenio je europsko drzavno obrazovanje izmedu 1960-ih i 1990-
th godina. Regulative su pokuSale smanjiti socijalnu ekskluzivnost klasi¢nih srednjih Skola 1
razbiti monopol elitnog obrazovanja. Reforme su imale za cilj omoguciti viSe da djece iz
radnicke klase ima pristup sveuciliStima i da novi, obrazovaniji narastaji postanu vode nacije.
Meyer 1 suradnici isti€u da su naj jace politicke vrijednosti koje danas utjecu na obrazovanje u
cijelom svijetu one povezane sa pravednosScu, jednakoS¢u i demokratskom vladavinom.
Tijekom dvadesetog stolje¢a u Europi su demokraciju prihvatile sve glavne politicke stranke

(Meyer i sur, 1992).

Zakon o reformi obrazovanja 1988. godine, donesen od strane engleske vlade je dao drzavnom
tajniku za obrazovanje vise od 200 novih ovlasti, posebno u podruc¢ju kurikuluma 1 financija.
Ova izmjena je imala izravan utjecaj drzave na lokalne vlasti tako $to se odgovornost za Skolski
proracun prebacila izravno na Skole. U sve vise izoliranom sustavu skolovanja, od nastavnika

se sada ocekivalo da provode nacionalni nastavni plan i program temeljen na detaljnim



programima uéenja. Dakle, ucitelji su bili suo¢eni sa sasvim novim zahtjevima nastavnog plana
1 programa koji su isticali pojedine predmete. Prakti¢ne implikacije standardiziranih nacina
ocjenjivanja, kao i nametanje velikih birokratskih opterecenja, predstavljale su temeljnu
suprotnost s postoje¢im konceptom uloge nastavnika i dotadasnjeg sustava ocjenjivanja

(Gillard, 2018).

Suprotno tome, promjene provedene u francuskoj obrazovnoj politici se namjerno udaljavaju
od struktura centraliziranog sustava. Jospinove reforme (Loi d'Orientation sur I'Education,
1989.) su zahtijevale da u sustavu mora postojati prostor kako bi se u obzir uzimale individualne
razlike izmedu djece. Takoder je propisano da se viSe paznje treba posvetiti prilagodavanju
obrazovanja lokalnoj situaciji drustva. Skole su imale vecu autonomiju da odlu¢e kako
rasporediti 26 sati nastave tjedno u skladu s lokalnim potrebama i odluciti koliko vremena treba
potrositi na razli¢ite predmete u nastavnom planu. Nastava je organizirana u dva ciklusa, a svaki
je obuhvacao 3 godine ucenja. Podrazumijeva se kako sva djeca ne uce jednakom brzinom niti
na isti nacin, stoga je bilo potrebno prilagoditi poducavanje prema prncipima individualnosti

(Savoie, 2003).

U osnovi su ovi planovi Skolskog razvoja slicni, jedan usmjeren na centralizaciju i
standardizaciju obrazovnog sustava, a drugi usmjeren na povezivanje nacionalnih obrazovnih

ciljeva s lokalnom situacijom.

U Francuskoj, politicka retorika naglasava jednaka prava za svu djecu prema zakonu i istodobno
uvodi pristup koji viSe usmjerava obrazovanje na pojedino dijete. U praksi su, medutim, djeca
u siromasnijim podru¢jima s najmanjim materijalnim resursima dodatno ugroZena stalnim

postavljanjem najmladih i1 najiskusnijih ucitelja u najnepovoljnija podrucja.

Tablica 1- Misljenje uditelja na utjecaj ERA reformi obrazovanja iz 1988.— Engleska
(Osborn i sur, 1997)

(n=203) Pozitivan (%) Negativan (%) = Bez promjene (%) (%)

Djeca nizih
31.3 12.5 56.3 100.0
staleza




Djeca imuénih
37.5 2.0 60.5 100.0
staleza

Tablica 11- Misljenje ufitelja na utjecaj Jospinovih reformi obrazovanja — Francuska
(Osborn i sur, 1997)

(n=203) Pozitivan (%) Negativan (%) = Bez promjene (%) (%)
Djeca nizih
40.0 5.0 55.0 100.0
staleza
Djeca imuénih
30.6 12.2 57.1 100.0

staleza

U Engleskoj se politicka retorika bavi kontinuiranim podizanjem obrazovnih standarda za svu
djecu, ali 1 uvodenjem trziSne konkurencije u obrazovanje. Uvodenje rang tablica osnovnih
Skola na temelju rezultata nacionalnog ocjenjivanja dovelo je na velik broj nacina do
marginalizacije najugroZenije djece, umjesto do njihovog uklju¢ivanja (Webb i Vulliamy,
1993; Pollard i sur., 1994).

Zanimljivi su podatci u literaturi koji ukazuju da su postojale vrlo zna€ajne razlike u dobi i
uciteljskom iskustvu francuskih ucitelja koji rade u Skolama u razli¢itim drustveno-
ekonomskim podru¢jima. Najmladi i najmanje iskusni ucitelji bili su koncentrirani u
siromasnijim gradskim $kolama, dok su stariji, iskusniji ucitelji koncentrirani u Skolama u
ekonomski znacajnijim podru¢jima. U engleskom uzorku nisu utvrdene takve razlike (Osborn

i sur., 1997).

Tablica 111- Godine iskustva francuskih ucitelja u Skolama u pokrajina s razli¢itim

ekonomskim znac¢ajem ( Osborn i sur, 1997)



1985 1994
Podrucdja niZeg Podrucdja viseg Podrucdja niZeg Podrucdja viseg
Iskustvo ekonomskog ekonomskog ekonomskog ekonomskog

znacaja znacaja Znacaja znacaja

<5 godina 125 % 0.0% 35.0 % 18.4 %
5-10godina 29.2 % 21% 175 % 12.2 %
10 — 20 godina 37.5% 18.5% 15.0 % 16.3 %
> 20 godina 20.8 % 79.4 % 325 % 53.1%

Kao §to pokazuje tablica 3, iako je u 1994. godini jos uvijek bilo pokazatelja o ovoj nejednakosti
u Francuskoj, razlike su bile daleko manje izrazene nego $to su bile u 1985. godine (Osborn i
sur., 1997).

Ponovno ujedinjenje Istone i Zapadne Njemacke 1989. godine nije dovelo do bilo kakvih
posebnih obrazovnih reformi u zapadnom dijelu Njemacke, dok se obrazovanje Isto¢ne
Njemacke koje je bilo pod utjecajem socijalisti¢kih pogleda reformira u demokratskom duhu

(Grimm, 2010).

Umjesto trostrane strukture srednjoskolskog obrazovanja koja se nalazi na zapadu, istok nakon
provedenih reformi ima dvotracnu strukturu, koja se sastoji od gimnazije (12 Skolskih godina)
1 novootvorene srednje Skole (10 Skolskih godina), koja kombinira ranije postavljene

petogodisnje i SestogodiSnje srednjoskolsko obrazovanje.

Istrazivanja krajem 1990.-tih otvaraju pitanja sveobuhvatnih reforma i modernizacije

Njemackog obrazovnog sustava. ( Baum i sur., 2003)

7 Problem nejednakosti u obrazovanju

Sociolozi smatraju kako je nejednakost u obrazovnim postignu¢ima glavni uzrok



nejednakosti medu ljudima u njihovoj $ansi da zauzmu povoljniji polozaj u drustvu. Medutim,
postoji spor oko pitanja je li se nejednakost u obrazovanju prema drustvenoj klasifikaciji

smanjila tijekom 20. stoljeca (Breen, 2010).

Sve do kasnih 1980-ih se pretpostavljalo da ¢e pad obrazovne nejednakosti biti neizbjezna
posljedica modernizacije i industrijalizacije. Treiman istice kako je postojao stav da bi izravan
utjecaj obrazovanja na profesionalno postignu¢e mogao biti jaci u industrijski razvijenijim
drustvima, te da bi u industrijski razvijenijim drustvima roditeljski status trebao igrati manje

vaznu ulogu u obrazovnom postignu¢u nego u manje industrijaliziranim mjestima (Treiman,

1970).

Ipak, u studiji objavljenoj 1993. godine se isti¢e kako je nejednakosti U obrazovanju medu
industrijaliziranim zemljama tijekom 20. stolje¢a uglavnom ostala nepromijenjena. Unatoc
znacajnom $irenju obrazovnih sustava tijekom stoljeca, posebno u nizoj srednjoj klasi, u samo
dvije od 13 proucenih zemalja u Europi, zabiljezeno je smanjenje povezanosti izmedu
druStvenog podrijetla i obrazovnog dostignuéa. Drugim rijecima, iako su razine obrazovnog
obrazovanja svugdje porasle, relativne Sanse za nastavak daljnjeg viSeg obrazovanja medu
ljudima razli¢itog drustvenog podrijetla su ostale uglavnom nepromijenjene (Shavit i Blossfeld,
1993).

Uobicajeni pristup proucavanja drustvene nejednakosti ispituje odnos izmedu drustvenog
polozaja ispitivanog pojedinca i druStvenog polozaja koji su zauzimali njegovi roditelji u
vremenu kad je ispitanik odrastao. Koeficijenti kvota formirani na ovakav nacin se ponekad
nazivaju relativnim Sansama za mobilnost ili "drustvena fluidnost". Obrazovna nejednakost
ima najvazniji utjecaj na nejednakosti Sansi za socijalnu mobilnost. Drugim rije¢ima, drustvena
fluidnost moze biti upravljana fluidno$¢u obrazovanja. Shodno tome se socijalna mobilnost

moze koristiti kao pokazatelj nejednakosti u obrazovanju (Ishida, Miiller i Ridge 1995).

Hoce 1i doista obrazovna ekspanzija dovesti do veée drustvene fluidnosti ovisi 0 tome je li ona
popracena obrazovnim izjednacavanjem, povecavanjem razlika ili bez popratnih djelovanja.
Njemacki obrazovni sustav je primjer slu¢aja u kojem se Sirenje i izjedna¢avanje medusobno
jacaju, a sluc¢aj u kojem se Sirenje dogodilo s malo ili nimalo promjene u fluidnosti u

obrazovanju je Engleska (Breen, 2010).

Opcenito je vidljivo kroz dostupnu znanstvenu literaturu kako se pad nejednakosti uglavnom
dogodio tijekom relativno kratkog razdoblja od oko 30 godina, sredinom dvadesetog stoljeca,

premda postoje razlike u vremenu tog pada. Pad nejednakosti medu muskarcima je najocitiji u



poboljsanom polozaju djece porijeklom iz poljoprivrede i1 radnicke klase. Te klase su se
smanjivale tijekom istog razdoblja, tako da je ova nejednakost postajala manje izrazena,
0dnosno u obzir se uzimao je sve manji udio stanovnistva ina taj se na¢in povecao obrazovni

boljitak (Breen i sur., 2009 a).

Trendovi obrazovne nejednakosti medu Zenama vrlo su slicni onima za muskarce. Nejednakost
u obrazovanju na temelju klasnih razreda opala je u svim zemljama koje su istrazivali Breen i

suradnici (Breen i sur., 2009 b).

Ne iznenaduje otkri¢e da su se razlike u udjelima spolova u obrazovnom uspjehu smanjile.
Prema rezultatima istrazivanja socijalne mobilnosti prikazano je da se taj pad dogodio u svim
klasama na vrlo sli¢ne nacine. U svim zemljama i u svim klasnim razredima razina obrazovanja

muskaraca i zena postala je izjednacenija (Breen i sur., 2009 b).

Izjednacenje ne znaci da su u svim zemljama pocetne razlike izmedu spolova bile iste, niti da
su se promijenile na isti nacin. Spolne razlike u obrazovnim postignu¢ima razlikuju se od zemlje
do zemlje u njihovom sveukupnom opsegu, u razinama obrazovanja na kojima se pojavljuju

razlike u spolu i njihovom razvoju tijekom vremena.

Stope sudjelovanja Zena u Francuskom obrazovanju porasle su za 9,5 posto godiSnje izmedu
1899. 1 1939. godine, a zatim za 7 posto godi$nje izmedu 1949. i 1983. godine. Danas, razina
uspjesnost djevojaka na mnogim razinama obrazovanja prelazi razinu uspjesnosti djecaka. U
osnovnoj Skoli djevojice ponavljaju razrede rjede od djecaka. Na nizim srednjoskolskim
razinama, djevojcice su rjede orijentirane na naukovanje ili strukovno obrazovanje. Svaki treci
djecak, ali samo jedna od pet djevojéica, ne nastavlja obrazovanje na sveucili$noj razini nakon
zavrSene srednje Skole. Posljedi¢no tome, mlade Zene ulaze u visoko obrazovanje u ve¢em broju
nego mladi¢i, a povecanje udjela Zena u svim obrazovnim disciplinama posljednjih se godina

povecalo (Baudelot i Establet 1992).

Dostupna znanstvena istrazivanja idu u prilog tome da, iako su klasne 1 rodne nejednakosti
opale, spolne su razlike unutar klasnih nejednakostima ostale jednake. Dakle, cjelokupno
opadanje rodne nejednakosti nije imalo posljedice na uzorak spolnih razlika unutar klase.
Nejednakosti u razredima odraZavaju razlike medu obiteljima nejednakom raspodjelom
obrazovno relevantnih resursa, dok se rodne nejednakosti odnose na razlic¢it tretman djecaka i
djevojcica unutar obitelji, odnosno kako obitelji odlucuju rasporediti resurse koje posjeduju.
lako djecaci i djevojcice kroz 20 stolje¢e dobivaju podjednak tretman, razlike u postupanju

prema spolovima koji su specifi¢ni za klase ostaju prili¢no stabilne, a rodne nejednakosti 1 dalje



uvjetuje druStvena klasa (Breen i sur., 2009 b).

7.1 Rodna nejednakost u obrazovanju

Pregledom dostupne znanstvene literature je vidljivo kako su se promjene klasnih nejednakosti
kod Zena dogodile nesto kasnije, s mnogo ve¢im utjecajem na sudjelovanje u obrazovanju nego
kod muskaraca. Na pocetku dvadesetog stoljeca sudjelovanje i obrazovna postignuca zena su
bila viSestruko manja od muskaraca, no danas su oni u mnogim zemljama uglavnom veéi za

Zene, nego za muskarce (Breen i sur., 2009 b).

Ekspanzija obrazovanja i ukljucenosti Zena se moze popratiti i u Breenovom istrazivanju iz

2010. godine, kako je prikazano na slikama 4,51 6.

Slika 4 prikazuje porast ukljucenosti Zzena u nize sekundarno obrazovanje. lako Zene zapoc€inju
u nepovoljnijem polozaju u odnosu na muskarce, faza ekspanzije je veca i sustizu muskarce u
skupini rodenoj od 1965. do 1969. godine. Utjecaj spola je veci za visi sekundarni stupanj
obrazovanja nego za nizi sekundarni stupanj obrazovanja, kako se moze vidjeti na slici 5. U
ranim dobnim grupama nesudjelovanje zena u obrazovanju je veée. Ova pojava bi se mogla
obrazloziti ¢injenicom da je rano Sirenje visokog srednjoskolskog obrazovanja imalo snaznu

strukovnu komponentu, posebno upu¢enu muskarcima.

U Europi je, kao i drugdje svijetu, visoko obrazovanje bilo gotovo isklju¢iva muska privilegija
sve do polovine dvadesetoga stoljeca (Howarth, 1994). Oko 1950. godine, sudjelovanje u
visokom obrazovanju je bilo nisko za oba spola, ali je 1 tada omjer upisa bio vise nego dvostruko
vec¢i za muskarce nego za Zene. Od Sezdesetih godina nadalje, sudjelovanje u tercijarnom
obrazovanju se brzo prosirilo sa oko 2 posto ljudi sveuciliSne dobi 1960. na oko 13 posto u

1980. i preko 25 posto u 2000. godini (Van Bavel, 2012).

U pocetku je brzi rast nesrazmjerno uklju¢ivao muskarce, $to je dovelo do jo§ veéeg rodnog
jaza u visokom obrazovanju u korist muskaraca. Medutim, od 1970-ih nadalje, rodni jaz se
poceo smanjivati. Od kraja 1990-ih u tercijarno obrazovanje upisano je viSe Zena nego
muskaraca (Schofer i Meyer, 2005). Ovaj podatak potvrduje i Breenovo istrazivanje iz 2010.

godine, prikazano na slici 6 (Breen, 2010).
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Slika 14. Znacajke obrazovnih promjena kroz 20. stoljece s obzirom na spol i na klasu u
Njemackoj, Francuskoj 1 Velikoj Britaniji (Tomka, 2013)

Slika 14 prikazuje su dvije najocitije znacajke obrazovnih promjena u dvadesetom stoljecu,
masivni porast obrazovnih postignuca i opadanje rodnih razlika u obrazovanju. U prvom stupcu
grafova vidimo da je u sve tri usporedivane zemlje, i za muskarce i za zene, opao udio ljudi koji
imaju samo osnovno obrazovanje. Suprotno tome, kako pokazuju stupci dva i tri u istim
grafovima, postizanje barem srednjeg ili visokog obrazovanja poraslo je u svim zemljama.
Zemlje se razlikuju u udjelima rodne nejednakosti i njihovim promjenama s vremenom, ali
brojke pokazuju da je, od najstarije do najmlade skupine, zastupljenost Zzena u najnizoj

kategoriji obrazovanja svugdje opala.

Cetvrti stupac grafikona na slici 14. prikazuje razrednu razliku u postizanju visokog
obrazovanja. Usporedujuci ih s grafikonima u tre¢em stupcu, sasvim je jasno da su razlike u
klasnim razredima mnogo veée od rodne razlike kad je rije¢ o pristupu tercijarnom obrazovanju.

(Breen i sur, 2009 b).
Na karijerne ambicije najvise utjeCu ¢imbenici kao $to su spol, socioekonomski status, rasa, te
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razina obrazovanja i roditeljska oc¢ekivanja. Stoga je pregled ukljucivanja Zena u radnu snagu
tijekom 20. stolje¢a dobar pokazatelj povecanja udjela Zena u obrazovanju (Watson i sur.,

2002).

Pogled na ulogu Zene u radnoj snazi znatno se mijenjao tijekom vremena. Povijesno je drustvo
vjerovalo da je Zenino mjesto u domu. Bojali su se da ¢e se zenske karakteristike cijenjene u
tom vremenu, poput krotke naravi i pokornosti muzu, izgubiti ako se zene obrazuju i udu u

radnu snagu (Domenico i Jones, 2006).

Najraniji zabiljezeni slucajevi zena koje rade izvan kuce datiraju prije industrijske revolucije.
Zene su muZzevima obi¢no pomagale u odrzavanju obitelji ili su bile njihovi poslovni partneri,
iako najcesce nisu primale placu za svoj rad. Ako im se placalo za rad, Zene su zaradivale manje
od svojih muskih kolega. Manje od 3% udanih Zena radilo je izvan kuée 1890. godine. Do
1900. godine oko 30 posto zena u Njemackoj, Francuskoj i Engleskoj su bile dijelom radne
snage. Ovaj se postotak postupno povecavao tijekom sljede¢ih desetljeca , a pocetak Drugog
svjetskog rata potaknuo je ponovni nagli pad participacije Zena u radnoj snazi (Tomka, 2013;

Nieva & Gutek, 1981).

Tomka smatra da je, u desetlje¢ima nakon Drugog svjetskog rata, u zapadnoj Europi opcenito
porastao broj zaposlenih Zena, ali se ovaj proces odvijao nelinearno i nejednako u razli¢itim
zemljama Europe. U Austriji i Zapadnoj Njemackoj je porast zaposlenih Zena bio u potpunosti,

ili gotovo u potpunosti, odraz smanjenog broja zaposlenih muskaraca (Tomka, 2013).

U drugoj polovici dvadesetog stoljeca je broj zaposlenih zena dozivio nagli porast. U Europi su
u udjelu zaposlenih Zena prednjacile komunisticke zemlje, medu kojima 1 Isto¢na Njemacka.
Omjeri zaposlenih Zena i muskaraca se 1970.-tih godina uglavnom izjednacavaju u zemljama
zapadne 1 isto¢ne Europe. Napredak najbolje opisuju karakteristike tradicionalno Zenskih
poslova. U prvoj polovici dvadesetog stoljeca obrazovanje Zena je zaostajalo za obrazovanjem
muskaraca, te su shodno tome radile poslove za koje su bili dovoljni nizi stupnjevi obrazovanja.
Smanjenjem rodnih razlika prilikom upisa u viSe obrazovanje se znafajno mijenjaju
karakteristike poslova koje Zene mogu obavljati, te posljedicno raste stopa zaposlenosti Zena

(Tomka, 2013).



Zakljucak

Razvoj obrazovanja u Engleskoj, Njemackoj i Francuskoj krajem 19. stoljeca i tijekom
prve polovice 20. stoljeca pokazuje neosporivu sli¢nost, iako su se njihove povijesne

okolnosti razlikovale.

Obrazovanje je sluzilo usvrhu stvaranja snaznih moralnih li¢nosti i odgovornog ponasanja

mladih ljudi, te stvaranje jakog nacionalnog duha.

U svakoj od tri zemlje postojali su pedagoski nadahnuti pokusaji reforme skolstva povijesti
u razdoblju izmedu dva svjetska rata, a razlicita iskustva tijekom Drugog svjetskog rata

nisu presudno utjecala na ciljeve razvoja obrazovanja.

Najveée obrazovne reforme u Engleskoj i Francuskoj su zabiljezene 80-tih godina 20.
stoljeca. Razlika je bila u tome Sto je u Francuskom obrazovnom sustavu zabiljeZena
daleko veca raznolikost i individualnost u pogledu vrijednosti i stavova ucitelja, ali i u
praksama u ucionici. U Engleskoj je zabiljeZena vec¢a homogenost sustava i manje razlika
unutar obrazovnog kadra. Nastavnici u Engleskoj su preuzeli Siri spektar akademskih

ciljeva na koje je izravno utjecala drzava.

Njemacko obrazovanje su u prvoj polovici 20. stoljeca obiljezila politicka previranja i jaki
utjecaj ideologija. Nakon Drugog svjetskog rada, Zapadna Njemacka dozivljava reforme
Skolstva i brzi napredak. Ujedinjenjem Zapadne i Isto¢ne Njemacke krajem 20. stoljeca
Isto¢na Njemacka se ubrzano razvija i odmice od socijalistiCkog uredenja obrazovnog

sustava prema modernom, demokratskom sustavu.

Pitanje nejednakosti unutar obrazovnog sustava biljezi manji napredak od onoga koji se

ocekivao sa stupnjem razvoja obrazovnog sustava.
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