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1. Uvod

U ovom diplomskom radu obraduje se tema individualnih stilova u¢enja u€enika i nastave
prilagodene stilovima ucenja te se ostvaruje s ciljem unapredenja i poboljSanja rada unutar
ucionice. Takoder, rad za cilj ima i poboljSati razumijevanje potreba ucenika te pruZiti
mogucénosti za poboljSan rad ucitelja i cjelokupne zajednice s ucenicima. Kako bi se doslo do
dubljeg uvida u ovu temu potrebno je preispitati samu povijest nastanka stilova ucenja te
odrediti pravilne definicije za ovo podrucje istrazivanja. Tim pristupom olakSava se daljnje
teorijsko istrazivanje problematike stilova ucenja u pedagogijskom i pedagoskom kontekstu,
koje za cilj ima otkrivanje specifi¢nih stilova ucenja i poucavanja te njihovih karakteristika.
Kako bi se dobila jasna slika o tome kakav utjecaj stilovi u€enja imaju na izvodenje nastave i
uspjeh ucenika, dobivene podatke valja potkrijepiti spoznajama dobivenim empirijskim
istrazivanjima koja su provedena na tom podrucju. Nadalje ¢e se u radu prikazati zakonski
okviri 1 kurikulum u kojima ¢e se preispitati prisutnost nastavnih metoda i pristupa svojstvenih
specificnim stilovima ucenja te ¢e se time dobiti uvid u nacine na koje drzavna tijela, odgovorna
za obrazovne ciljeve, poticu ili ne potic¢u rad u nastavi svojstven individualnim stilovima ucenja.

Nastava i njezina realizacija su jedno od vecih pitanja ovog rada, stoga je vrlo vazno uci
u njezinu svakodnevicu i preispitati konkretne moguénosti. Potrebno je dakle, preispitati
moguca prakti¢na rjeSenja za nastavu bogatu sadrzajem i nacinima rada primjerenima stilovima
ucenja ucenika. Pritom se prvotno misli na nacine detekcije samih stilova ucenja, tumacenje
mogucih rezultata njihova preispitivanja te moguénosti ucenika da samostalno koriste svoje
stilove ucenja u nastavi, ali i izvan nje. Takoder je vrlo vazno preispitati sve aspekte nastave
koji mogu pridonijeti uspjesnom koriStenju vlastitog stila ucenja, ali i prikazati kako ucitelji
mogu poticati koriStenje vlastitog stila u¢enja. Tako ¢e se preispitati i dinamika nastave kada je
ona prilagodena potrebama odredenog stila ucenja. Pritom je rije¢ i o tome koliko vremenski
iziskuje priprema i izvodenje takve nastave, ali i o0 metodama kojima bi se postizali dobri
rezultati i uspjeSna nastava.

Metode korisne za nastavu prilagodenu potrebama individualnih stilova ucenja vrlo su
specificne te iziskuju mnogo promisljanja, razrade i kreativnosti. Upravo je kreativnost temelj
uspjesne nastave, stoga je vrlo vazno prikazati sve njezine aspekte i mogucnosti koje pruza za
ostvarivanje kvalitetnog i bogatog nastavnog procesa. Ovim radom se Zeli prikazati cjelokupno
podrucje stilova ucenja, njegovih karakteristika, dionika koji djeluju koriste¢i ih te njegove
vaznosti za uspjesno razvijanje znanja i vjestina. Iznimno je vazno prikazati moguénosti koje
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se kriju iza uspjeSnog koriStenja stilova u€enja u u€enika, zbog ¢ega je naglasak ovog rada
upravo na osvjestavanju njihove vaznosti za kvalitetnu realizaciju nastave, ali i za razvoj djeteta

kao uspjesnog ucenika i osobe.



2. Metodologija rada

2.1. Predmet istraZivanja

Predmet ovog istrazivanja su stilovi ucenja.

2.2. Cilj istraZivanja
Cilj ovog istrazivanja je preispitati svojstvenosti stilova ucenja te njihov utjecaj na nastavne

procese i sadrzaje.

2.3. Zadaci istraZivanja

1. Analizirati dokumentaciju i prikazati povijest stilova ucenja te stilove poucavanja.
2. Prikazati i analizirati rezultate prija$njih empirijskih istraZivanja stilova ucenja.

3. Analizirati zakon i kurikulum RH s ciljem povezivanja njihovih odredbi s obzirom na stilove

ucenja.

4. Ustanoviti nacine i tehnike prepoznavanja stilova ucenja u praksi te nacine uspjesnog

primjenjivanja metoda svojstvenih odredenom stilu ucenja.

5. Ispitati metode i materijale kreativne nastave prilagodene stilovima ucenja.

2.4. Metoda istraZivanja

Metoda ovog istrazivanja je analiza dokumentacije.



3. Povijesni osvrt na razvoj stilova u¢enja

Pocetno su individualni stilovi ¢esto bili usporedivani s osobnostima i sposobnostima
ljudi, sve dok pojam spoznajni ili kognitivni stil nisu uveli kognitivni psiholozi te se on 60-ih
godina 20 og stolje¢a poceo povezivati s u¢enjem. Tijekom 70-ih godina pocinje se istrazivati
povezanost spoznajnog stila s obrazovnim postignué¢em te se pokusava odvojiti kognitivni stil
od strategija koje se odreduju kao svojevrstan odabir naina rjeSavanja zadataka (Grgic,
Kolakovi¢, 2010). Pokazalo se kako se stilovi ucenja s godinama, tj. starenjem covjeka, mogu
mijenjati. Tako se 1980. godine otkrilo kako je u djece prisutan kinesteticki, tj. taktilni stil
ucenja, sve dok ne dode do izostravanja vizualnih sposobnosti djeteta. Suprotno tomu se 1981.
godine utvrdilo kako kod djece ipak prevladava auditivni stil, jer njihovo medudjelovanje s
drugim osobama ovisi o sluSanju i govorenju, dok ostali stilovi postaju vazniji tek krajem
srednjoskolskog obrazovanja. Istrazivanja koja su poticala da se djeca usredotoce na svoj stil
ucenja pri pisanju domace zadace, jer je to jedino vrijeme u kojem djeca sve uvjete mogu
prilagoditi svojstveno vlastitim potrebama, pokazala su kako su djeca koja su u potpunosti
prilagodila uvjete ucenja postizala bolje rezultate. Razlika u mijenjanju stilova ne odnosi se
samo na mijenjanje s obzirom na dob, ve¢ i na mjesto na kojem se uci. Tako su pojedina
istrazivanja pokazala kako postoje razlike u stilu ucenja u skoli i kod kuce. Pri tome se navodi
da su za ucenje kod kuce bitne Cetiri kategorije: opazajno-tjelesna (koja podrazumijeva sedam
sastavnica: auditivnu, vizualnu, taktilnu, kinesteticku, unosnu, pokretnu i vremensku),
meduljudska, organizacija te okruzje. Postoje i kulturne razlike koje odreduju stil ucenja, Sto
potvrduje i €injenica da, primjerice, ucenici u Americi zele ¢uti upute, dok ih ucenici u Juznoj
Koreji zele zaprimiti pismenim putem. Takoder je dokazano kako ucenici s visokom
inteligencijom naginju vizualnom 1 kinestetickom stilu te radije uc¢e uz zvukove nego u tisini.
Ucenici koji imaju visoka postignuca u Skoli su usmjereni na ucitelja i nemaju potrebu kretati

se tijekom ucenja te u¢e dominantno vizualnim putem (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010).



4. VaZnost poznavanja stilova ucenja

Stilovi u¢enja su jedinstveni nacini primanja informacija svakog pojedinca koji ukljuc¢uju
i kognitivne i afektivne i fizioloske oblike (Sunko, 2008). ,,Svaka osoba ima stil u¢enja — on je
individualan poput otiska prsta“ (Gremli, 1996: 24). Ucenici dakle imaju razlicite i jedinstvene
nacine na koje uce nastavni sadrzaj opcenito, ali i prema specificnom podrucju, poput jezika,
prirodoslovnih znanosti, matematike i slicno. Pri stilu u€enja se misli na omiljeni nacin na koji
ucenik uci, pribavlja, obraduje i pohranjuje dobivene informacije. Svaka osoba na odredeni
nacin najlakSe i najbrze obraduje i koristi se odredenim informacijama. Pri tome se nacini na
koje osoba to obavlja dijele na tri poznata tipa, pa se moze re¢i kako su neki ljudi vizualni, neki
auditivni, a neki kinesteticki tip. Za ovaj je rad upravo podrucje stilova ucenja od krucijalne
vaznosti te ¢e se nadalje proSiriti pojasnjavanje istih. Ovdje takoder valja naglasiti kako je vrlo
vazno razlikovati stilove ucenja od spoznajnih stilova koje se vrlo cesto krivo smatra
sinonimima. Spoznajni stil prikazuje svojstven nacin obrade informacija, dok stilovi ucenja
prikazuju tipican pristup ucenju opc¢enito. Kada se govori o strategijama ucenja, pod time se
podrazumijevaju svjesne misli i postupci kojima u€enici upravljaju svojim ucenjem, tj. pomazu
sebi pri shvacanju i usvajanju informacija (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010).

Podizanje kvalitete odgoja i obrazovanja, kako bi odgojno-obrazovni ciljevi bili ostvareni
odnosi se na poznavanje i prepoznavanje ucenickih stilova u€enja. Da bi se taj cilj postigao,
nuzno je da strucnjaci koji se bave odgojem i obrazovanjem poznaju i svoje osobne stilove
ucenja. Na taj nacin ucitelji 1 ostali stru¢ni suradnici lakSe uocavaju stilove ucenja svojih
ucenika. Prema Dunn i sur. (1981) vrlo je vazno to¢no dijagnosticirati o kakvom je stilu u
ucenika rije¢ kako bi se izgradila okolina za ucenje dizajnirana upravo prema potrebama
pojedinca. Zahtjevi obrazovnog sustava danas su ¢esto suprotni spontanom djelovanju mozga
zbog Cega je otezan individualan nacin rjeSavanja odredenog problema. Nedostaje djelovanje
pomocu stilova koji poticu kreativnost i aktivnost te dinamiku rjeSavanja zadataka. lako mozak
nije dovoljno stimuliran u ucionici, on ipak djeluje na viSe razina obradujuéi razne informacije
poput boja, udaljenosti, mirisa i sli¢no. Iz tog razloga je mozgu potrebno vise poticaja koji se,
nazalost, ne nalaze u ucionici. Stoga je nuzno omoguciti ucenicima $iroki spektar moguénosti
ucenja, ucenja iz zivotnih situacija i vlastitim iskustvima (Sunko, 2008.). Uz ucenike i
studentima je vrlo vazan personaliziran pristup. Radi osobne potvrde prizeljkuju Ceste povratne
informacije od strane sveuciliSnih profesora koji im trebaju pruziti upravo takvo iskustvo

(Schroeder, 1993).



Donedavno se smatralo kako nacini u€enja i usvajanja nastavnog sadrzaja proizlaze iz
razlika u sposobnostima i moguénostima pojedinog ucenika, njihove osobnosti, darovitosti,
inteligencije. Proteklih nekoliko desetljeca radi se na pronalasku drugih ¢imbenika koji utjecu
na ucenje i na razlicite rezultate istoga ucenika u ucenju. Pri tomu se dolazi do naziva spoznajni
ili kognitivni stil ucenja, stil ucenja, stil razmisljanja (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010).

Kada se govori o spoznajnom ili kognitivnom stilu uCenja misli se na nacine na koje
pojedinac koristi svoje sposobnosti, kako organizira i obraduje primljene informacije, ¢ini li to
utvrditi promatra li u¢enik sadrzaje ucenja kao cjelinu ili ih ras$¢lanjuje na niz medusobno
povezanih dijelova. Neki su ucenici ovisni o polju, tj. okviru u kojem se odredeni predmet
kreée, zbog ¢ega im opazanje ovisi o prevladavaju¢em predmetu, dok su drugi neovisni o polju
pa dobro opazaju sve pojedinosti bez obzira na ono §to prevladava (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010).
Sunko (2008.) dodaje kako se preferirani stilovi ucenja oslanjaju na culna iskustva, tj.
kinesteticki, auditivni i vizualni te naglaSava kako, iako obje strane mozga u ¢ovjeka suraduju,
jedna je uvijek dominantna te upravo ona odreduje stil u¢enja pojedinca. Opazanje se razlikuje
na¢inom fokusiranja paznje te moze biti uze ili Sire, ¢ime se takoder odreduje stil ucenja
pojedinca. Ovdje je naglaSen i koncepcijski tempo koji se odnosi na brzinu i tocnost
formuliranja hipoteze i procesuiranja informacija, dok se stilovi konceptualizacije razlikuju u
pristupu i nacinu formuliranja koncepata. Kognitivna kompleksnost se odnosi na razlike kod
ucenika u broju dimenzija koje ukljucuju kod misaonih procesa (Sunko 2008).

Rije¢ moze biti i o afektivnim stilovima uéenja koji podrazumijevaju paznju, vrijednost i
stavove koji se odnose na unutraS$nju motivaciju uz koju se vezu radoznalost, Zelja za
otkrivanjem i strahovi. Paznja omogucuje selektivnost i usmjeravanje psihickih procesa vaznih
za izgradivanje znanja. Ovdje se jo§ kao vazni ¢imbenici spominju upornost, ali i anksioznost
te tolerancija na frustracije koju ozna¢ava mogucnost ili nemoguénost kvalitetnog pronalaska
rjeSenja, ovisno o tome koliki je stupanj same tolerancije. Poticaji i o¢ekivanja takoder su vazan
dio ucenja i poucavanja. Tako visokomotivirane osobe téze uspjehu radi vlastitog zadovoljstva,
a ne radi odredene nagrade. Takoder pomno odabiru ciljeve i aktivnosti za njihovo postizanje.
Drustvena je motivacija, pak, uvjetovana vrijednostima koje osoba usvaja iz kulturne sredine i
atmosfere u kojoj se nalazi. Na tu motivaciju utjecu obitelj, Skola i ostala okolina, prema
oc¢ekivanjima koje imaju prema pojedincu te taj utjecaj nije jednak za sve osobe, tj. ucenike

(Sunko 2008).



Fizioloski stilovi uvjetovani su ¢imbenicima koji utjecu na ljudsko tijelo te proizlaze iz
spolnih i prehrambenih razlika te zdravstvenog stanja osobe. Glad i bolest ili neke druge
smetnje uvelike negativno utjecu na ishode ucenja. I okolinske prilike utjeCu na uspjesnost
ucenja poput osvjetljenja, temperature, zvukova i sli¢no (Sunko 2008).

Utvrdeno je da postoje i kulturne razlike u stilovima ucenja te se oni smatraju najvaznijim
koracima u procesu uc¢enja, zbog ¢ega imaju iznimno veliki utjecaj na ishode i uspjeSnost samog
udenja. Cak se i navodi kako su 4/5 naseg stila u¢enja bioloski uvjetovane. (Grgi¢, Kolakovié,
2010). Utvrdeno je takoder i da postoje spolne razlike kada je u pitanju ucenje. Tako je uoc¢eno
da osobe muskog spola preferiraju logiku i racionalno ocjenjivanje, dok osobe Zenskog spola
naginju traZzenju pojedinacne povezanosti s materijalima koje uce. Uz to su osobe muskog spola
usmjerene dostignuéima te ¢e uspjeh pripisati vanjskim utjecajima, dok su osobe zenskog spola
usmjerene na izvedbu i svoj uspjeh povezuju izravno s naporom koji je uloZen u ucenje.
Istrazivanja su pokazala kako osobe Zenskog spola pokazuju viSe razine samo-motivacije,

odgovornosti i upornosti od osoba muskog spola (Knezevi¢, 2019.).

4.1. Stilovi poucavanja ucitelja

Uciteljevo poznavanje stilova ucenja omogucéuje mu i bolje poznavanje ucenika na
individualnoj razini prema ¢emu moze doéi do ostvarivanja individualiziranih odgojno-
obrazovnih postupaka, uvodenja inovacija i stalnog usavrSavanja sadrzaja i organizacije
odgojno-obrazovnih postupaka. UvaZzavanjem i preispitivanjem razli€itih stilova ucenja,
smanjuju se emocionalni i socijalizacijski problemi mladih, kojih je sve viSe u odgojno-
obrazovnim institucijama. UCcitelj bi na svakom nastavnom satu 5-10 minuta trebao koristiti
svaki nacin prezentiranja, kako bi obuhvatio ocekivanja svih u¢enika. Kombiniranjem svih
stilova zahvaca se i obogacuje nastavni proces kako za u€enike, tako i za ucitelje (Sunko 2008).

Kombiniranje stilova se ne odnosi samo na stilove ucenja, ve¢ i stilove poucavanja kojih
ima nekoliko i prema kojima se nastavni sadrzaj i razredna atmosfera mogu znatno razlikovati.
Cowley (2006) spominje dva stila, napadacki i obrambeni. Napadacki stil ne aludira na
agresivni pristup, dapace treba ga izbjegavati, jer se time pojacava sukob. Stoga ovaj stil ima
funkciju pokazivanja uliteljeve dominantnosti koriStenjem jasnih uputa, pokazujuéi sigurnost
1 odlu¢nost. Ovim se stilom u€enicima jasno daje do znanja §to ucitelj od u€enika trazi, tj. govori
im se $to ucitelj Zeli. Suprotno tomu, obrambenim stilom se ucitelj postavlja kao da se brani i
time teSko dobiva $to zeli. U obrambenom stilu ucitelj koristi pitanja umjesto izjava, tj. pita

ucenika hoce li neSto uraditi, umjesto da mu kaze da neSto uradi. Zbog manjka sigurnosti
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ucitelja, ucenik nece razumjeti Sto ucitelj od njega zahtjeva (Cowley, 2006). Dakle, ucitelj
samostalno odabire koji €e stil primjenjivati ovisno o tome Sto odgovara njegovu karakteru, ali
1 karakteru njegovih u€enika trenutnoj razrednoj atmosferi. Izvrsno je kombinirati nekoliko
stilova, tako da se i kod ucenika potice raznovrstan pristup odredenim poslovima, ali i da se
bolje ovlada odredenim situacijama koje zahtijevaju drugaciji pristup od uobic¢ajenog. Pri tome
valja ostati autentican i pokazati u€enicima da je ucitelj jednako tako stvarna osoba te da ga
zanimaju iste stvari kao i njegove ucenike. Na taj nacin se izmedu ucenika i ucitelja stvara
odredena bliskost i bolje suradniStvo. Potrebno je ¢esto razgovarati s ucenicima i ukljuciti ih u
donoSenje pojedinih razrednih pravila, no pritom pokazati da ucitelj 1 dalje vodi glavnu rijec.
Potrebno je i govoriti o tome Sto ucitelj osjeca prema ucenicima, no pritom ne pretjerati, vec
zadrzati privatnost. Vazno je i ste¢i odredenu reputaciju, ipak dobra rije¢ o nacinu realizacije
nastave nekog ucitelja moze imati veliku mo¢ na njegov stil poucavanja. Reputacija se moze
ste¢i duzim boravkom u jednoj Skoli, povremenim izvodenjem neobi¢nih nastavnih satova,
uvodenjem zabavnih elemenata u nastavu te koriStenjem humora. Humor olakSava Cesto
monotonu nastavnu atmosferu predavanja i pomaze u izbjegavanju napetosti te je cesto uzrok
uspjesno savladanih nesuglasica izmedu ucitelja 1 ucenika. Razvije i ucitelj pozitivan stil
poucavanja, on ¢e imati utjecaja na sve ucenike odredenog razreda, a ne samo na primjerice
one s problemati¢nim ponaSanjem. Imati takav stil znaci biti u stanju sagledati sve $to se dogada
u pozitivnom svjetlu, dok negativan stil izaziva upravo suprotno. Ocekivanja negativnih ishoda
u nastavi mogu postati prorocanstva koja ¢e se u svakom slucaju obistiniti. Vazno je stoga da
ucitelj ne zauzima obrambeni stav, ve¢ da se usredoto€i na ono S$to je dobro i na vlastita
postignuéa te da se izrazava i ocekuje pozitivno (Cowley, 2006).

Kada je u pitanju upravljanje razredom, idealnim tipom se pokazao Cvrst, ali zabavan
ucitelj. On je ¢vrst u svojim namjerama, jasno govori Sto o¢ekuje, ponavlja svoja ocekivanja i
uvijek je ljubazan i zabavan. U¢itelj povremeno ubacuje igrice na kraju sata te ucenici znaju $to
trebaju nauciti da bi zadovoljili kriterije. Ovaj ucitelj ¢e za dodatni trud i nagraditi ucenike te
ih nece tjerati da rade viSe od svojih moguénosti. Ucenici znaju da ¢e, ako je to potrebno, od
ucitelja dobiti odredenu kaznu koja ¢e biti pravedna. Ovaj tip ucitelja je cijenjen od strane svojih
ucenika te ucenici imaju povjerenja u njega. Suprotno tomu, strog i zastrasujuci tip ucitelja
oc¢ekuje od ucenika da izvrSe svoje zadace, koje oni nerijetko nevoljko obavljaju. On kaZznjava
na nacin sli¢an vojnom rezimu, razvrstavanjem i tihim ulaskom u ucionicu. Ucenici osjecaju

strah prema takvom ucitelju zbog ¢ega ga postuju, ali ne cijene (Cowley, 2006).
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Ucitelji, stoga, odlucuju kakva ¢e biti razredna atmosfera, no valja korektno urediti i sami
prostor, kako bi se nastava mogla idealno odrzavati. Uz vaznost Cistoce, urednosti, dobrog
rasporeda stvari, vazno je odvojiti i razli¢ita podrucja poput glazbene i likovne kulture, ali i
prostora za Citanje, pisanje i slicno. Ovom podjelom bi se lakSe mogle ostvariti vazne
komponente specificne za odredeni stil ucenja, tj. specificne potrebe ucenika s odredenim
stilom ucenja te potrebni materijali za iste. UCionica bi trebala biti sigurna, vesela i puna boja.
Treba odisati vlastitom notom osobnosti razrednog odjeljenja. Vazan dio tog prostora je i pano
koji na u¢enike moze djelovati izrazito poticajno. UCitelj se treba pobrinuti da bude zanimljiv,
interaktivan, uredan te sadrzaj panoa redovito mijenjati i povezivati s nastavnim sadrzajem.
Pano ¢e tada biti jako poticajan za ucenike vizualnog stila ucenja, ali i kinestetickog, ako je na
panou izloZen materijal koji zadovoljava taktilne potrebe ucenika tog stila. Cjelokupni izgled
ucionice ima izrazito velik utjecaj na ponaSanje ucenika, pri ¢emu veliku ulogu ima i raspored
klupa, gdje stolovi mogu biti u nizu i u grupama. Vazno je mijenjati izgled ucionice i ostvarivati
time odredenu dinamiku koja odgovara trenutnom zadatku, ali i u¢enicima (Cowley 2006).

Ne treba zanemariti ni otvorene prostore u kojima ucenici mogu izvrsno uciti, slobodno
se kretati te u kojima je ucenje manje akademsko, a vise prakticno. Kako ne bi doslo do
neobuzdanog tréanja u takvom prostoru, u¢enicima valja najaviti zabavan sadrzaj u kojem ipak
trebaju imati dovoljno samodiscipline. Potrebno je stvoriti odredeni red i kontrolu, no naglasiti

kako ucenici ipak imaju vecu slobodu nego inace (Cowley, 2006).

4.2. Podjela ucenika prema ucenickim strategijama

Proucavanje razlika medu pojedincima dovelo je do podjele u¢enika prema ucenickim
strategijama, pa tako razlikujemo cjelovite ucenike koji Zele cjelinu prije prelaska na
pojedinosti, postupne ucenike koji se zele kretati od pojedinosti prema cjelini 1 svestrane
ucenike koji zele i cjelovite 1 postupne pristupe. Podjele koje se temelje na pristupu ucenju daju
viSe informacija i1 dijele se primjerice na teoreticare koji stvaraju pretpostavke i teorije o
¢injenicama te ih viSe zanimaju apstraktni pojmovi nego ljudi. Usmjereni u€enici primjenjuju
teorijske postavke u praksi i vole jednoznacne odgovore, dok rasprseni najbolje uce iz
konkretnog iskustva razmatranog iz viSe razliCitih kutova te su mastoviti i domiSljati.
Prilagodljivi u€enici su takoder privrZeni uc¢enju iz konkretnog iskustva, ali 1 prilagodavaju se
novom te radije uce od drugih nego vlastitim djelovanjem. Kada je u pitanju usvajanje jezika
Cesto se spominje Cetvero€lana podjela ucenika stranog jezika prema sklonostima. Medu te se

svrstavaju komunikativni koji uce sluSanjem i gledanjem izvornih govornika i/ili televizije te
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razgovorom u prirodnim situacijama; konkretni u€enici vole gledati slike, film, video, vole
razgovore u paru i u prirodnim situacijama; analiticni ucenici uce Citanjem, proucavaju
gramatiku i rade samostalno; skloni autoritetima uce iz pisanog oblika, vole Citanje i gramatiku
te zele da ucitelj sve pojasnjava dok zapisuju u biljeznicu iz koje kasnije uce (Grgi¢, Kolakovic,

2010).
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5. Vrste stilova ucenja

Mnogi autori dijele misljenje, kako ucenici uce i kada nacin poucavanja nije prilagoden
njihovim osobnim afinitetima, no znatno manje nego kada ih se poucava na njima prirodan
nacin. Dok se u nekim kulturama djeca u€e promatranjem i iskustvom, u dana$njim uc¢ionicama
prevladala auditivni 1 vizualni stil poucavanja. Tijekom obrazovnog procesa ucenici se ¢esto
pokuSavaju prilagoditi stilu pouCavanja odredenog ucitelja zbog Cega moze do¢i do
zanemarivanja vlastitog stila ucenja i slabljenja osobnih moguénosti. Vazno je i da ucenici
nauce uciti na razli¢ite nacine, ne samo na one koji su im najprirodniji. U€enici tako proSiruju
svoje mogucénosti te je potrebno u u¢ionicama kombinirati aktivnosti kojima se zadovoljavaju
razlicite potrebe ucenika (Grgi¢, Kolakovié¢, 2010). Tako se te potrebe nerijetko svrstavaju u tri
konkretna stila ucenja, tj. auditivni, vizualni i kinesteticki, koji ¢e se u nastavku rada poblize

pojasniti te ¢e se prikazati njihove karakteristike.

5.1. Auditivni stil

Za uspjesno pohranjivanje informacija potreban je odreden nacin unosa podataka. Kada
je u pitanju auditivni stil radi se o auditivnom unosu podataka. Auditivni ucenici zele cuti
obavijesti te u 40-50 minuta uspijevaju zapamtiti ¢ak 75% novih podataka. Treba naglasiti kako
je manje od 25% ukupnog broja ucenika auditivno te su takvi ucenici orijentirani na zvukove i
glasove iz okruZenja, zbog ¢ega je izgovor ucitelja, tj. njegova cjelokupna govorna izvedba vrlo
vazna. Takvi u€enici primjecuju i pamte viSe nego ostali te kasnije ponavljaju ritam izgovora
ucitelja, brzinu, stanke i rijeci kojima se koristio tijekom izlaganja. Takvi ucenici podatke
najbolje pamte prisustvom na nastavi, vjezbama i sliéno. Mogu se razlikovati dvije vrste
auditivnih ucenika, a to su auditivno — eksterni i auditivnho — interni. Auditivno - eksterni
nerijetko brzo govore, a lako ih je omesti te pamte korake. U sebi Cesto ponavljaju razgovore
ili reenice drugih osoba te vole rasprave, pricanje prica i ucenje naglas. Dugo pamte o cemu
se raspravljalo i tko je Sto rekao. Auditivno — interni suprotno tomu tokom ucenja vole
razgovarati sami sa sobom, postavljati si pitanja i odgovarati ih (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010). Uz
auditivni stil nerijetko se veze i pojam glazbena inteligencija koja se odnosi na osobe koje
sviraju neki glazbeni instrument, pamte melodije pjesama te smatraju kako trebaju slusati
glazbu kako bi se mogli koncentrirati (Dierking, 1991). Za ovaj tip ucenika je jedan od boljih
postupaka usmeno izlaganje drugih u€enika, pri kojem bi se trebalo naglasiti kako treba pozorno
slusati izlaganje, zapisivati nepoznate rijeci i na kraju postavljati pitanja. Za starije ucenike

mogu se organizirati i debate. Kada je u pitanju ispitivanje jezika potrebno je dati usmene upute
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te ukljuciti 1 slusne zadatke. Jedan od zadataka moZze biti objasnjavanje rije¢i, gdje bi ucenici
mogli opisivati ili parafrazirati zadane rije¢i kojima ¢e na kraju dati vlastite definicije, a
auditivni ¢e ucenici zapamtiti tko je Sto tocno rekao. Nadalje, vrlo je vazno u nastavi koristiti
zvucne materijale, tj. glazbu koja moze biti izvrsno pomagalo. Pjesme mogu posluziti za
usvajanje znanja o gradovima, obicajima ili blagdanima. Uz zadatak s glazbom Cesto se veze i
zadatak nadopunjavanja pri ¢emu je npr. svaka peta rije¢ izostavljena koju ucenici trebaju cuti
1 zapisati. Auditivni ¢e u€enici zahvaljujuéi auditivnom unosu zapamtiti neke rijeci ili stihove,
zbog ¢ega se uz glazbu mogu koristiti i recitacije, radijski intervju i slicno. Glazba stvara i vrlo
ugodnu atmosferu u razredu te moze posluziti i za izgradivanje odnosa unutar istog, kao $to je
to za vrijeme necijeg rodendana, gdje svi zajedno pjevaju rodendanske pjesme i zdravice

(Grgi¢, Kolakovi¢, 2010).

5.2. Vizualni stil

Kao auditivni ucenici sluSanjem, tako vizualni ucenici gledanjem u razdoblju od 40-50
minuta usvajaju 75% novih informacija te se pokazalo kako je oko 40% ukupnog broja u¢enika
vizualni tip. Vizualni tip ¢esto ima problema s verbalnim uputama zbog ¢ega im je vazno da se
primjeri zapisuju na plocu. Ovi ucenici su dobri u Citanju, analiziranju grafi¢kih prikaza,
smisljanju prica pomocu vizualnog materijala, pomazu im urucci i podvlacenje vaznih
¢injenica. Ovakvi u€enici informacije vizualiziraju u glavi, tj. stvaraju umne mape te ostvaruju
kontakt ofima s uciteljem. Za olakSavanje ovog procesa ucitelj se moze koristiti kartama,
grafovima, slikama i ostalim vizualno poticajnim materijalima (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010). Uz
vizualni stil veZe se i pojam jezicna inteligencija upucujuéi na izrazito verbalne osobe koje vole
Citati, pisati te koja dobro pamte mjesta i datume. Takoder se spominje i prostorna inteligencija
koja se veze uz osobe koje jako dobro ¢itaju karte, grafove i dijagrame te vole gledati filmove,
fotografije 1 slicno (Dierking, 1991). Danas je uz napredak tehnologije olakSan pristup
vizualnim materijalima koji bi se trebali nalaziti u svakoj ucionici. Kada je primjerice rije¢ o
nastavi jezika uciteljima za oznaCavanje odredene jezicne oznake Cesto mogu posluziti odredeni
simboli poput krizi¢a, kruzi¢a, crtica i slino. Takoder, mogu se stvarati umne mape ili
shematski prikazi, a razli¢itim grafickim prikazima ili slikama mogu se pojasnjavati gramaticka

ili matematicka pravila i sli¢no (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010).
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5.3. Kinesteticki stil

Kinesteticki stil u¢enja oznacava ucenje putem dodira, tj. taktilnim putem kojim takav tip
ucenika uci 75% informacija, a samo 25% informacija usvoje ¢itanjem ili sluSanjem. Ovakvi
su ucenici tjelesno aktivni, ne mogu biti potpuno mirni, vole paznju i osobni kontakt. Naglasak
stavljaju na neverbalnu komunikaciju i ¢esto im je vazniji nacin na koji se nesto kaze, nego ono
Sto je receno te im je vrlo izraZena gestikulacija prilikom govora (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010). Uz
ovakve osobe se veze pojam tjelesno—kinesteticka inteligencija te su oni izrazito uspjesni u
natjecateljskim sportovima, vole fizicku aktivnost i dobri su u radu rukama (Dierking, 1991).
Njima ucenje nalikuje igri te im je vrlo naglaSena intuicija. Za uspje$no ucenje potrebno im je
omoguciti mnostvo taktilnih materijala, kao i ucenje u pokretu. Izrazena je potreba za
situacijskim ucenjem, usvajanje iskustvom i Cesti odlasci iz ucionice na izlete. Takvim
ucenicima treba omoguciti da samostalno crtaju modele i sheme, da izraduju materijale za
usvajanje nekih rije¢i 1 da smisljaju igre kojima ¢e moci pokazati Sto su sve naucili. Vrlo
poticajni su i prakticni zadaci te u€enje kroz igru, osobito kroz igre uloga pri ¢emu bi se razred
trebao pretvoriti u kazaliSnu pozornicu. Mnoge su moguénosti za poticanje uspjesnog ucenja u
ucenika, no vrlo je vazna i uciteljeva kreativnost. Tako ucitelj moZe poticati ucenike da odredeni
nastavni sadrzaj savladaju pomoc¢u pantomime u kojoj se glume odredeni pokreti ili definicije.
Moze se igrati i igra u kojoj svi osim jednog ucenika sjede na sjedalicama u krugu. Jedan ucenik
daje upute, tj. zadaje da se ustanu svi koji imaju bijelu majicu. Vazno je da svi koji nose bijelu
majicu ustanu i pronadu novu sjedalicu te je to prilika za uc¢enika bez sjedalice da pronade sebi
mjesto. Ucenik koji ne pronade sjedalicu stoji unutar kruga i smislja primjerice novu atributnu
recenicu ¢ime ucenici svi zajedno uvjezbavaju taj nastavni sadrzaj i uvjezbavaju aktivno
slusanje. Ucitelji takoder mogu poticati i kretanje prostorijom te uc¢enje putem pokreta, ali i
snimanje filma pri ¢emu ucenici takoder uce u pokretu te se koriste steCenim znanjima i
vjeStinama. Ovom tehnikom se pri uredivanju filma moze poticati i timski rad, koji

kinestetickim u¢enicima drustveno vrlo odgovara (Grgi¢, Kolakovi¢, 2010).
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5.4. Rezultati prijaSnjih empirijskih istraZivanja stilova ucenja

Kako bi do sada prikazani stilovi u teorijskom obliku bili potvrdeni u praksi provedena
su neka istrazivanja koja valja prikazati radi dubljeg uvida u samu tematiku. Tako je istrazivanje
pod nazivom ,,U¢enikova samostalnost kroz prizmu stilova uc¢enja u Europskome jezi¢nom
portfoliju® provedeno 2015. godine za cilj imalo ispitati nacin posredovanja informacija na
nastavi njemackoga jezika putem uciteljeva poucavanja i putem udzbenika i radnih biljeznica
kojima se koriste te ispitati nacin na koji ucenici primaju informacije te je prikazalo sljedece
rezultate. ViSe ispitanika, u ovom slucaju ucenika izmedu 10 i 14 godina, procijenilo je kako
informacije najbolje prima vizualnim putem, dok najmanji dio ispitanika tvrdi kako informacije
prima auditivnim putem. Ucitelji su takoder bili ispitanici ovog istraZivanja te rezultati
prikazuju kako oni procjenjuju kako je iz njihove perspektive zastupljeno posredovanje
informacija na nacin koji odgovara auditivnom tipu ucenika, a neSto manja vizualnom tipu
ucenika. U udzbenicima koji su analizirani za potrebe ovog istrazivanja pokazalo se da je u
istima najzastupljeniji nafin posredovanja informacija onaj koji odgovara vizualnom tipu
ucenika, a ostala dva nacina posredovanja informacija su podjednako malo zastupljena. Ista je
situacija i sa radnim biljeznicama u kojima je zastupljenost ostala dva nacina cak i manja nego
u udzbenicima (KoSuta, Vicevi¢ Ivanovi¢, 2015). Zanimljivo je kako istrazivanje pod nazivom
,»Stilovi ucenja u nastavi stranog jezika: studija slucaja bosanskih ucenika engleskog jezika*
provedeno 2009. godine na ucenicima srednjoSkolske dobi prikazuje posve drugacije rezultate.
Pokazalo se naime da su medu najpopularnijim stilovima auditivni i kinesteticki stil, dok
ucenici pokazuju negativan stav prema ucenju u vizualnom stilu. Zanimljivo je i kako ucenici
pokazuju najvece zanimanje prema ucenju u kinestetickom stilu. Ovo je istrazivanje pokazalo
1 kako ucenici muskog spola preferiraju rad u skupinama, dok ga u¢enice ne preferiraju (Dankic,
Ahmetspahi¢, 2009). Pri istrazivanju ,,Osvrt na stilove ucenja engleskog jezika u osnovnoj
Skoli“ provedenom 2011. godine ispitivala se prisutnost odredenih stilova u hrvatskih ucenika
prilikom ucenja engleskog jezika. Tako su rezultati pokazali kako oko 60% ucenika smatra da
su bolje nesto naucili ako su to i zapisali, tj. ako se radilo o vizualnom stilu. Kada je u pitanju
auditivni stil, rezultati pokazuju kako oko 50% ucenika voli s drugom osobom razgovarati o
odredenoj lekciji kako bi bolje naucili nastavni sadrzaj. Kada je bilo rije¢ o kinestetickom stilu,
oko 40% ucenika izjavilo je kako Cesto rade pauze od uenja, no nije naznaceno provode li te
pauze u pokretu. Takoder, viSe od dvije trec¢ine ucenika je izjavilo kako im nije problem duze
sjediti na jednom mjestu, Sto je dovelo do zakljucka kako ne preferiraju pokret pri ucenju, tj.

kinesteticki stil uc¢enja (Raji¢ i sur., 2011). Istrazivanje ,,Perfekcionizam, Skolska motivacija,
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stilovi ucenja i akademski uspjeh darovitih i nedarovitih uc¢enika*“ provedeno 2014. godine
pokazalo je vrlo zanimljive rezultate vezane uz darovite ucenike te je pokazalo znacajne razlike
u odnosu na vizualne stilove. Naime, daroviti u¢enici pokazali su vecu privrZzenost vizualnom
stilu od nedarovitih, dok je situacija kod auditivnog stila obrnuta. Naime nedaroviti ucenici
naginju vise auditivnom stilu nego daroviti ucenici. Kod kinestetickog stila se pokazalo kako
su rezultati kod darovitih znatno visi od onih kod nedarovitih u¢enika (Altun, Yazici, 2014).
Istrazivanje ,,How Teachers Teach to Students with Different Learning Styles* provedeno 2002.
godine ispitivalo je ucitelje te rezultate podijelilo na tri teme: 1) kako ucitelji govore o razli¢itim
stilovima ucenja ucenika, 2) kako ucitelji reagiraju na razlicite stilove uc¢enja ucenika i 3) zasto
ucitelji reagiraju na razlicite stilove ucenja ucenika. Pri istrazivanju prve teme neki ucitelji
osvrnuli su se na one stilove koje ucenik nema, pa su rekli kako neki ucenik nije vizualni tip,
ve¢ vise kinesteticki. U¢itelji su bili ustrajni u tome da ucenici spadaju upravo u te kategorije
te su smatrali da je to vazno i kako bi dosli do najboljih rezultata u u¢enju. Kada je rije¢ o drugoj
temi, tj. pristupu uceniku, ucitelji su kako bi shvatili o kakvim stilovima je rije¢ koristili razne
metode poput kvizova te su pribjegavali i osobnim metodama otkrivanja stilova kroz razgovore
1 prisniji odnos s ucenicima. Pokazali su kako prilagodavaju metodu poucavanja svakom
uceniku, §to im naravno oduzima viSe vremena i napora nego kod ucitelja koji koriste jednu
metodu za cijelu razrednu zajednicu. Treca tema odnosila se na pitanje zaSto ucitelji reagiraju
na razliCite stilove ucenja te se otkrilo kako su ucitelji pokazali vrlo odgovorno ponasanje
shvacajuéi vaznost individualnog pristupa. Takoder ucitelji su uzimali u obzir prijasnja znanja
ucenika koja se mogu nadogradivati, preispitivali su literaturu i interpretirali ju na nacin koji je
blizi u¢enicima. Spektar razli¢itih moguénosti, kultura, rasa unutar svoje ucionice vidjeli su kao
izazov, a ne kao prepreku te su naposljetku preispitivali svoja vlastita uvjerenja kako ne bi
stvarali stereotipe unutar ucionice (Haar i sur., 2002). Potaknuti istrazivanjima autora Dunn i
Dunn, 1989. godine petoro ucitelja iz SAD-a oformljuju ,,Upravni odbor stilova ucenja* s
ciljem obucavanja ucitelja na temu individualiziranog pristupa u€enika s obzirom na njihov stil
ucenja. Tako su mnogi ucitelji dobili priliku nauciti na koji nacin pristupiti potrebama svakog
ucenika, pa se tako pokazalo da su ucitelji postali osjetljivi ne samo na potrebe ucenika, ve¢ i
jedni na druge. Takoder, individualnim pristupom svakom uceniku ucitelji su ostvarili bolju
suradnju sa roditeljima koji su dobili osjecaj sigurnosti i zbrinutosti njihova djeteta. Od ucenika
su dobili povratnu informaciju kako im je postalo lakSe i zabavnije uciti. Ovim putem uspjeli
su razrijesiti 1 neke osobne probleme ucenika. Oni su naime uspjeli razrijesiti svoje poteskoce

iz predmeta poput matematike i jezika, a neki su razvili i samopouzdanje (Neely, Alm, 1992).

18



6. Stilovi uéenja kao elementi zakona, NOK-a i HNOS-a

Stilovi u€enja su nezanemariv element obrazovanja i isti€u se kao bolji davatelji
smjernica kada je u pitanju razvoj uc¢enika kao osobe i kada je rije¢ o osuvremenjivanju nastave.
Pri tome je neizostavno teorijsko znanje o istome kako bi ucitelji i ostali dionici kvalitetno i
detaljno mogli prilagoditi nastavu upravo stilovima svojih u€enika. U¢itelji su pri organizaciji
odredenih aktivnosti u nastavi nerijetko prepusteni sami sebi, svojoj masti i volji. Stoga ne cudi
da u pokuSajima osuvremenjivanja nastavnih metoda Cesto traze potporu same drzave i
ministarstva obrazovanja. Vazno je da Skola kao ustanova, ali i sami dionici u istoj znaju da
imaju potporu drzavnih tijela. Takav odnos povecava kvalitetu same nastave, a poucavanje
time moze biti u¢inkovitije. Ministarstvo obrazovanja i ostali suradnici pri kreiranju zakona,
kurikuluma te nastavnog plana i programa trebaju prepoznati vaznost takvog odnosa i dati mu
mjesto u navedenim dokumentima. Stoga valja prikazati vrijednosti koje su zastupljene u tim
dokumentima, a koje su u izravnom odnosu sa stilovima ucenja u uc¢enika.

Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli Republike Hrvatske daje jasne
upute i smjernice o duZnostima i pravima dionika osnovnoSkolskih 1 srednjoskolskih
obrazovnih ustanova. lako se radi o skupu opéevazecih pravila i zakona koji vrijede za te
obrazovne ustanove po pitanju stilova uc¢enja neki se ¢lanci isticu i vrijede kao potvrda onoga
§to nastava prilagodena stilovima uéenja zastupa. Tako Clanak 67., koji govori o sigurnosti i
zastiti zdravlja u Skolskim ustanovama, izmedu ostalog kao duznost Skolske ustanove navodi
osiguravanje uvjeta za uspjesnost ucenika u ucenju. Upravo ta duznost moze se protumaciti i
kao duznost prilagodbe nacinu ucenja svakog ucenika kako bi se postigli dobri rezultati. Isto
tako u podruéju drzavnih pedagoskih standarda Clanak 5. (NN 68/18) izmedu ostalog navodi
osiguravanje jednakih uvjeta poucavanja i ucenja te cjelovitog razvoja obrazovnog sustava u
Republici Hrvatskoj. Jasno je kako je vazno osigurati jednake uvjete ucenja i poucavanja, tj.
potrebno je posvetiti jednako paznje svakom uceniku i svakoj njegovoj potrebi. Potrebno je
dakle, prilagoditi se pojedincu, tj. njegovu stilu ucenja ne zanemarujuci potrebe drugoga. Pri
tomu valja poticati i razvoj uéenika kao osobe, §to je i zakonom odredeno. Tako Clanak 4. (NN
68/18) medu ciljevima i naCelima odgoja i obrazovanja kao neke od ciljeva odgoja i
obrazovanja u Skolskim ustanovama navodi osiguravanje sustavnog nacfina poucavanja
ucenika, poticanje i unaprjedivanje njihovog intelektualnog, tjelesnog, estetskog, drustvenog,
moralnog i duhovnog razvoja u skladu s njihovim sposobnostima i sklonostima. Dakle, vazno

je poticati sve aspekte li¢nosti ucenika, no pri tome ne pretjerivati. Valja uzeti u obzir
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sposobnosti i sklonosti pojedinog ucenika, pri ¢emu ¢e odredivanje stila ucenja pojedinog
ucenika biti od velike pomo¢i. Isti ¢lanak naglasava i pravo ucenika na dotok informacija ili
sadrzaja utemeljenih na suvremenim znanstvenim i obrazovnim standardima vaznim za potpun
i skladan razvoj njihove osobnosti. To bi znacilo da svakom uceniku valja osigurati ispravne
izvore podataka koji im se prenose, pri cemu treba koristiti materijale koji su svojstveni upravo
njihovu stilu u¢enja (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli RH, 2019/2020).

Dok u Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli nije izri¢ito naveden
termin stilovi uc¢enja, Nacionalni okvirni kurikulum, tj. NOK promice odgoj i obrazovanje
usmjereno na dijete, tj. uCenika i podrazumijeva prihvacanje razli€itih stilova uc¢enja ucenika,
kao i razvoj razlika izmedu pojedinih ucenika opcenito (NOK, 2019/2020). Dakle, ovdje je
naglaSeno promicanje razlika medu ucenicima koje imaju funkciju prihvacanja razlicitosti i
ucenja iz istih. Kurikulum svojim uputama daje i jasne ideje kojima se poticu razli€iti stilovi u
ucenika te prikazuje ciljeve koji se Zele ostvariti aktiviranjem istih. Stoga valja prikazati
odredene ciljeve koji su postavljeni ovisno o stilu u¢enja o kojem je rijec.

Kada je u pitanju vizualni stil u¢enja nailazi se na mnostvo ciljeva i uputa. Tako, kada je
u pitanju primjerice predmet matematika, govori se o postignu¢ima koja se oc¢ekuju od ucenika,
a koja ukljucuju izraZzavanje ideje i rezultata na matematicnom jeziku i u pisanom i vizualnom
obliku. Jasno je da je ovakvo izrazavanje vrlo poticajno za u€enike koji teze vizualnom stilu
ucenja te se na taj nacin moze pobuditi interes za matematicke zadatke u istih. Kada je u pitanju
umjetnicko podrucje u nastavi, izrazito je naglaseno da je svrha tog podrucja potaknuti u¢enike
na razumijevanje umjetnosti, aktivni govor o umjetnosti, na razumijevanje sebe i svijeta,
izrazavanje osjecaja, iskustva, ideja i1 stavova stvaralaStvom. Ovo podrucje ¢ine Glazbena
kultura, Dramska kultura, Umjetnost pokreta i plesa, Filmska i medijska kultura i umjetnost te
Vizualne umjetnosti i dizajn (NOK, 2019/2020). Upravo zbog Sirokog spektra razli¢itih
podrucja umjetnosti je za ocekivati kako se upravo u umjetnickom podrucju nailazi na pregrst
vizualno poticajnih elemenata. Tako podru¢je Vizualnih umjetnosti i dizajna kao jedan od
ciljeva navodi opazanje, dozivljavanje i imenovanje vizualnih elemenata, gdje ¢e ucenici
aktivnom paznjom dozivljavati i otkrivati vizualno umjetnicka djela i1 oblike vizualnog
stvaralaStva te primati njihove poruke. Trebaju i uociti, prepoznati i razlikovati osnovne
vizualne elemente, ¢ime se izrazito poti¢e promisljanje i usvajanje vizualnim putem. Pritom
valja poticati 1 stvaranje i izrazavanje vizualnim jezikom, gdje se ocekuje da ¢e ucenici
primijeniti vizualne elemente u svom izrazavanju, rabiti razlicite sastavnice likovno-vizualnog

izraza poput tocke, crte, boje, plohe, povrsine, mase/volumena te njihovu promjenjivost ovisno
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o prostoru. Oc¢ekuje se i da ¢e prepoznati sastavnice likovno-vizualnoga stvaralastva u razli¢itim
vizualno umjetnickim medijima poput crteza, slike, grafike, skulpture, arhitekture, videa, filma
i fotografije. Naposljetku vazno je i da ucenici osjete radost i zadovoljstvo vizualnog
izrazavanja i sudjelovanja u likovno — vizualnim aktivnostima. U likovnom stvaralastvu vazna
je 1 komunikacija i socijalizacija vizualnim umjetnostima, stoga ne cudi kako se potice
izrazavanje vlastitih osje¢aja, dozivljaja, stavova ili uvjerenja primjerenim vizualnim oblicima
1 postupcima. Vazno je ste¢i i odgovornost, ali i pozitivan stav prema vizualnom stvaralastvu.
Ta komunikacija podrazumijeva 1 opisivanje, prihvacanje, suosjecanje i suradnicki odnos
prema vizualnoj umjetnosti te povezivanje vlastitih vizualnih ostvarenja sa Zivotnim iskustvom
(NOK, 2019/2020).

Kada je u pitanju komunikacija, socijalizacija i suradnja medijskim aktivnostima i
filmskim stvaralaStvom dolazi do odredenog preklapanja vizualnog i auditivnog stila ucenja,
jer su materijali koji se koriste u tim aktivnostima nerijetko kombiniranog sadrzaja. Tako se od
ucenika ocekuje da ¢e oblikovati slozenu audiovizualnu poruku i razumjeti audiovizualne
poruke drugih te da ¢e pokazati vjeStine oblikovanja i predstavljanja vlastitih filmskih i
medijskih uradaka i uradaka drugih ucenika. Ocekuje se i da ¢e primjenjivati jezik simbola i
znakova u audiovizualnoj komunikaciji te izrazavati i razvijati odredenu ideju multimedijskom
informacijsko-komunikacijskom tehnologijom, pri ¢emu je neizostavan razvoj ucenika i
njegove sposobnosti za suosjecanjem s drugom osobom. Pri obradi zvuka, crteza i slika od
ucenika se ocekuje da ¢e preslusavati audiozapise i pregledavati videozapise pohranjene na
CD/DVD disku, no prije svega znati upotrebljavati naredbe za pocetak, zaustavljanje i
privremeno zaustavljanje reprodukcije te snimati vlastite audiozapise (NOK, 2019/2020).

lako kod multimedijalnog stvaralastva Cesto dolazi do preklapanja metoda svojstvenih
auditivnom 1 vizualnom stilu ucenja, auditivni stil ipak zahtjeva zasebne ciljeve i odreduje
vlastitu svrhu. Tako ¢e pri obradi zvuka ucenik trebati stvoriti zbirku, tj. album audiozapisa i
prenijeti ga na napravu za reprodukciju zvuka. lako je poticanje auditivnog stila ucenja vrlo
izrazeno u ovakvim i slicnim aktivnostima, uloga knjizevnosti i jezika je neizostavna za
razvijanje sluSanja. Pri takvoj aktivnosti iz podrucja knjiZevnosti ucenici trebaju odabrati temu
1 namjenu za sluSanje jednostavnih neknjizevnih i knjizevnoumjetnickih tekstova. Trebaju
razlikovati spontano slusanje tih tekstova i sluSanje s namjerom radi vlastitoga zanimanja i zbog
potrebe u svakodnevnomu zivotu. Kada je u pitanju primjenjivanje strategija za slusanje od
ucenika se ocekuje da ¢e odabrati i primijeniti temeljne kognitivne, metakognitivne i druStveno-

afektivne strategije prije sluSanja i tijekom sluSanja odabranih tekstova. Neizostavna je potreba
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razumijevanja razliCitih sluSnih predlozaka, pri ¢emu tijekom sluSanja ucenici trebaju
procijeniti jezi¢ne i sadrzajne podatke tekstova. Kada je u pitanju auditivni stil u¢enja, poznato
je da se radi o osobnoj potrebi za auditivnim sadrzajem. Tako je sluSanje iz potrebe, sa
zanimanjem i zadovoljstvom jedna od karakteristika u€enika s takvim stilom. Od njih se tada
oc¢ekuje kako ¢e ste¢i zanimanje i pozitivan odnos prema sluSanju u medudjelatnoj didaktickoj
situaciji 1 izvan nje te ste¢i kulturu sluSanja. Ucenici procjenjuju svoj izbor i razloge
zadovoljstva slusanja odredenih tekstova te usvajaju temeljne okvire za izgradivanje osobnoga
izbora za sluSanje. Ocekivanja koja su postavljena za ucenike se razlikuju ovisno o ciklusu u
kojem se ucenici nalaze, tj. o razredu kojeg pohadaju. Te razlike nisu suprotne jedna drugoj,
ve¢ se nadograduju iskustvom koje su ucenici stekli. Ciljevi koji su postavljeni i do sada
prikazani odnose se na jezik i knjizevnost materinskog, tj. hrvatskog jezika. Kada su u pitanju
strani jezici ciljevi se donekle razlikuju. Ovdje se takoder radi o razlici u ciklusima, no isto kao
1 kod materinskog jezika, oni se nadograduju iskustvom ucenika. Tako primjerice kada je u
pitanju sluSanje stranog jezika, u samoj pripremi ucenici bi trebali ste¢i pozitivan stav prema
aktivnom sluSanju na stranomu jeziku i pokusati prevladati strah od nerazumijevanja te uociti
posebnosti izgovora 1 intonacije jezika. Ucenici bi trebali primjenjivati najosnovnije strategije
za planiranje 1 upravljanje sluSanjem te najosnovnije strategije suradnickoga i individualnoga
ucenja. Ucenici koji sluSaju sa zanimanjem i zadovoljstvom ¢e aktivnim sudjelovanjem i
primjerenim reakcijama pokazati razumijevanje i zadovoljstvo sluSanjem te pratiti osnovni
sadrzaj raznih vrlo jednostavnih knjiZzevnih i neknjizevnih slusnih tekstova te pokazati pozitivan
odnos prema slusanju raznovrsnih vrlo jednostavnih tekstova. Odredenim iskustvom i ste¢enim
znanjem iz podrucja nekog stranog jezika ucenici ¢e ste¢i samopouzdanje u sluSanju te ¢e
razlikovati intonaciju i izgovor stranog od materinskog jezika. Samostalno ili uz pomoc,
koristiti ¢e se razli¢itim izvorima slusnih tekstova na stranomu jeziku ukljucujuéi i elektronicke
medije. Globalno i selektivno ¢e razumjeti razliCite jednostavne tekstove vezane uz
svakodnevni zivot 1 neposredno okruzje te ¢e koristiti sluSanje radi upoznavanja i postivanja
vlastite i drugih kultura. Glazbena kultura izrazito je poticajna za ucenike auditivnog stila
ucenja te ¢e oni Cesto presluSavati audiozapise. Slusati ¢e glazbena umjetnicka djela te
istrazivati 1 usporedivati razlicite ideje 1 koncepte u glazbenoj umjetnosti. SluSanjem glazbenih
djela razli¢itih vrsta, stilova i tradicija ocekuje se da ¢e se jacati pripadnost hrvatskoj kulturi i

da ¢e se razviti toleranciju prema drugim kulturama i tradicijama (NOK, 2019/2020).
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Dok vizualni i auditivni stil uenja svoje mjesto Cesto pronalaze u medusobno slicnim
podrucjima poput likovne i glazbene umjetnosti, jezika i matematike, kinesteticki se stil ucenja
nerijetko pronalazi u drugim razvojno poticajnim podrucjima. lako je poznato kako je upravo i
u manje specifi¢nim podruc¢jima potrebno poticati odredeni stil u¢enja, kinesteticki stil olaksano
se promovira u umjetnostima poput plesa. Ondje se potice ovladavanje strukture pokreta i plesa,
pa ¢e uenici moci pokazati kinestetski senzibilitet te vjeStinu i tehniku tijela kao sredstva
umjetnickoga plesnoga izraza na razini pravilne postave tijela, jednostavnih oblika ravnoteZze i
prijelaza polozaja. Ucenici ¢e takoder kinesteticki osjetiti, prepoznati i ispravno ostvariti nacela
oblikovanja pokreta. Kod vizualnih umjetnosti i dizajna ¢e rukama moc¢i iskazati fine motoricke
vjestine izvodenjem slozenih pokreta pri oblikovanju likovnih radova. Pri tehnickom
stvaralaStvu ¢e mo¢i razviti finu motoriku sastavljanjem konstrukcijskih elementa. Takoder ¢e
pri razvijanju vjestina i ovladavanjem likovnim tehnikama iskazati fine motoricke vjestine ruku
izvodenjem sloZzenih pokreta pri oblikovanju dvodimenzijskih i trodimenzijskih likovnih
radova 1 zadataka iz dizajna. Sudjelovanjem u glazbenim aktivnostima te izrazavanjem
glazbenom umjetnosc¢u, ucenici vjezbaju motoriku i ja¢aju samokontrolu razli¢itim glazbenim
aktivnostima. Kinesteticki stil u¢enja zahtjeva, dakle, drugacije pristupe i metode od auditivnog
1 vizualnog, $to se jos izrazenije vidi kada je u pitanju tjelesno i1 zdravstveno podrucje. Njegova
je svrha izmedu ostalog razvijanje pozitivhog stava prema tjelesnoj aktivnosti i zdravomu
nacinu Zivljenja kako bi se omogucilo dostizanje najboljih tjelesnih i duSevnih potencijala
pojedinca. Ovo je podrucje vazno i za razvoj psihomotornih vjestina i motoric¢kih sposobnosti,
bioti¢kih motorickih i socijalnih motori¢kih znanja, koje ¢e ucenici naposljetku mo¢i sami
prepoznati i pratiti njihov razvoj (NOK, 2019/2020).

Moze se uociti kako su kurikulumom jasno odredeni ciljevi koji bi trebali biti postignuti
1 koji odgovaraju afinitetima ucenika ovisno o stilu ucenja. Kada je rije¢ o umjetni¢kom
podrucju vrlo su izrazeni upravo ciljevi i metode koje odgovaraju uc¢enicima nekog specificnog
stila. Izrazito se potice rad na njima svojstven nacin, no moze se uociti kako takvih metoda i
ciljeva nedostaje u pojedinim drugim podruc¢jima. Matematika i jezici pokazali su odredenu
zastupljenost istih, no puno manje u odnosu na umjetnicko i tjelesno—zdravstveno podrucje.
Takoder nisu odredeni ciljevi i metode za neka druga podrucja poput prirodoslovnog podrucja
ili povijesti. Moze se, dakle, zakljuciti kako su prema kurikulumu metode koje poticu odredeni
stil u¢enja nedovoljno razradene i rasporedene u samo nekoliko podrucja. Ucitelji prema tome

ni ne dobivaju konkretnu uputu, tj. poticaj za planiranje nastave prilagodene stilovima ucenja i
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zasigurno pri tome ovise o vlastitim idejama i vrijednostima koje Zele promicati te metodama
koje Zele koristiti za podizanje kvalitete ucenja i poucavanja.

Dok kurikulum daje, dakle, samo okvirne upute, nastavni plan i program nudi detaljnije
smjernice za izvodenje nastave, zbog ¢ega valja sagledati aspekte koji su odredeni HNOS-om.
Kada su u pitanju vizualni i auditivni stil uenja spomenuto je kako se pripremanje Skolskih
odgojno-obrazovnih programa i njihove realizacije izmedu ostalog odnosi i na poticanje ucitelja
za primjenu audio-vizualnih sredstava u nastavi. Tako se za aktivnosti koje poticu auditivni i
vizualni stil u€enja smatra da se mogu provoditi u razli¢itim oblicima poput izlozbi knjiga,
slika, fotografija ili audiovizualnih sadrzaja. Za ucenike koji naginju auditivnom ili vizualnom
stilu u€enja su ovakve aktivnosti vrlo zanimljive i poticajne. 1z tog razloga se promovira i
upucivanje ucenika na knjige prikazanih vizualnim, auditivnim i audiovizualnim sredstvima,
poput primjerice tekstom, crtezom, slikom, mapom ili tonskim i videozapisom. Neizostavna je
1 uloga likovne kulture koja za svrhu ima osposobljavanje ucenika za likovno izrazavanje, tj.
vizualnu komunikaciju, ¢ime ucenici razvijaju i vizualnu percepciju te prosiruju kompetencije
vizualnog misljenja. Programski sadrzaj ovog podrucja potice vizualnu znatizelju te svaki
ucenik izmedu ostalog moze prosiriti kompetencije vizualno — likovnog misljenja. Vizualni
podrazaji prisutni su, kao §to je to ve¢ navedeno kurikulumom, i u podrucju jezika u obliku
raznih materijala. No i ovdje nedostaje sadrzaj koji je poticajan za pojedini stil ucenja, a koji je
iz nekog drugog podrucja van umjetni¢kog i jezi¢nog. Izgleda da je za stilove poticajan sadrzaj
prisutan samo kada su u pitanju izborne teme. Niti 1/5 vremena nije posvecena razvoju
odredenog stila ucenja i primjeni metoda koje mu odgovaraju. Tek 10% nastavnih sati tijekom
godine obogaceno je novim audio i vizualnim materijalima poput CD-a, audio/videokaseta,
televizije i slicno. U tom vremenskom periodu se primjerice potice izrada stripa na zadanu temu,
izrada postera ili predstavljanje svog grada u okviru par recenica na primjerice francuskom
jeziku. Kada je u pitanju strani jezik, kao $to je u ovom slucaju francuski, ucenike se potice na
uocavanje izgovora glasova francuskog u odnosu na hrvatski jezik te povezivanje vizualnog, tj.
slikovnog 1 slusnog jezicnog sadrzaja. Takoder se radi na postupnom usvajanju izgovora,
zna¢enjem rijeci i gramatickih struktura uz uporabu vizualnih i auditivnih poticaja te na uporabi
dodatnih nastavnih vizualnih i auditivnih sredstava (HNOS, 2019/2020).

lako se do sada medu podru¢jima koji zastupaju koriStenje odredenih metoda
prilagodenim stilovima ucenja isticao jezik, kada je u pitanju kinesteticki stil jezik dobiva
potpuno drugaciju funkciju. Tu je viSe naglaseno ono $to nije receno, ve¢ ono S§to jest re¢eno.

Tako se moze reci, kako se vaznost daje razumijevanju negovorene poruke, samostalnom

24



oblikovanju, uo¢avanju i prepoznavanju njezinih elemenata u sporazumijevanju putem pokreta.
Ovdje veliku ulogu igra neverbalna komunikacija kojoj ucenici kinestetickog stila uc¢enja teze
1 koja promovira komunikaciju i u€enje iz situacije posredstvom mimike, gesta, pokreta, igre i
sli¢no. Jednako tako je i u glazbenoj kulturi naglasena vaznost improvizacije pokretom i male,
dogovorom sastavljene glazbene igre uz pokret. I likovna kultura ovdje igra vrlo vaznu ulogu,
jer se kroz nju potice aktivacija motorickih jedinica s obzirom na potrebnu jakost i brzinu u
jednostavnim pokretima i gibanjima. SloZenijim gibanjima se razvija kontrola pokreta te
sposobnosti poput brzine i koordinacije. Upravo u aktivnostima koje poti¢u ovakvu vrstu
pokreta ¢e ucenici kinestetickog stila ucenja pokazati svoje vjestine i uzivati u istima. Do sada
je ve¢ vise puta naglaSeno, kako je tjelesno—zdravstvena kultura sa svojim nastavnim planom i
programom izrazito pogodna za ucenike kinestetickog stila ucenja, no to ni ne cudi kada se
uzme u obzir da se time povecava mogucénost motorickog izrazavanja ucenika u svim
aktivnostima. Pritom stru¢no provedeni procesi tjelesnog vjezbanja razvijaju motoricke
sposobnosti znatno iznad razine dostizne samo spontanim biotickim rastom i razvojem. Ucenici
u ovim aktivnostima imaju moguénost izraZavanja skokovima, kolutanjem, upiranjem te igrom.
Pri tome je vazno i da razviju znanja iz nastavnih cjelina bacanja, hvatanja i gadanja zbog
primjene u svakodnevnom zivotu. Usvajanja motoric¢kih znanja iz cjelina kolutanja i ritmicke
strukture poti¢u razvoj koordinacije pokreta. Osobito je vazan razvoj ovih vjestina kada je rije¢
o ucenicima nizih razreda, jer u toj dobi dolazi do razvoja osnovnih motorickih vjestina koje su
polaziste za razvoj kompleksnijih radnji. Primjerice u prvim, drugim i tre¢im razredima
osnovne Skole cilj je ucenike pripremiti upravo na razvoj slozenijih radnji $to se postize brzim
tr€anjem, penjanjem i silaZenjem po Svedskim ljestvama, razli€itim polozajima visova upora i
hvatova te razli¢itim naskocima i saskocima. Tako ucenici kinestetickog stila ucenja mogu
uzivati u aktivnostima koje ukljucuju stoj ili kolut naprijed i natrag koji im omogucéuju razvoj
ravnoteze 1 koordinaciju tijela u prostoru i vremenu. Razvija se i osjecaj za ritam, pa se ¢esto
organizira tréanje i hodanje uz glazbenu pratnju ili djecji ples po izboru. Takoder, sve igre s
loptom vrlo su poticajne za ove ucenike te ukljucuju niz slozenih pokreta potrebnih za izvodenje
istih (HNOS, 2019/2020). Upravo ovakve i slicne aktivnosti izrazito su pogodne za ucenike
kinestetickog stila u¢enja te im pruzaju moguénost izrazavanja svog znanja i vjestina na njima
svojstven nacin.

Nastavni plan i program daje dosad najopsezniji uvid u metode koje bi se trebale koristiti
u nastavi, a koje su ujedno i poticajne za ucenike ovisno o stilu u¢enja. Kao $to je vec¢ naglaSeno,

nastava se prilagodava stilovima samo u odredenim podrucjima nastave, a to bi svakako trebalo
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promijeniti. Podrucja koja su u odredenoj mjeri nastavno prilagodena potrebama odredenih
stilova ucenja pruzaju zadovoljavaju¢e metode te materijalne i nematerijalne sadrzaje koji su
adekvatni za potrebe ucenja u odredenom stilu. Upravo zato Sto su zadovoljavajuée, takve i
slicne metode trebale bi se i mogu se primijeniti i na ostala podrucja koja djeluju
zapostavljenima. Unato¢ tomu Sto ta podrucéja, primjerice povijest, geografija i sli¢no, u
navedenoj dokumentaciji nisu spomenuta, ne znaci da na njima nije potrebno raditi. Isto tako
se moze primijetiti, kako ucitelji iz primjerice jezicnog ili umjetnickog podrucja u nastavnom
planu i programu imaju smjernice koje ih vode ka stilovima prilagodenoj nastavi, dok ucitelji
iz primjerice prirodoslovnih podrucja te smjernice nemaju. Stoga, kako bi se izbjegao manjak
metoda poucavanja u nekim podru¢jima, potrebno je svima omoguciti sredstva za razvoj
razli¢itih nacina realizacije nastave. Upravo manjak metoda moze dovesti do jednoli¢ne nastave
koju oznacava monotonija i manjak aktivnosti. S druge strane pak takva situacija ucitelja moze
potaknuti da samostalno kreira vlastiti nacin realizacije nastave temeljen na osobnim
uvjerenjima i idejama. Izrazito je pozitivno kada ucitelji prepoznaju potrebe svojih ucenika te
izlaze izvan postavljenih okvira i stvaraju nesto novo i drugacije. Oni su ti koji svakodnevno
zive Skolski zivot i treba im prepustiti da donose odredene odluke prema potrebama svojih
ucenika. Valja ih ipak na to i potaknuti, dati im potporu i smjernice kojima bi mogli olakSati
realizaciju nastave. Stoga je vazno naglasiti kako kurikulumom te nastavnim planom i
programom 1 ucenicima i uciteljima valja osigurati uspjeSno ucenje i poucavanje kvalitetnim
metodama, koje bi ukljuc¢ivale metode prilagodene stilovima ucenja i koje bi poticale na daljnje

razvijanje zanimljivih nastavnih aktivnosti.
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7. Prakti¢na rjeSenja za detekciju stilova ucenja i provodenje metoda svojstvenih

odredenom stilu ucenja

Zakon, kurikulum te nastavni plan i program daju odredene smjernice za nacine
prilagodavanja nastave stilovima ucenja. Do sada opisani procesi daju uvid u pozadinu razvoja
stilova u€enja i svojevrsne upute za poticanje istih, no potrebni su i konkretni primjeri i nacini
otkrivanja stilova ucenja u ucenika, osobito u praksi. Tako je u nastavku izdvojen i prikazan
upitnik za otkrivanje vlastitog stila ucenja. Rijec je o upitniku koji u sebi sadrzi dvije vrste. Prva
vrsta odnosi se na upitnik za odrasle, no za potrebe istrazivanja podrucja stilova ucenja u
ucenika prikazati ¢e se druga vrsta tj. upitnik za djecu kojim se nastoji prikazati detaljno
ispitivanje ucenickih preferencija pri ucenju te rezultati istog. Valja naglasiti kako je takav
upitnik samo uvod u moguca prakti¢na rjeSenja za izvodenje nastave prilagodene stilovima

ucenja te kako takva nastava iziskuje kreativnost od cjelokupne razredne zajednice.

7.1. Upitnik za ispitivanje stilova ucenja i interpretacija rezultata upitnika

Sprljan i Rosandi¢ (2008) smatraju kako se intuitivno mogu prepoznati odredeni stilovi
ucenja u ucenika, no samim opazZanjem se ne mogu prepoznati svi. Za takvu procjenu potreban
je sveobuhvatan instrument koji je vjerodostojan i pouzdan. Autorice su u svom prirucniku
predstavile dvije vrste upitnika za ispitivanje stila u¢enja kod odraslih i kod ucenika. Upitnici
se mogu ruc¢no ocijeniti te se sastoje od pitanja koja odreduju sklonosti osobe koja uci.
Odredeno pitanje zahtjeva jedan od ponudenih odgovora te ga je potrebno odgovoriti prema
prvotnoj reakciji koju ¢ovjek osjeti bez previSe premisljanja. Oznacene tvrdnje naposljetku
treba zbrojiti 1 napisati rezultat za svaki dio upitnika. Nakon zbrajanja treba uslijediti
interpretacija profila stilova uc¢enja. Upitnik za djecu, tj. u¢enike moze se pronaci u prilogu pod
nazivom Prilog 1, Upitnik za ucenike te se sastoji od 14 kategorija sastavljenih od razli¢itih
pitanja (Sprljan, Rosandié, 2008).

Nakon ispunjenog upitnika slijedi interpretacija. Nacin na koji osoba uli je osoban i
drugaciji od drugih ljudi, neovisno o srodstvu ili bliskosti. Dokle covjek poznaje svoj stil
ucenja, ucinio je prvi korak prema uspjehu. Ovaj upitnik, tj. rezultati istoga mogu Covjeku
pomo¢i da svakodnevno koristi svoj dominanti stil ucenja kako bi mu ucenje bilo lakse i
zabavnije. Ova interpretacija nudi i preporuke, ako neka tvrdnja u odredenom podrucju nije

dominantna, tj. ako su naznacene samo jedna ili dvije tvrdnje, a ne tri ili Cetiri. Tri ili Cetiri
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naznacene tvrdnje oznacuju dominantan stil, dok dva ili manje bodova pokazuju kako taj
odredeni podrazaj nije vazan element tokom ucenja. U kategoriji zvuka pokazalo se da je
covjeku potrebna ili tiSina ili zvuk. U slu€aju da je potrebna tiSina preporucuje se ucenje sa
¢epi¢ima ili vatom u uSima, na tthom mjestu poput vlastite sobe, knjiznice ili neke druge mirne
prostorije te je potrebno izbjegavati osobe koje covjeka ometaju u tom procesu. U slucaju da je
covjeku potreban zvuk preporucuje se ucenje uz glazbu ili na javnom mjestu. Potrebno je
eksperimentirati s razli¢itom glazbom kako bi se otkrio idealan zanr koji ne ometa sam proces
ucenja. Kada je u pitanju svjetlost razlikuje se potreba za jakim ili prigusenim svjetlom. Pri
potrebi za jakim svjetlom treba pripaziti da se ono ne uperi direktno u materijal koji se obraduje,
kako ne bi doslo do brzog umaranja. Pri potrebi za prigusenim svjetlom treba eksperimentirati
s jac¢inom, ali 1 s kontrastom bijelog papira i crnog slova pomocu folije u boji koja se moze
staviti preko samog papira, kako bi se ublazio kontrast. U prostorima u kojima se osobno ne
moze regulirati svjetlost preporucuje se nosenje naocala ili Silterice. Na podrucju temperature
covjeku moze biti potrebna toplina ili hladnoc¢a. Pri potrebi za toplinom valja provjeriti uvjete
u prostoriji u kojoj se namjerava uciti te se preporucuje nosenje dodatne odjeée, dok pri potrebi
za hladno¢om valja uraditi upravo suprotno. Kada je u pitanju prostor o€ituje se potreba za
formalnim ili neformalnim okruzenjem. Pri formalnom okruzenju se misli na uspravno sjedenje
na tvrdom stolcu, pri ¢emu treba pripaziti na udobnost i povremeno razgibavanje, kako ne bi
doSlo do umaranja i gréenja tijela. Pri neformalnom okruzenju se misli na u¢enje na sagu, kaucu
ili u fotelji. Ovdje se ocituje i potreba za djelomi¢nim lezanjem ili ispruzanjem udova. Na
podru¢ju motivacije je poznato kako motivacija moze biti unutarnja ili vanjska. Unutarnja
motivacija oznacava covjekovu srecu radi uspjesnosti, trazenje novih podrucja znanja, potragu
za novim nacinima ostvarivanja Zeljenog cilja, pa se preporucuje sastavljanje popisa stvari koje
se zele posti¢i ili nauciti te dijeljenje uzbudenja s drugima oko sebe. Kod vanjske motivacije
valja prvo provjeriti stil ucenja te ga slijediti. Primjerice pri kinestetickom stilu se valja kretati
dok se uci, dodirivati predmete i mijenjati mjesto ucenja. Ucenje valja preto€iti i u neko
podrucje koje je osobi posebno zanimljivo, poput fotografije ili crtanja. U kategoriji ustrajnosti,
smatra se da ona moze biti analiticka ili globalna te moZe biti i da je osoba neustrajna. Analiticka
ustrajnost oznacava svjesnost da se uvijek treba zavrsiti ono Sto se zapocelo te usmjerenost na
svaki zadatak koji se zavrSava cak i prije drugih. Kod globalne ustrajnosti osoba zapocinje
mnoge stvari istovremeno te pokusava pratiti u kojoj je fazi sa svakim zadatkom. Ovdje je
potrebno postaviti ciljeve, kako bi se pojedini dijelovi zadatka ili cijeli zadatak pravovremeno

zavr$ili. Neustrajna osoba ostavlja stvari sa strane te kasni sa zadacima, zbog ¢ega je potrebna
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organizacija rjeSavanja dijelova zadatka ili prvo laksih pa onda tezih zadataka. Osoba moze
pronaci i neko podrucje interesa unutar zadatka koje ¢e ga motivirati za rad. Kada je u pitanju
podru¢je konformizam i neodgovornost, osobe mogu biti konformisti, nekonformisti,
odgovorni ili neodgovorni. Biti konformist znaci voljeti dobivati konkretne upute, no potrebno
je nekada i eksperimentirati s kreiranjem vlastite strukture rada, ¢cime se moze izgraditi i vlastiti
stil ucenja. Osoba koja nije konformist ne voli instrukcije pa ona treba potraziti vise moguénosti
rjeSavanja zadatka i razloge zasto je to vazno. Odgovorna osoba ima jak osjecaj za pravdu i
odrzava svoja obecanja, dok neodgovorna na postupa ispravno i pokuSava samu sebe opravdati.
Cesto krsi obeéanja i nije dovoljno ozbiljna u vaznim trenucima pa je potrebno postavljati
ciljeve kojih se treba drzati. Potrebno je sebi ili drugome nesto obecati i to ispuniti te priznati
kada osoba nije bila u pravu. Na podrucju strukture se razlikuju potreba sa usmjerenjem i samo-
orijentiranost, tj. osoba kojoj su upute potrebne i osobe koje vole raditi samostalno. Takvi
pristupi mogu biti produktivni, no s nadredenima valja porazgovarati o vlastitom nacinu
rjeSavanja zadataka. Kada je u pitanju ucenje u grupama osobi moze odgovarati samostalno
ucenje, ucenje u paru, uc¢enje timskim radom, s iskusnom osobom ili joj, pak mogu odgovarati
razni oblici. Ovdje je vazno Sto CeS¢e ostvariti svoje potrebe i1 prilagoditi Zeljeni oblik rada
situaciji. U kategoriji osjetila su stilovi u¢enja koji su do sada predstavljeni najizrazeniji. Tu se,
dakle, govori o auditivnom stilu, vizualnom stilu kroz rijeci ili slike te kinestetiCkom stilu kroz
pokret ili dodir. Kod auditivnog tila se preporucuje slusanje govora te audiomaterijali, kod
vizualnog stila Citanje pisanih tekstova te ucenje pomocu slika, grafova, dijagrama ili karte,
koriste¢i markere, crtanje simbola, filmove i slicno. Kod kinestetickog stila se preporucuje
dodirivanje trodimenzionalnih karata ili crteza, slaganje slagalica, hodanje, kretanje ili odlazak
u muzej. U ovoj kategoriji ¢esto dolazi do kombinacije nekoliko stilova pa se preporucuje da
se kod ucenja zapofne sa dominantnim stilom, da se nastavni sadrzaj ponovi manje
dominantnim stilom i na kraju da se jo§ jednom ponovi najslabije izrazenim stilom. Primjerice,
ako je najdominantniji vizualni stil, trebalo bi se zapoceti s knjigom, pa slabije dominantnijim
auditivnim stilom ponoviti slusaju¢i snimku nastavnog sadrzaja te na kraju kinestetickim stilom
uz Setnju i razgovor s prijateljem ponoviti nastavni sadrzaj. Kategoriju hrane obiljezava potreba
ili manjak potrebe za istom. Ako je potreba za hranom izraZena onda ju treba i utaziti, ali paziti
da se ne jede hrana s mnogo Secera ili masti. U slu¢aju da hrana ometa pri u¢enju, valja nastaviti
uciti bez iste i1 kasnije se nagraditi dobrim obrokom. Kategorija koja oznacava doba dana vrlo
transparentno pokazuje koje je najbolje doba dana za u€enje za neku osobu, tj. rano jutro, kasno

jutro, popodne ili navecer te osoba to sama treba odrediti. U kategoriji pokretljivosti osobi moze
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biti potrebno kretanje, pa se preporucuje stajanje ili Setanje tokom ucenja, kratke pauze, odmor
ili rastezanje. Osobama kojima ne treba kretanje se preporucuje osiguravanje udobnosti.
Posljednja kategorija odnosi se na globalnost ili analiticnost. Osoba koja ima globalan pristup
ucenju voli vidjeti cijelu sliku ili zavr$ni proizvod te Cesto preskace dijelove nastavnog sadrzaja
ili po€inje od sredine. Takve osobe vole objasnjenja, glazbu, priguSeno svjetlo, hranu i lezanje
pri ucenju, zbog Cega je potrebno zapisati vrijeme za zavrSetak zadatka, kako bi se zapoceto
dovrsilo na vrijeme. Preporucuje se koristenje boja, markera, crteza, dijagrama koji ¢e osobi
pomoc¢i u savladavanju nastavnog sadrzaja. Osoba koja ima analiti¢ni pristup ucenju gotovo
uvijek pocinju od pocetka, vole detalje i upute, jako svjetlo i rad za stolom te je ustrajna i voli
zavrsiti zapoceto. Osobe koje imaju karakteristike i jednog i drugog pristupa ucenju, lako se
prilagodavaju nainu rada, no prije pocetka rada je dobro znati koji ¢e pristup zadatak
zahtijevati. Dobivene rezultate potrebno je prezentirati i roditeljima, kako bi se stilovi u¢enja
mogli uporabiti i kod kuce. Nuzno je i u€enicima objasniti nacin na koji ¢e upotrijebiti vlastiti
stil za pisanje neke zadace. Potrebno je i prilagoditi prostor ucionice te primijeniti metode poput
timskog ucenja, kruga znanja, oluje mozgova i drugih slicnih metoda. Ucitelj bi sa svojim
kolegama trebao podijeliti svoje planove i ciljeve te provesti vlastito istrazivanje o korisnosti

primjene programa stilova uéenja (Sprljan, Rosandié, 2008).

7.2. Ué¢enicko primjenjivanje vlastitih stilova ucenja

Kako bi ucenici aktivnho mogli koristiti vlastite stilove ucenja, potrebno je definirati
pravila ponasanja u nastavi te ih upoznati s jasnim pravilima o samostalnoj uporabi njihova stila
ucenja u razredu. Oni trebaju biti ukljuceni u definiranje pravila kojih ne bi trebalo biti previse
te bi trebali biti vidljivi u razredu. Potrebno je odrediti i posljedice za nepostivanje pravila, no
1 naglasiti samo nekoliko glavnih pravila za kvalitetnu primjenu vlastitih stilova u¢enja poput:
a) moraju pokazati bolje rezultate nego Sto su imali do tada, b) njihovo ponasanje mora ostati
isto (ako je dobro) ili mora biti bolje (ako se treba popraviti), ¢) uporaba i postivanje njihovih
stilova ucenja ne smije ometati ucenje drugih. Postoje i razne metode koje ucenicima
omogucuju ucenje u Skoli pomocu vlastitog stila. Jedna metoda koja se istice je paket ugovora
1 ona je osnova za individualizaciju nastave. Ova metoda omogucuje koristenje vlastitih stilova
1 efikasnija je od Skolskih predavanja, jer omogucuje samostalno planiranje vremena. Ova je
metoda izvrsna za motivirane i odgovorne ucenike, ucenike kojima je potrebno vise vremena
za odredeni zadatak te za one kojima je zadani plan i program cesto dosadan. Dakle, paket

ugovora je skup prakti¢nih zadataka razraden u obliku ugovora, kako bi ucenici svojim
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potpisom osjecali odgovornost u izvrSavanju istih. Paket izraduje ucitelj za obradivanje jedne
nastavne cjeline te on moze biti fleksibilan i prilagodljiv svakom stilu u¢enja. Paket ugovora
odgovara na svaku potrebu ucenika, bilo da se radi primjerice o potrebi za tiSinom, emotivnim
1 socioloskim podrazajima ili fizioloSkim i psiholoSkim podraZajima. On ucenicima pruza
mogucénost da pokazu znanje, predstave vlastite uratke, procjenjuju svoje znanje, rade
samostalno ili u skupinama te na svojstven nac¢in dolaze do cilja. Kreiranje paketa ugovora
podrazumijeva identificiranje specificne teme, postavljanje zanimljivog naslova, odredivanje
najvaznijih ciljeva te postavljanje ciljeva prema vaznosti. Nadalje je potrebno osmisliti razlicite
kreativne aktivnosti za svaki cilj i pronac¢i adekvatnu literaturu koja odgovara pojedinom stilu.
Nadalje treba osmisliti tri razli¢ite tehnike rada u malim skupinama od kojih bi jedna trebala
biti timsko ucenje. Ugovor treba sadrzavati ciljeve, rokove, datume te biti ureden fotografijama
ili crtezima, kako bi ugovor izgledao §to zanimljivije i uvjerljivije (Sprljan, Rosandi¢, 2008).

Jedan takav ugovor o aktivnosti moze se vidjeti nize pod nazivom Slika 1,. Ugovor o aktivnosti.

Dnevnik Ane Frank ili Kitty na tavanu

Ugovor o aktivnosti

Ime:

Datum primitka:

Datum zavrietka:

Zaokruii ciljeve za koje se obvezujes da ¢es ispuniti.

1k A B C D dZoker
2. A B C D dzoker
3. A B G D dzoker
4. A B C D dZoker
Rok za izvriavanje tehnika rada u malim grupama:
1. Timsko ucenje Datumzavrsetka
2. Krug znanja Datum zavrietka
3. Igranje uloga A Datum zavrietka
4. Igranje uloga B Datum zavrsetka
Potpis ucenika Potpis profesora

Slika 1., Ugovor o aktivnosti (Sprljan, Rosandi¢, 2008: 119)
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7.3. Kreativnost kao rjeSenje za uspjeSnu nastavu prilagodenu potrebama ucenika

Kreativne metode poucavanja sve se vise isticu kao neizostavan element nastave danas.
Kada je u pitanju nastava prilagodena stilovima ucenja, kreativne metode dobivaju jos vise na
znacaju. Paket ugovora izvrstan je za poticanje individualnog ucenja, no vazno je biti kreativan
1 kada je u pitanju zajednicki rad u ucionici. Tako se Cesto kao kreativhe metode isticu
primjerice krug znanja ili oluja mozgova. No neizostavne su i metode koje mogu podizati
zajednistvo 1 uciti ucenike lijepom ponaSanju i empatiji naspram drugih. Ucenike bi se tako
trebalo poticati na prepoznavanje emocija, aktivno sluSanje i debate. Kako bi se potaknule
stvaralacke vjestine, ucitelj bi trebao implementirati i film, fotografiju ili strip te dramski odgoj
(Sprljan, Rosandi¢, 2008). Vrlo poticajne mogu biti i graficke mape koje zahtijevaju odredeno
znanje, koncentraciju i vjestine ucenika, a od kojih je nekolicina prikazana pod nazivima Slika
2., Mapa*“ sati/vrijeme*, Slika 3., , Piramida ciljeva citanja i pisanja“, Slika 4., Mapa

., planiranje*“ 1 Slika 5., Mapa ,,samoocjenjivanje “.

Mapa “sati/vrijeme”

Prije podne Poslije podne

Slika 2., Mapa ,,sati/vrijeme “ (Irwing — De Vitis i sur., 2014: 29)
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Ovom mapom ucenici mogu analizirati kako provode vrijeme te biljezeci vrijeme koje
provedu razli¢itim aktivnostima mogu bolje donositi odluke o dobrom iskoriStavanju vremena.
Primjerice na satu mogu nacrtati crte od sredine prema brojkama, obojiti 1 napisati o kojoj se
aktivnosti radi, npr. od 12 h do 13 h —rucak. Na ovaj nacin ¢e uc¢enicima biti slikovito prikazano
koliko vremena koriste za odredene aktivnosti, pa ¢e iste mo¢i po zelji preoblikovati (Irwing —
De Vitis i sur., 2014: 28). Mape koje slijede odnose se na planiranje, samoocjenjivanje i ciljeve
Citanja i pisanja.

Piramida ciljeva Citanja i pisanja

slredeoestrateglp
i vjestine Citanja:

Planiram nauciti sljedece strategije i vjestine pisanja:

Slika 3., Piramida ciljeva citanja i pisanja (Irwing — De Vitis i sur., 2014: 91)
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Mapa “planiranje”
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Slika, 4., Mapa ,, planiranje* (Irwing — De Vitis i sur., 2014: 89)

Mapa “samoocjenjivanje”

Moji ciljevi za sliede¢i put su:

Slika 5., Mapa ,,samoocjenjivanje “ (Irwing — De Vitis i sur., 2014: 92)
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Mnoge od spomenutih tehnika, metoda i prikazanih mapa vrlo su poticajne za ucenike
vizualnog 1 auditivnog stila. Iako je to vrlo dobro za ucenike takvog stila, nazalost Cesto
nedostaje sadrzaja primjerenog kinestetiCkom stilu. No 1 to je moguée poticati uz pravilne
materijale ili igre. Upravo neki od moguc¢ih materijala i igara primjerenih kinestetickom stilu
prikazane nize pod nazivima Slika 6., Krug ucenja, Slika 7., Krug ucenja i Slika 8., Kinesteticka

igra.

1. Nacrrajte kruznicu na tvrdom papiru promjera 16 cm (slika 1.).

2. Podijelite je na osam jednakih dijelova i izrezite krug (slika 2.).

po—

Slika 6., Krug ucenja (Sprljan, Rosandié, 2008: 90)
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3. S jedne strane kruga, u svakome od osam dijelova upisite po jedno pitanje (slika 3.). (Pitanje post-
avite tako da zahtijeva kratki odgovor.)

5. Sdrugestrane kruga, iza svakog pitanja i s druge strane kvacice ucrtajte odgovarajuée samoispravljajuce
kodove. Ucenici ¢e nakon $to odgovore na pitanja, tj. nakon $to postave kvaice na pravo mjesto,
odmah znati jesu li to¢no odgovorili na pitanja (slika S.).

Sayjet: Ako zelite da vam krug duZe traje, plastificirajte ga.

Slika 7., Krug ucenja (Sprljan, Rosandié, 2008: 91)

Kinesteticka igra

Potreban materijal
o veliki plasti¢ni stolnjak/tus-zavjesa
e vodootporni flomasteri

1. Ovo je igra u kojoj je cijelo tijelo
aktivno — ucenici skacu, izvijaju se
ili jednostavno hodaju po zadanoj
povrsini. Najprije razmislite $to
Zelite da ucenici nauce i kojim ¢ée
sve informacijama biti izloZeni.

2. Napravite skicu igre na papiru, a za-
tim je nacrrtajte na zavjesi.

3. Napisite upute i prilozite ih igri. Ako
predajete u nizim razredima, mozete
snimiti i audiozapis s upurama za
igru.

4. Odgovore ispisite na karticu ili
smislite neki drugi nacin na koji ¢e
ucenici modi provijeriti jesu li to¢no odgovorili.

5. Igru smislite tako da se moze presaviti, sloZiti i spremiti u vrecicu.

Slika 8., Kinesteticka igra (Sprljan, Rosandié¢, 2008: 99)
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Sve navedene aktivnosti potaknute su od strane ucitelja. No postoje i mnogi drugi €initelji
kreativnosti u nastavnom procesu. Neizostavan je utjecaj okoline koji moze olaksati ili sprijeciti
razvoj stvaralackih potencijala. Obitelj jednako tako kao okolina moZe poticati razvoj
kreativnosti te se u obitelji najprije mogu zapaziti takvi razvojni procesi. Skola jednako tako
podrzava kreativnost te izmedu ostalog stvara kadrovske i materijalne moguénosti za
ostvarivanje istoga. No to jo$ nije dovoljno u odnosu na ucenicke potrebe. Drustvo je takoder
jedan od Cinitelja kreativnog rada, jer ono odreduje opc¢a pravila, a time i nastavne planove i
programe koji omogucuju kreativno izrazavanje. Naposljetku je ucitelj osoba koja ukljucuje
kreativne tehnike i metode u nastavu te pri tome mora ostati nenametljiv. On mora ucenicima
pomo¢i da prepoznaju sebe i da se na kreativan nacin znaju izraziti. Kako bi kreativnost
ovladala nastavnim procesom potrebna je aktualnost i racionalnost nastave. Valja §to vise
izbjegavati klasi¢an nacin rada i konformizam. Pri kreativnom radu su neki Cinitelji koji
sputavaju stvaralaStvo strah od neuspjeha, neinicijativnost i slaba motiviranost i radoznalost.
Sve su to faktori koji mogu znatno ugroziti stvaralacke procese unutar nastave (Stevanovi¢ i
sur., 2002). Od ucitelja se ocekuje da sprijeci te Cinitelje i bude vodi¢ prema kreativnom
izrazavanju. Pri tom on prvo mora poznavati sebe i svoje intelektualne, tjelesne i stvaralacke
moguénosti. Zivot nakon kole iziskuje puno vise od znanja od onoga iz udzbenika. Potrebne
su razne vjestine koje se uz kreativnu nastavu mogu steci, a kreativno moze odgajati samo
kreativan ucitelj. On mora imati stalnu potrebu za stvaranjem koju ¢e postupno prenositi na
svoje ucenike. No kreativnost ne¢e biti dovoljna za postizanje ciljeva, za to je potrebno
sjedinjenje talenta, rada i znanja. U¢itelj treba znati $to, kako i zaSto treba biti kreativan, jer ¢e
na taj naCin organizirati, usmjeravati, motivirati i predlagati sadrzaje te ¢e biti strpljiv i
odmjeren u postizanju ciljeva, tj. dolaska do stvaralacke razvijenosti svojih ucenika. On
neprekidno traga za novim rjeSenjima, pronalazi nove oblike, metode i sredstva stvaralackog
djelovanja, polazi od konkretnih uvjeta i analizira sve okolnosti koje mogu doprinijeti
uspjesnijem radu. Potice ucenicku originalnost, samostalnost i kriticki odnos prema nastavnom
sadrzaju te se zalaze za korelaciju medu predmetima radi otkrivanja novih odnosa i veza. Kada
je u pitanju stvaralastvo, pri vodenju nastavnog sata ucitelj treba obratiti pozornost na ucenike
koje imaju poteskoéa u usvajanju nastavnog sadrzaja i1 osigurati im diferencirano,
individualizirano i akceleracijsko ucenje. Takoder, treba se pobrinuti da svi ucenici imaju
odgovarajuce materijale za kreativan rad te zadrzavati njihovu paznju i interes Citavo vrijeme

stvaralacke aktivnosti. Tijekom prezentiranja valja koristiti glatke prijelaze medu zadacima,
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kako se ne bi ometalo ucenike te ritam aktivnosti na satu mora biti usmjeren i nenapadan.
Tokom aktivnosti valja u€enicima dati povratne informacije koje ukazuju na brigu i paznju
ucitelja te na otkrivene probleme i postignute rezultate. Nastavni sat treba funkcionirati kao
kreativna cjelina. Kada se sagledaju svi spomenuti elementi koji ukljucuju uspjesnu kreativnu
nastavu, moze se vidjeti kako kreativnost zahtjeva duboko promisljanje i organizaciju te kako
iza spontanosti ucitelja stoji njegova detaljna priprema. Kreativnost naime zahtjeva dugotrajniju
1 zahtjevniju pripremu od klasi¢ne nastave, zbog ¢ega ucitelj mora biti spreman na zahtjevan
rad na sebi i na samom sadrzaju. Treba biti i spreman na kreativne ucenike koji imaju vece
zahtjeve od manje kreativnih kolega te koje obiljezava stvaralacka licnost 1 originalne ideje.
Originalnost podrazumijeva sposobnost davanja neobicnih i duhovitih odgovora, produciranja
novih ideja 1 sli¢no. Ona moze biti metodoloska, tj. metodicka i odnosi se na kreativce, ¢esto
pisce, koji u svojim djelima pronalaze neobi¢na i rijetka rjeSenja. Ova se originalnost odnosi
na nacin na koji se neSto postize te na znanje. Uz kreativnost se veze i termin stvaralacka
generalizacija, tj. slikovito receno, svako umjetnicko djelo nastaje sklapanjem mnogih manjih
dijelova u cjelinu. Vrijednost stvorenog umjetnickog djela ovisi o sposobnosti stvaratelja. Kada
je u pitanju sposobnost anticipiranja novih ideja, misli se na sposobnost predvidanja reakcija na
jednu od mnostva ideja. Anticipiranje podrazumijeva usmjerenost na traZzenje neceg novog,
duhovitog i nepoznatog. Kako bi primjerice ucitelj uspjesno potaknuo kreativan rad u nastavi,
potrebno je otkrivanje novih znafenja pojmova i danih podataka te davanje originalnih i
mastovitih rjeSenja. Upravo su takva rjeSenja osnovne pretpostavke dobrog znanstvenog i
umjetnickog djela. Za originalna rjeSenja potrebna je dokumentacija, odnosno cCitanje i
razvijanje rjecnika i znanja, sazrijevanje te razvijena masta. Takvim promiSljanjima i
stvaralackim procesima dolazi se i do duhovitih rjeSenja, koja u nastavi mogu biti izrazito
popularna i uspjesna. Upravo zato Sto djeca i mladi u Skoli primaju najvecu koli€¢inu znanja o
stvaralaStvu, nju treba pretvoriti u Skolu stvaralastva. Oni moraju biti osposobljeni stvaralacki
stjecati nova znanja i prilagodavati se promjenama. Projektna nastava moze biti izrazito
poticajna u ostvarivanju upravo tih ciljeva. Ona ukljucuje projektni zadatak koji se sastoji od
odgojno—obrazovnih elemenata, zadataka i operativo odgojno-obrazovnih i psihomotorickih
ciljeva (Stevanovic¢ i sur., 2002). Takav zadatak moze se sastojati od sedam nastavnih jedinica

koje su prikazane u sklopu slike pod nazivom Slika 9., Projektni zadatak.
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| Projektni zadatak: Robot — sklop |

« 1. | Planiranje i razvoj

tehni¢kog rada

!

o 2. | Izrada prototipa l
{

o 3. | Konstruiranje ]

!

& 4. | Priprema serijske

proizvodnje

4

o 5. | Ekskurzija |
d

« 6. | Izvedba

proizvodnog rada

(po tekuéoj traci)

l
o 7. | Zakljuéak
proizvodnog rada

Slika 9., Projektni zadatak (Stevanovié i sur., 2002: 149)

Svaka od navedenih sedam nastavnih jedinica podrazumijeva zasebne zadatke i odgojno-
obrazovne i psihomotoricke ciljeve. Te elemente valja prikazati tablicno, kako bi se dobio bolji
uvid u raspodjelu istih na sate te se moze pronaéi nize pod nazivom Tablica 1., Zadaci i ciljevi

kod projektnog zadatka.

Tablica 1., Zadaci i ciljevi kod projektnog rada (Stevanovic i sur., 2002: 151-154)

Sat | Nastavna jedinica Zadaci Odgojno—obrazovni i
psihomotoricni
ciljevi

1. Planiranje i razvoj Motivacija uc€enika. Znaju se odluciti za

tehnickog rada Oblikovanje prijedloga, | upotrebiv tehnicki rad i
utemeljivanje i nacrtati razvojnu skicu.
odlucivanje. lzrada Tehnicki rad znaju
razvojne skice, dimenzionirati. Znaju
dimenzioniranje i izabrati primjerenu
odabir grade. gradu za izradu

tehni¢kog rada.
Privikavaju se na
grupni rad.
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Izrada prototipa

Izrada prototipa,
analiza i popravci.
Unose popravke u
projekt.

Uvidaju i razumiju
ulogu prototipa u
proizvodnji. Usvajaju
radne operacije koje
su potrebne za
svladavanje izrade.
Upoznaju opasnosti
kor rada i znacaj
uporabe zastitnih
sredstava.

Konstruiranje

Izrada sastavne skice,
radne skice i
sastavnice.

Uz skicu i prototip
mogu precizno nacrtati
sastavni i radni crtez i
sastavnice.

Priprema serijske

proizvodnje

Priprema tehnolodkog
lista. Priprema
8ablona, organizacija
sistema radnih mjesta,
priprema za
ekskurziju.

Upoznati tehnoloSki
list, razumiju njegov
znacaj i znaju ga
smisleno ispuniti.
Razumiju znacaj
Sablone za serijsku
proizvodnju. Znaju
organizirati radna
mjesta za serijsku
proizvodnju.

Ekskurzija

Razgledavanje
serijske proizvodnje.
Skupljanje podataka o
tehnoloskoj
dokumentaciji i
organizaciji radnog
procesa. Unos novih
spoznaja u proizvodni
rad.

Uvidaju znacaj podjele
rada i serijske
proizvodnje. Usvajaju
spoznaje o znacaju
tehnoloske
dokumentacije,
organizacije radnih
mjesta i unutradnjeg
transporta.

Izvedba proizvodnog

rada (po tekucoj

Normiranje radnih
mjesta i odredivanje
broja uéenika na

Svjesno ispunjavaju
mjere zastite na radu i
upotrebljavaju zastitna

traci) pojedinom radnom sredstva. Pravilno
mjestu. Postivanje izvr8avaju radne
pravila o zastiti na operacije, postupke i
radu, upotreba zadatke. Usvajaju
zastitnih sredstava. znanja, stvaralacke
Izrada sastavnih sposobnosti, ruéne
dijelova, montaza i spretnosti i radne
medufazna kontrola. navike.
PovrSinska obrada i
zastita.

Zaklju€ak Zaklju€ak izrade. Znaju usporediti

proizvodnog rada

Konaéna kontrola
kvalitete i testiranje.
Izra€un proizvodnih
trodkova. Izradun
vrijednosti uratka.
Usporedba Skolske i
tvorni¢ke proizvodnje.

uspjeSnost svoga rada
sa radom radnika u
proizvodnji. Vrednuju
upotrebu grade,
energije, istroSenost
strojeva i uredaja te
uciteljev uloZeni rad.
Upoznaju postupak za
izraun vrijednosti
tehni¢kog rada.
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U prikazanoj tablici, tj. radu se daju odredene smjernice kako pokrenuti odlu¢ivanje o
odabiru tehnickog rada. Sami proces odlucivanja moze biti izuzetno poticajan za razvoj
stvaralaStva te ¢e potaknuti mnoge kreativne ideje. Uz to pri odabiru rjeSenja, ucenik se moze
prikloniti vlastitom stilu uc¢enja. Na taj nacin projektna nastava potice koristenje stilova ucenja,
pri cemu ¢e ucenik moc¢i prilagoditi rjeSavanje zadatka na sebi svojstven nacin. Uz to ¢e razvijati
svoj stil jos i dublje i upoznati ga na novoj razini te $iriti svoje mogucnosti. Ucenik moze kroz
projektni rad uz ve¢ prikazane vjestine, steci i samopouzdanje u eksperimentiranje s vlastitim
stilom ucenja te shvatiti koliko daleko u primjeni istoga moze i¢i. Upravo iz ovih razloga je od
izuzetne vaznosti poticati kreativnost kod ucitelja i kod ucenika, kako bi isti mogli slobodno
odlucivati o najefikasnijim sredstvima za usvajanje novih znanja. Kreativnost je naime izvor
svih rjeSenja za zanimljivu i uspje$nu nastavu koja pomocu same kreativnosti moze biti vrlo
inovativna i koja treba izlaziti van postavljenih okvira. Vrlo je vazno izbjegavati monotoniju u
nastavi, osobito kada se u obzir uzmu potrebe svakog pojedinog ¢lana jedne razredne zajednice.
Kreativnost se, dakle pokazala kao idealan partner za otkrivanje, upoznavanje i primjenjivanje
stilova ucenja. Njezini elementi savrSeno odgovaraju potrebama nastave prilagodene stilovima

ucenja te je vrlo vazno upravo ta dva termina uvijek dovoditi u medusobno poticajan odnos.
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8. Zakljucak

U ovom diplomskom radu obradila se tematika individualnih stilova u€enja, ali i nastave
prilagodene stilovima ucenja. Pretrazivanjem adekvatne literature i dokumenata doslo se do
mnogih zakljucaka koji mogu pridonijeti boljem razumijevanju ovog podrucja. Kroz rad se
Cesto naglasavala vaznost koristenja razli¢itih metoda pri izvodenju nastave koje valja stalno
mijenjati. To ni ne ¢udi s obzirom na to da se svijet iz dana u dan mijenja i da je ritam Zivota
danas vrlo dinamican. Svjedoci smo stalnih promjena te razvoja tehnologije 1 razli¢itih nacina
rada. Upravo zato je vrlo vazno konstantno usvajati nove oblike i na¢ine rada, jer oni ipak ¢ine
bogatstvo vjestina i sposobnosti u ¢ovjeka. Vazna je i sposobnost prilagodbe odredenim
situacijama kako bi se postigli bolji rezultati, no i zato Sto razlicite situacije i promjene iziskuju
razli¢ite pristupe i rjeSenja. Kada se u obzir uzme ¢injenica da je danas naglasak stavljen na
pojedinca i na razvoj njegovih potencijala na njemu svojstven nacin, osobito se vaznom smatra
moguénost prilagodbe razli¢itostima. Covjek uéi iz svoje neposredne blizine, zbog &ega je
vazno biti senzibilan na razli¢itosti i ne nametati stavove s kojima se ljudi u neposrednoj blizini
ne mogu poistovijetiti. Poznato je kako ¢ovjek opéenito uspjesnije uci od ljudi koji su mu sli¢ni,
no ipak nekada to jo$ i bolje uspijeva zahvaljuju¢i ljudima koji se od njega razlikuju. Takvi
ljudi mu mogu pruziti drugaciju perspektivu, imaju drugacija rjeSenja i nacine razmisljanja od
njega. Tako ¢ovjek moze do¢i do rjeSenja i ideja izvan svog uobicajenog nacina razmisljanja.
Na taj nacin proSiruje mogucénosti i usvaja nova znanja, ¢ime dolazi do kombiniranja
dotadasnjih i novostecenih nacina razmisljanja i rada. Dakle, moze se re¢i kako je vazno imati
otvorene razli¢ite mogucnosti, pri ¢emu u obrazovanju u¢eniku od velike pomo¢i moze biti
ucitelj.

Ucitelj je osoba koja je posebno povezana sa razrednom zajednicom, a tako i sa svakim
pojedinim ucenikom. Osobito ucitelji koji rade s u€enicima nizih razreda imaju prisniji odnos
s njima te uzimaju u obzir specifi¢nosti svakog pojedinca. Oni imaju dovoljno vremena kako
bi se posvetili individualnim potrebama svakog djeteta i pruziti mu ono §to mu treba. Ucitelji
ucenicima mogu pruziti dovoljno prostora i vremena za izrazavanje na sebi svojstven nacin, a
tada je iznimno vazno poticati individualan nacin promisljanja svakog ucenika, ali i poticati
prihvacanje drugacijih nacina razmisljanja. Kada je rije¢ o tome misli se i na poticanje
promatranja nacina razmisljanja drugih oko sebe te na usvajanje upravo tih ili slicnih na¢ina
razmisljanja. U tom je procesu potrebno svakom pojedincu pruziti jednake uvjete za ucenje,

razmiSljanje i izraZavanje, a pritom prihvacati razlicitosti i potrebe svake osobe unutar skupine.
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Moze se zakljuciti kako je vrlo vazno izdvojiti i jednako vremena za pripremu i izvodenje
odredenog nacina poucavanja, tj. kada su u pitanju stilovi ucenja potrebno je u nastavi ostvariti
kombiniranje metoda primjerenih razli¢itim individualnim stilovima ucenja. Kroz rad se
pokazalo kako je danasnja slika individualiziranog pristupa uceniku itekako opravdana i da
zahtjeva potpuno drugaciji pristup od uobicajenog. Prikazane su vrste stilova ucenja, njihove
karakteristike i moguénosti uspjeSnog koristenja istih u nastavi i izvan nje. Pokazalo se ipak da
se, kada je rije¢ o stilovima i na¢inima ucenja, iza tog podrucja krije puno vise elemenata koji
utjecu na razvoj vlastitog stila uenja od oc¢ekivanog. lako je receno da vlastiti stil u¢enja nema
bioloSku poveznicu, tj. da stil ne moze biti nasljedan, postoje spolne i kulturoloske
predispozicije koju mogu znatno utjecati na razvoj istoga. Osim toga se pokazalo i kako
elementi poput okruzenja, preferencija prema hrani, svjetlosti, toplini, samostalnom ili
grupnom radu 1 slicno uvelike igraju ulogu u razvoju vlastitog stila u¢enja. Uz to se uspostavilo
kako nitko nema izraZzen samo jedan stil, ve¢ Cesto dolazi do kombiniranja stilova pri ¢emu je
jedan uvijek dominantan i ¢iji su elementi viSe izrazeni od drugih. Upravo zato se moze
zakljuciti kako individualni stilovi u€enja uistinu jesu individualni i da se ne mogu staviti u
unisone okvire. Odredeni stil uenja, prema tome, moze nositi odredeni naziv, no on u sebi
sadrzi ne samo karakteristike tog stila, nego i karakteristike osobe koja preferira upravo taj stil.
Stilovi ucenja su se pokazali izuzetno Sirokim podrucjem koje pojedincu daje pregrst
mogucénosti, ali i koje iziskuje specifican pristup i kreativne metode koje postavljene obrazovne
okvire razbijaju, a nastavnim procesima daju sasvim drugaciji pristup i znacenje. Naposljetku
se moze zakljuciti da su stilovi u€enja i koristenje njihovih moguénosti izvrstan izvor za razvoj
ucenika kao osobe, za razvoj uciteljevih vjestina poucavanja i za razvoj kreativne nastave koja

bi trebala biti primjer cjelokupnoj skolskoj zajednici i svim njezinim dionicima.
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11. Prilog

Prilog 1., Upitnik za u¢enike (Sprljan, Rosandi¢, 2008: 22-29)

Upitnik za ucenike
1. Zvuk
a)

4.

Kada u¢im, vise mi odgovara tiSina.
Buka, glazba, TV, zrakoplovi i razgovor otezavaju mi koncentraciju.
Ljudi ili drugi ucenici koji se krecu, rezu papire, lupkaju nogama,
olovkom ili drugim predmetima zaista mi smetaju dok ucim ili éitam.
Katkad moram pokriti usi rukama kako bih se
koncentrirao/koncentrirala na ucenje.

Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Dok u¢im, volim slusati glazbu.
Ne mogu se koncentrirati u potpunoj tisini.

Dok u¢im, draze mi je kada su TV ili radio ukljuéeni.
Dok u¢im ili pisem zadacu, vise volim biti u prostoriji
u kojoj netko govori ili radi.
Broj ispravnih tvrdnji:
Svjetio
a)
Dok ucim, upalim svjetlo.
Volim uditi ili pisati zada¢u vani, na danjem svjedu.
Cesto se ne mogu koncentrirati ili mi se spava ako
nemam upaljeno jako svijetlo.
Dok ucim, uvijck sjedim kraj prozora ili izvora svjetlosti.
Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Vise volim uditi s malo svjcta ili s prigusenim svjctlom.
Najvise volim uéiti bez upaljcnog svjctla.
Dok ué¢im volim upotrcbljavati samo jednu malu lampu (stolnu).
Mogu d&itati i u mraénim kutevima ili ispod stola.
Broj ispravnih tvrdnji:
Temperatura
a)
Vise volim toplija godisnja doba tijckom skolske godine.
Najbolje uéim u roploj prostoriji.

Cesée nosim veste ili dodatnu odje¢u dok udim u zatvorenoj prostoriji.

Obi¢no mi je hladno pa mi je draze uditi u zagrijanoj prostoriji.
Broj ispravnih tvrdnji:

b)

Vise volim hladnija godiinja doba tijckom 3kolske godinc.

Vise volim uéiti u hladnijoj prostoriji.

Ceiée ne nosim veste ili sam laganije obuden/a

dok udim u zatvorenoj prostoriji.

Obiéno mi je prevruce pa gasim grijanjc dok uéim.
Broj ispravnih tvrdnji:

Prostor

a)

Vise volim uéiti za stolom ili radnim stolom.

Poéne mi se zijevati ili spavati ako u¢im na kreveru ili trosjedu.

Volim uspravno sjediti dok udim ili pisem.

Jednostavno se ne mogu koncentrirati ako lezim

o0 00 0O000
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ili sam ispruzen/a dok udim.
Broj ispravnih tvrdnji:

b)

Dok u¢im volim sjediti na mekanoj stolici ili trosjedu.

Ne mogu se dobro koncentrirati ako sjedim za stolom.

Obi¢no ¢itam na podu.

Pokatkad u¢im lezeéi na krevetu ili se ispruzim na trosjedu.
Broj ispravnih tvrdnji:

Motivacija

a)

Uistinu volim uditi.
Dobro se osjecam kad postizem dobre rezultate u ikoli.
Mojim roditeljima i u¢iteljima stalo je do mojih rezultata u skoli.
Volim otkrivati nove stvari.
Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Skola mi je vrlo dosadna.
Postoji niz drugih stvari koje bih radije radio/radila nego i%ao/isla u $kolu.
Nikomu zapravo nije vazno kakve rezultate postizem u tkoli,
ukljucujuéi i mene samog/samu.
Tesko mogu naéi nedto zanimljivo za proucavanie ili uéenje.
Broj ispravnih tvrdnji:
Ustrajnost
a)
Volim zaviiiti ono $to poénem.
Uvijek se trudim zavrsiti sve zadace.
Nitko me ne treba podsjecati da zavdim zadade.

Ne volim prekidati zadatak koji radim da bih
napravio/napravila nesto drugo.

Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Volim poceti vise stvari istodobno.
Cesto zavriavam zadatke koje moram, ali tek kada ja odluéim da to Zclim.
Netko me uvijek mora upozoriti da zaviiim zadarak.
Dok radim, obiéno se volim odmoriti ili raditi nesto drugo.
Broj ispravnih tvednji:
<)
Tesko zavriavam zapoéete zadatke.

Katkad zavriim zadatak, ali netko me mora "pogurnuti” da bih ga zavriio/zavriila.

Volim ostaviti stvari nedovrienc; nikad se ne zna,
mozda se ne$to promijeni pa ne ¢u ni morati dovriavati taj zadatak.
Cesto se odmaram dok neto radim, ali me to toliko omete
da sc ne vratim zavriavanju zadatka.
Broj ispravnih tvednji: S
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7.

Konformizam i odgovornost
a)
Uvijek napravim ono 3to mi sc zada.
Witelje i starije osobe treba postovati i sludati.
Volim kada mi se daju upute koje mogu slijediti
u izvrdavanju zadataka.
Volim pravila jer tada znam $to mi je Ciniti.
Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Cesto me treba podsjetiti da ncdto udinim.
Volim stvari raditi na svoj nadin.
Postoji mnogo natina kako se neito moie obaviti.
Volim imati vide moguénosti izbora pri rjciavanju
nckog zadatka, a katkad osmislim i vlastiti nadin rjcavanja.
Broj ispravnih tvrdnji:
<)
Volim raditi ispravne stvari.
Katkad se suprotstavim misljenju uitelja ili drugih
odraslih osoba ako zaista vjerujem da imam pravo.
Ljudi ne bi trebali izmisljati izgovore za uéinjenu pogrjeiku.
Dajem sve od sebe da odrzim obecanie.
Broj ispravnih tvrdnji:

d)

Ne postupim uvijek ispravno.

Katkad se suprotstavim misljenju uditelja ili
drugih odraslih osoba jer me ne razumiju.

Zabavljanjc je mnogo vainije od ulenja.
Djeca ne trebaju ozbiljno shvacati uéenje sve dok ne odrastu.
Broj ispravnih tvrdnji:

Struktura
a)

Volim dobiti jasne upute prije nego pocnem rjedavati neki zadarak.

Uspijciniji/uspjesnija sam ako znam da ée

netko provjeriti moje rezultate.
Volim da mi se toéno kaze kako neito treba uéiniti.

Ne smeta mi ako dobijem upute kako dokraja rijesiti neki zadatak.

Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Volim sam/a pronaéi rjcienje.
Vise volim sam/a shvatiti kako nedto uiniti.

Obi¢no ne volim da mi se daju upute i odredi nadin kako nesto udiniti.
Ako neito ne mogu udiniti, volim pitati nckoga i nastaviti dalje sam/a.

Broj ispravnih tvednji: B—
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Ucenje u grupama

a)

Najvise volim uditi sam/a.

Obi¢no ne volim raditi u grupama.

Najbolje svladam gradivo kad u¢im sam/a.

Ne saljite nikoga da mi pomogne.
Broj ispravnih tvednji:

b)

Volim uditi u paru.

Vide napravim kad imam partnera.

Vide naudim kad mogu nckoga pitati i porazgovarati o zadatku.

Volim opisati ili ispricati partneru $to sam naudio/naudila.
Broj ispravnih tvrdnji:

<)

Zabavno je uciti s tri ili vise prijatelja.

Draze mi je uditi u timu.

Mozemo pomagati jedni drugima kada u¢imo u grupi.

Potrebno mi je vise ljudi s kojima mogu razgovarati o tematici

kako bih bolje razumio/razumjcla ono sto trebam naudiri.
Broj ispravnih tvrdnji: R

d)

Potrebno mi je da mi uditelj pokaze kako izvriiti zadatak.

Volim kad wditelj provjeri 3to sam napravio/napravila.

Volim uéiti u drusevu wéitelja, roditclja ili

drugih odraslih osoba, ali jedan na jedan.

Volim porazgovarati o zadanoj temi s odraslom osobom.
Broj ispravnih tvrdnji:

€)

Katkad volim uéiti sam/a, no katkad i s prijateljem ili ucitcljem.

Najéesée volim raditi s razlicitim ljudima.

Zadace volim raditi na razlicite nacine, katkad sam/a,

a katkad u drustvu s drugima.

Kada radimo u grupama, volim na razli¢ite nacinc izvriavati zadatak.
Broj ispravnih tvednji:

10. Osjetila

a)
Najbolje u¢im kada ¢ujem uditeljevo objadnjenije.
Mogu uiti slusajuéi zvuéni zapis sa sadrzajem koji moram zapamriti.
Najbolje zapamtim stvari kada o njima diskutiram s nckim.
Mogu zapamtiti stvari kada mi ih netko prodita.
Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Najbolje nau¢im ako mi sc dopusti da procitam o temi.
Volim upotrebljavati kompjutorske programe s puno teksta.

Volim knjige i zadatke u kojima su jasne pismene upute kako ih izvridi.

Jako volim igre rijecima.
Broj ispravnih tvrdnji:
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D]

Mogu nauditi sadrzaj ako ga gledam na TV-u ili na filmu.

Obozavam kompjutorske programe sa slikama.

Volim dijagrame, slike i grafove u tckstu koji Citam.

Volim skicirati, podcrtavati ili upotrebljavati boje

za oznacavanje vaznijih dijclova sadrzaja dok

pravim biljeske ili rabiti neki vlastiti nadin oznadavanja.
Broj ispravnih tvrdnji:

d)

Najbolje u¢im sa slagalicama i igrama.

Volim izradivati i graditi stvari rukama.

Zaista uzivam raditi svojim rukama.

Drai su mi materijali za uéenjc koje mogu dirati i micati.
Broj ispravnih tvrdnji:

¢

Volim domace zadaée u kojima sadriaj nije

isklju¢ivo vezan uz skolsko gradivo.

Volim igre ili projekte u kojima sam/a mogu

stvarati i micati stvari koje napravim.

Volim uditi stvari glumedi, igrajuci uloge, intervjuirajudi,

izvjestavajudi ili na bilo koji drugi nacin u kojem je

potrcbna moja potpuna ukljuéenost.

Skolski izleti mi pomaZu da shvatim ono sto ucim u skoli.
Broj ispravaih tvednji:

11. Hrana

a)
Boljc bih u¢io/udila ili pratio/pratila kad bih
Volim se posluziti hranom ili picem iz

hladnjaka dok ucim ili pisem zadacu kod kuce.

Dok uéim, &esto zvatem 2vakacu, olovku ili neki drugi predmet.

Dok uéim, &esto jedem ili pijem.
Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Dok udim, koncentriram se na sadraj bez grickalica.
Dok ucim, zvakanije ili jedenje ometaju me.
Dok uéim ili piSem zadaéu, uopée sc ne sjetim jela ili pica.
Obi¢no jedem prije udenja ili nakon njega.
Broj ispravnih tvrdnji:
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12. Doba dana

a)
Boljc pamtim u jutarnjim satima.
Volim ustajati izmedu 6 i 8 ujutro.
Volim kada nastava pocinje u 8 ujutro.
Volio/voljela bih kada bi nastava podinjala ranije ujutro
i zavriavala najkasnije u 14 sati.
Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Obi¢no volim ustajati izmedu 8 i 10 ujutro.
Poénem funkcionirati tek oko 10.

Volio/voljcla bih kada bih najtcic predmete mogao/mogla uditi prije rucka.

Volio/voljela bih uditi s profesorima ili drugim udenicima kasnije ujutro.
Broj ispravnih tvrdnji:

<)

Volim i¢i na nastavu nakon rucka.

Volim pisati zada¢u u popodnevnim satima.

Najbudniji/najbudnija sam pred kraj nastave, poslije 15 sati.

Volio/voljela bih kada bih najicie predmete

mogao/mogla imati izmedu 13 i 16 sati.
Broj ispravnih tvrdnji: .

d)
Volim dugo ostajati budan/budna kako bih zavriio/zavriila zadacu.

Osjecam se potpuno budan/budna u vrijeme
kada bih ve¢ trebao/trebala biti u krevetu.

Volio/voljela bih kada bi skola pocinjala naveder.
Volio/voljcla bih uditi s profesorima ili drugim udenicima poslije 20 sati.
Broj ispravnih tvrdnji:

0O 000 00O 0 0600

000 O

53



13. Pokretljivost

a)

Volio/voljela bih kada bi mi uitelji dopustili

da stojim ili hodam po udionici dok slusam.

Dok u¢im, obi¢no se protezem, ustajem,
ostavljam stvari i onda se vradam.

Zaista mi je tesko dugo sjediti na jednome mjestu.

Pokatkad hodam po hodniku gore-dolje dok uéim, razmidljam ili gicam,

Broj ispravnih tvrdnji:
b)
Dok udim ili pisem zadacu, ostajem na istome mjestu dok ne zavriim.
Dok u¢im, rijetko mijenjam polozaj.
Volim se udobno smijestiti i tako zavriiti zadatak.
Dok udim, ne volim ometanje ili ustajanje.

Broj ispravnih tvednji:

14. Globalni ili analiticki tip

a)
Volim uditelje koji su duhoviti.
Bolje u¢im kada ¢ujem pricu ili vidim slike onoga $to trebam naudici.

Volim znati kraj ili cilj zadatka prije nego ito se zadatak polne rjefavati.

Pokatkad knjigu, &asopis ili novine poénem ¢itati od sredine ili od kraja.

Broj ispravnih tvrdnji:
b)

Vide volim uditelje koji ne skre¢u s teme i ne pridaju viceve
ili pri¢e koje mi se {ine nevaZnima.
Najbolje udim iz teksta ili knjiga.
Volim teme koje me korak po korak vode do odgovora ili zakljucka.
Gotovo uvijck poénem Citati knjigu, ¢asopis ili novine
otpocetka i rijetko kad zavirim u sredinu ili na kraj.
Broj ispravnih tvrdnji: .

0000 000 O

0000

0 000

54



12. Sazetak

Individualni stilovi u¢enja ucenika i nastava prilagodena stilovima ucenja

Ideja vodilja ovog diplomskog rada je tema individualnih stilova ucenja ucenika i nastave
prilagodene stilovima ucenja. Ideja je inspirirana individualnim potrebama pojedinca, tj.
ucenika za uspjesnije razvijanje znanja i vjestina. U pocetku se prikazuje povijesni razvoj samih
stilova ucenja, ali i odredena terminologija tog podrucja koja za svrhu ima bolje shvacanje
karakteristika stilova ucenja i poucavanja. Nakon odredivanja stilova ucenja koji se postepeno
obraduju kroz cijeli rad, prikazani su zakoni i kurikulum koji odreduju pristup nastavi kroz
stilove ucenja, ali su prikazana i prakticna rjeSenja za kvalitetnu nastavu prilagodenu stilovima
ucenja. Prikazani su i aspekti kreativnosti te njezino djelovanje na nastavne procese koji su
prilagodeni individualnim stilovima ucenja ucenika. Rad je razraden pomocu znanstvene
literature, ¢ime su se pojasnila pitanja postavljena u samom pocetku rada. Cilj ovog rada jest
pomocu odgovarajuée literature dobiti bolji uvid u ovu tematiku, tj. prepoznati vaznost
poznavanja stilova ucenja ucenika i njihovog ucinka na nastavne procese. Ovaj rad bi svojim
sadrzajem trebao odgovoriti na pitanja o individualnim potrebama pojedinca, tj. u€enika, te o

uspjesnim nacinima realizacije nastave s obzirom na potrebe odredenog stila uc¢enja.

Kljucéne rijedi: stilovi u¢enja, nacini poucavanja, kurikulum, nastavni procesi, kreativna

nastava.
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13. Summary

Pupils' indivdual learning styles and the teaching realisation based on learning styles

The main idea of this scientific work is the treatment of the theme of pupil's individual learning
styles and the theaching realisation based on learning styles. The idea was inspired by the needs
of an individual i.e. of a pupil for a successfull development of knowledge and skills. In the
beginning lies a presentation of the history of the development of learning styles, as well as a
certain terminology of that domain, which has the purpose to stimulate better understanding of
the characteritics of learning and teaching styles. After the determination of learning styles,
which are being elaborated troughout the whole work, the legislation and the curriculum, which
define the teaching approach trough learning styles are being presented, as well as the practical
solutions for quality teaching realisation based on learning styles. The aspects of creativity are
also being shown, as well as it's effects on the teaching proccesses adapted to the pupils'
individual learning styles. This ellaboration is enriched with the appropriate scientific literature,
which has the purpose to explain the raised questions in the beginning. The aim of this work is
to win a deeper insight into the theme with the appropriate literature, i.e. to recognise the
importance of the knowledge about learning styles and their effect on teaching proccesses. This
work gives with it's content the answers to the questions about the needs of an individual, i.e. a

pupil, and about successful ways of teaching regarding the needs of a specific learning style.

Keywords: learning styles, teaching methods, curriculum, teaching processes, creative

teahcing.
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