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ABREVIATIONS

AC : Analyse contrastive

AE: $QDO\WH GTHUUHXUV

CARAP : Cadre de référence pour les approches plusieléss langues et des cultures
CECR : Cadre européen commun de référence pour les langues
CELV : Centre européen pour les langues vivantes

FLE : Francais langue étrangére

IL : Interlangue

LC : Langue cible

LE : Langue étrangére

LM : Langue maternelle

L2 : Langue seconde

L3 : Langue troisieme



1. INTRODUCTION

«,0 HVW QRUPDO QDWXUHO HQ FR Xdirdurs fldisSeesd HQW LV \
vivre ! (les erreurs) et laisscn®@ HXU OH WHP S faucdppré&nanisi QGUH

(Marquillé Larruy, 2013 p. 10).

Nous avonghoisi cette citation pour deux objectifsitroduire le sujet de ce mémoire
de master et dévoilenotre DWW LW XGH SHUVRQQHOOH HQYHUV OHV HL
langues étrangergdE). /D UHFKHU F K Hétaivh dedl erezWdappisiilcomme une
IHQrWUH VXU OH SUR F H peu & peGAldyseSeuH aniilyse/de Dal tlasseVét la
rapproche de la recherch&drquillo Larruy, 2013. Autremen dit, non seulement que
OfDQDO\WH GHV HUUHXUV $( DWW L @l aGs$iV\H WH.OWWHL DG L G M
des linguistesles erreurseprésententes déviationsde norme linguistique de la langue cible
(LC), faitesparlesapprenants qui sont enlirL Q G 9 DeSuSelhblu®eBelangue étrangere

« [ 1 Le@p¥&tation deserreurs est aussi délicate et complexe que cEke réves»
(Marquillo Larruy, 2013 p. 5. Les erreurs peuvent étre définies soit par rapport a la langue
maternelle(LM) ou une langue étrangepeé-acquise, soit par rapport all&. Quand méme,
LO Q 1 Hodsdalibl& @eVdonner une définition absol@H O 1. HDANd lKdeX tdémoir@ous
essayerons deettreHQ pYLGHQFH OJLPSRUWDQFH GX dabsSeBIRUW SRV
Gafréliorerle SURFHVV XV G 18 %SG HQQWH/LNIIHP H Q W

'H SOXV QRXV DOORQV SURSRVHU OfL@pladiasgeLRQ G 1
de francais langue étrangére (FLE) afin de voir si cette approche influence ou non la
production des eeurs, et si outzcomment Actuellement quandaux écoles un grantbmbre
GIDSSUHQDOQWW prefig€, @ddrennent au moins encore une, de nouvelles
approches doivent étre mises en usdgedidactique du plurilinguisme qui a connu son
DFFURLVVHPHQW GDQV OD GHUQLqUH GpFHQQLH PHW OYDF
asymeétrie dynamiquees apprentissages langagiekg6t quesurleur similarité et régularité
Le EXW GIXQH pGXFDWLRQ SOXULOLQJXHXM\aA\GBeg@sHHIRISR X UD JH
VHV FRQQDLVVDQFHY SUpDODEOHVY HW OHV ODQJXHV DFT

connaissanag Candelier et Castellotti, 2013; Jessner, 2008).



LD GLGDFWLTXH GX SOXULOLQJXL\approchepluris$sesHUFH | V
encore en phase de conquéertout dans un monde ¢@s normes monolingues sont encore
prédominantes, mais cette conception des langues enseignées issiereangeeu a peu
(Candelier et Castellotti, 2013essner, 2008De telle facon, dns la deuxiéme pae du
PpPRLUH QRXV DOORQV H[DPLQHU OH |RpfuFaNeLRB QiePHQW C
école coate chez les apprenante FLE et estimer si les connaissances préalables des
apprenants en anglais et en lei [(le croate) facilitent (ou non) ete quelle maniére leur
production écrite en francaiQuand méme,aus allons aussi détecter et analyser les erreurs
écrites des apprenants, plus précisément celles interlinguales, faite OgEUSOXHQFH G XC

autre lague soit maternelle, soit une autre LE.



2. ERREURDANS L'APPRENTISSAGE

Les erreurs, sous toutes ses formes, font partie inévitable du processus de
O 1D S S U H&bdoltadjgdini ¢t Rahmatian, 2008.106107 HW FRPPH OfJLQGLTXHQ
Gruca (2014) « 7TRXW DSSUHQWLVVDJH HVW VRXUFH SRWHQW
GYDSSUHQWLVVDJH VDQV HUUHXU SDUFH TXH FHOD YRXGU
389).

Pendant la période ed méthodestraditiomelles les erreurs étaient connotées
QpJDWLYHPHQW HW GHYDLHQW rWUH VRLW VDQRE&MeRQQpH)\
conceptonn@d DWLYH GH O TH U;lglid ketienHly pasittop Sdpale\epadprentissge,
FIHMAVGN UH TrEpfés@n@ Hin inditeur @ SURJUQV GH &u@&S deHD QW
apprentissageCug et * U X F D VRXOLIJQHQW TXH OHV SKLORVRSKFE
fonction positive dans la formation du savoir et que cette conception positive dans
OIDSSUHQNWNAENMDILQL SDU VYJLPSRVHU DSUqV XQHitORQJXH
FRQVLGpPpUpH -@giledcurivid unéeitd vV W

Méme si les erreurs sont souvenVk XUFH G D QJR kYouHesHappréneinty WU H V \
(Astolfi FLWp SDUetHURPUIWDU S '"HEUHQQH VRXOLJQH
XWLOHV j OIDSSUHQWLVVDJH j FRQGLWLRQ TXH OHV HQVH]
Pit Corder (967,1980 L Q G L TeKdidattifie des langue®us pouvons distinguer deux
écoles depensé VXU OHV HUUHXUV GHV DSSUHQDQWY /D SUHPLqU
Gp/lHFWXRVLWp GH OD WHFKQLTXH GYHQVHLJQHPHQW DXW
nous proposions et mettions une meéthode parf&tdon & seconde écolées erreurs
apparaissent malgré tous nos efforts, parce que le monde dans lequel nous vivons est aussi
LPSDUIDLW ,0 LQGLTXH TXH © « OHV HUUHXUV QH VRQW ¢
GIXQH VWWDWMpIpH GDQV Pitdoiess, U3 W 16iy DIH 2

'‘DQVY OH SURFHVVXV GYHQVHLJQHPHQW HW GIDSSUHQ\
comme adjuvants et nous devons chercher de dédramatiser leur aspect négatif et de les
HIDPLQHU GT1XQ SRLQW GH Y XédlineD Rahnd®ia8)V2Qor7 pN81H7).$EGROW
Ainsi, ' HPLUWDRBH W LQGLTXHQW TXH

1 Marquillé Larruy (2013) indique que «« OD IDXWH RULJLQHOOH VH WilgaRik&Hp.DVVRFLpH
12).



« OfHUUHXU HVW XQ LQGLFH GH OD UHSUpVHQWDWLRQ GH OTf
Elle est également comme un miroir qui renvOiOIHQVHLIQDQWRQGNVWKQIRYPDRWHLJIQ!
proposép. 135)

'"HPLUWDU HW *ednstatent que les erreurs sont utiles

- SRXU OfHMVMHLEYDIXW OfDQDO\WH GJYHUUHXUV OXL SHU
GIfHQVHLIQHPHQW HWsGH UHPpGLHU OHV HUUHXU

- SRXU OY9YD pasdd HyugdpragaNa cette analyse il devient conscient des erreurs
commises; il est motivé et il peut faire des progres vers les compétencest visés

- SRXU O¢YHQ)Vpaicd QtFOHI®@\W BE\WUWHWAEX X pourla meilleure
planifiFDWLRQ GH OfHQ ¥ppiedt@daeH QW HW GH OF

Pit Corder (1980)aussisouligne cettetriple significationdes erreurs qud'abord
indiquent a l'ensignart le progrés de l'apprent et ce qui lui reste a apprendre. Paies
offrent au chercheur desdications sules stratégies utili®s par l'apprendret surla fagon
dont une langue s'apprerigt enfin et ce qu'ilest leplus important les erreurs représente
une sorte des stragiés utilisées par les appramts pour vérifier leurs hypotkes sur le

fonctionnemert de la langue.

En outre, Brdue (198p souligne une grande importance des erreurs aussi bien que
OfLQWpUrw G0 @HW pWREWHDIPPHQW DWWLUHQW OYDWWHQ
linguistes qui toujours cherchent un moyen de les interpréter et les andswlant
l'apprentissage duneE OfDSSUHQDQW IDLW LQpYLWDEOHPH®W GHYV |
consiste a faire et a vérifier des hypothéses sur la langue cible, souleve trois séries de
problemes WURXYHU GpFULUH HW H[S Otedhetdigdany kh daddhaked TXH
partie dece mémoireConsidérant la théorie de Germain

(« OD SUREOpPpPDWLTXH IRQGDPHQWDOH GH O D SG UREON.LUDWLRR

WHQLU FRPSWH GH FH TXL H[LVWH GpMj OYLPSRVVLELOLWpP GH Gg
de nouvdks habilités et connaissances

(Germaincité par Besse &orquier, 1991, p. 200).

'"IDXWDQW SOXV LOV VIBWé Eveqtte@wenT dddx BY plusdursO D
langues déja connues qui représentent ce qui existe déja et ce qui va se superposer a une autre
langue. La relation entre un sawvfaire acquis et un savefaire a acquéld F&Hire @ntre
OMDSYYBPOQMW DQWpULHXU HWha@pde EontreBIMAQ).HFR XUW j Of



2.1. Analyse contrastivedes erreurs

L 1 D Q Dcohtvadtive (AC) consisteen comparaison des différencesructurelles,
énonciatives et pragmatiques entre deux ou plusieurs lanilasguillo Larruy, 2013). A
O 1 p S,R Fextadsait lacomparaison, plutdét entre laLN6H O YD S S UH QIBi@avVe4bW OD /&
Fries affirmait que
« les matériaux pédagogiques les plus efficaces sont ceux qui sont basés sur une description

scientifique de la langue a apprendre, comparée avec une description paralléle de la langue maternelle
GH ODSSUHQDQW

(Fries cité par Besse Borquier, 1991, p. 200).

Cependant, X MR X UllGe§itkoléh pYLGHQW TXH QRXV SRXYRQV FRP
guelles deux langues, comme par exenglangue secondé.?) etla langue troisiemel3)
ou la LM et la L3 etcEn se basant suffIL Glp Hries déjacitée dans certains travaux de
O §de de Prague aussi que dans la linguistique comp&ée) QD O\V H paRl&@Qnitele?D VW LY H
etédéveloppée et théorisée daado en 1957 (Besse et Porquier, 1991y D XWDQW SOXV V
la théorie de Fries, la compamisdes langues nous permet de prévoir les problemes dans
OTDSSUHQW EMWM®&/J gue la comparaison des structurephonologiques,
morphologiques, syntaxiques et sémantiques de deuXusieyrslanguesnous facilite la
GpFRXYHUWH GHV &tisRdg® gdibH Lads duiS & tabli de descriptions
contrastives a finalité pédagogiquette compara@n des languegst établie sur le transfert
ce qui est similaire estf FLOHPHQW W U D &@ptrépddepetidlaVresDIE le@adsi&t]]
positif, cequi est différent résulte avec le transfert négatif et les apprenants produisent des

erreurs(Besse et Porquier, 1991)

8QH GHV FULWLTXHYV IRQGDPHQWDOHY GH OY%$& VH WU
GTHUUHXUV Q gdihe War SeDtvansidrs @egatiomme par exemple les erreurs
iIQWUDOLQJXDOH VI ¥ffds@rioQ,Hs /UBHRIFW TXTHOOH QH UpXVVLW SC
erreurs, maipas ou tres pea priori pour permettre de les éviter (Cuq, 1996). Et considérant
lathtoULH GH :DUGKDXJK HOOH QMHVW SDV UpDOLVWH SDUFH
SUpYRLU D SULRUL OHV GLIILFXOWpV GH OYDSSUHQWLVVD
2001).

%LHQ TXH Of%$& QYfRFFXSH SOXV OD BPQDXHVFHQ@WIXOEB (
SXLVVH SDV SUpYRLU WRXWHYV OHV HUUHXUV GHV DSSUH!

encore représente un outil précieux pour établir de ressemblances et différences entre deux ou



plusieurs langues et de telle maniere aussi le dégté GLIILFXOWp GHIiIl@EDSSUHQ
naturelque OH ITUDQoDLYV V Rdpwwengr® ¥odr LD Bpp@eRranGitalien que pour un
japonais(Marquillé Larruy, 2013) En outre, un nouvel apprentissage, en regle générale, tend

a effacer ou modifier eISUpFpGHQW FH TXH QH SHXW SDV rWUH OH F
langue étrangére ou la langue acquise premierement est un tremplin et le point de départ en

cet apprentissage (Besse et Porquier, 1G8stellotti, 2001)

Quand mémgla conception defDSSUHQWLVVDJH ,@fse@ata RIXYHOOH
WKpRULH GH O1D Q De3éyfinalidR padagdpisuasl -V WWELHQ FKDQJp SD
aux années cinquantdu surplus, HORQ 'H $QJHOLV HW DO ,OfDSSU
gréce aux @marcheset approchegédagogique plus positive etinnovantes D XMR XU G KX L
représenteun processus biepluscomplexe (Q VIDSSX\DQW VXU OHV SULQFL
translinguistiquest sur une classification proposée par De Angséfon laquelle uneahgue
source influence la langue cibleng to ong maisaussi toutes les autres languesagrguises
Qfluencent fnany to ong; DX FRXUV GH OYDSSUHQWLVVDJH GTXQH /
acquiss sont activeset selon Grosjear(2015) jamais completement éteintes elies
influencent le transferties mots etles sens dans une nouvelle LHQ SOXV OYDSSUH
inconsciemmentiécide surOD TXHOOH ODQJXH LO YD VYDSSX\HU HW Gt
WUDQVIHUW FH T XdurOfactepni®oi@ @e GirHilitGdes<entre certaines langues
puis selon Hamamberg et Deweal#és par De Angelis et al. (201particulierement dans
OfDSSUHQWLVW IV HD &SFUEBRDQWY RQW WHQGDQFH j WUDQVIp
dernieremat (recery effect RX j OD ODQJXH TXTLOVrequenc)af uge@w SOXV
a la fin le transfert aussi dépend des factepeysonnels de chacun apprenakn
conséquencelorsqu'une nouvelle langue est acquise, une ou plusieurs des landaes a
disposition de l'apprenant peunteservir de langue auxiliaire. Wiliams et Hammaberg citée
par De Angelis et al. (2015 X FRXUV GIDSSUHQWLVVDJH GH OD / VRX
DSSUHQDQWYV V{IDSSXLHQW, jpatzél Yud lds niexddiegnudis€X dans0
OfDSSUHQWLVVDJH GH OD / VRQW OHV PrPHV FRPPH GDQ\
GLIIpUHQW GH OYDFTXLVLWLRQ GH OD /0 TXL HVW LQQpH

Pour conclure, il est important de souligner que les apprenants dodent
compétats a utilise leurs connaissancgeéacquisesG D Q\5 SONHDQWLVVDJIJH GTXQH
LE. Pour cette raison, il est aussi importantfatener lesenseignantsle novelles approches
SOXULOLQJXHV SRXU TXYLOV SXL\VaV ey sp@onsckehte OHV
métalinguigigue GD QV O D S sanslirgiistigudParidtemple SR XU ELHQ VIDSSX\H

6



leur L2, GDQV OYHQVHLJQHPHQW @diveR posséde0 tth\¢ceibath Sivddde Q W V
FRPSpWHQFH V\aHI@ trois du fitbUésemessr& TpW XGHV GH /

(Q RXWUH VHORQ &XT DSUQV SOwWwelGfééDse GpFHQ
montre SRXU Of%$& ,0 BRXOLOQBSBUHQDQW VXUWRXW DX GpE
LE,laLM FRQVWLWXH XQ SRLQW GH GpSDUW IRQGDPHQWDO &
dans saLM et fasse spontanément référence a elle (@attte2001). % H]LQRYi
VRXOLJQH TXTHQ OTXWLOLYVD Qavnnaitp&tditexhedsd HNDJuz@duH O DS
étre utilisée comme la base en apprentissagelde la(OOH LQB8RTREHSTUHIQWLVVDJH
/| OYDSSUHQDQW GITDERUG UHPDUTXH GHV &aukSeudde\shRQV H\
LM, comme par exemple des mots internationaux ou des empramngsi sans doute rende
son apprentissage plus facile. Mais aussi, il y a des structures semblables qui contaminent
OfDSSUHQWLVVDJH &HWWH WUDQVPLVVLRQ GYKDELWXGH
VIDSSHOOHet@éstWUDQVIHUW

désigQH OH IDLW SRXU XQ VXMHW GH VH VDLVLU GT1XQ REMHW GpM

FRQWH[WH 2Q SHXW SDU H[HP S gstem4 linguitique & idu@HY IRUPHV GT1XQ

(Castellotti, 2001, p. 116).

2.1.1 Transfert positif

S3RXU &XT HW *UXFD FLWp SDU % H]JLQRYi atégie®OH W UDC(
GIDSSUHQWLVVDJH $LQVL 3LW &RUGHU VRXOLJQH T»>
apprenant et les erreurs, causées par son interférence ne sont pas un indice d'inhibition, mais

la manifestation des stratégies d'apprentissage.

Par ailleurs le transfert positif renvoie a la transmission positivdflagbrable des
structures connues de la langue acquise déja vers une autre langue étrangére. En tel cas, ces
VWUXFWXUHYV IDFLOLWHQW OfDSSUHQWLVVDJHexepeN RXW T
VL HOOHV YLHQQHQW GX PrPH JURXSH GHV ODQJXHV 'H WH
LWDOLHQ RX HVSDJQRO WURXYH OD ODQJXH IUDQoDLVH S
2009). Ainsi,comme elle a indiqué auparavaMarquillé Larruy (2013) souligne que la
WUDQVPLVVLRQ GHV VWUXFWXUHV HVW SOXV SODXVLEOH G
langues de méme origine et de structure trés proche, que par exemple du japonais. Comme
OfH[HPSOH LO SUHQG«*QI$) nBus Vienvdmt & XauvepQWdts viennent



nous sauves, et la phrase en italiesst : «ci vengono a salvare » (Besse et Porquier cités par
Marquillé Larruy, 2013, p. 67).

Quand méme, nous pouvons conclure que le transfert positif est toujderparce
gue nous ne devons pas apprendre une nouvelle structure completement, mais nous utilisons
FH TXH QRXV FRQQDLVVRQV GpMj ODLV DXVVL QRXV GHYRC
appartenant a deux langues différents qui ont une grandiéuglmtrompeuse de forme, mais
dont significations sont différeeg. Ces mots sont connus sous le nom de faux amis
% H]JLQRYI & RPPH SD Wali pH Pah€aid Yue Sighifie Reldre sale et
salire en italien, que en francais signifie nien ont la signification complétement différente.

2.1.2 Transfert négatif

6L OD ODQJXH PDWHUQHOOH LQIqUH DX PRPHQW TXDQ
OfDSSUHQWLVVDJH HW SURYRTXHUD XQH LQWHUIpUHQFH F
linguistique nous appelons, aussemi le transfert négatif et elieprésente une transmission
QpJDWLYH GHV VWUXFWXUHY GH OD ODQJXH PDWHUQHOOH
6HORQ &DVWHOORWWL: OfLOQWHUIpUHQFH HVW

un phéQRPgQH GpVLIQDQW OfYLQFXUVLRQ | OJLQWPpPULHXU GIXQH !

appartenant a une autre langue. Cette notion, largement utilisée par les analyses contrastives pour

désigner les influences que la L1 exerce sur la L2, a été aloisagé® comme un phénomeéene

essentiellement individuel et négatiflans cette conception, le réle essentiel de la L1 est de perturber
OYDFFqV jOD/ S

/IHV DSSUHQDQWYV V{DSSXLHQW VRXYHQW GH VD ODQJ:
apprentissagde la L%, comme nous allons voire dans la partie de recherche. Chaque langue,
acquise déja, influence la langue étrangere a apprendre et vice versa. De telle maniére, si un
apprenant connait par exemple quatre languesMlanfluence toutes selsE et toutes ces
langues influencent davi. Nous devons souligner que cette transmission des structures peut
autant étre inverse6 RXV OfHIIHW GH VWUXFWXUHY FRQQXV GH OD ¢
QIDSSDUWLHQQX @sVapfréndnts peuyent coetine des erreurs qui peuvent

provoquer les malentendus.

2 0On entend palangue toisitmeXQH ODQJXH pWUDQJgUH DSSULVH DSUgMIriXxQH SUHP
une deuxieme, troisiemeyatrieme langue, etc. (Hufeiseité parHufeisen et Neuner, 2004)
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%DMULIU VRXOLIJQH TXfHQ FHUWDLQHYVY VLWXDWLR
vouloir-dire de la languen esseet celui de la languén fieri. De cette fagon, un croate
apprenant le francaislira Bon matin au lieu deBonjour, en faisant la traduction de
OYfH[SUHVVLRQ FURDWH FH TXL FDXV-bdir® leQrinst@nvrddatip UHQFH
(W j OTLQYHUVH XQ IUDQFRSK ®PaHr dusaSHuit@ed e datn,FUR D W
parFH TXH OfpTXLY Bdjsu® W XWOL@d LV IBIB®Rjdtd eChobar dan De
PrPH XQ DSSUHQDQW FURD\W ekt %84LjO D\DH 8 D D® HH [GH) HOAMALFS ¢
francaisell fait froid LQIOXHQFp SDU OD VWUXFW XVAHOGH EDBe ODQJIX
FDV % H]LQRYi VRXOLJQH TXH SRXU XQ HQVHLJQDQW
OTfDSSUHQDQW LO QYHVW SDV VL GLIILFLOH GH GpFRXYULU

plus pénible en communication avec un locuteur natif.

2.2 Analyse deserreurs

Surlabasees FULWLTXHV O feli&cdaiivhdnhce drbpregéptét un point faible
et plutét un instrument diagnostique (Danesi, 20@¥ telle maniere, a partir des années
OM1%$( VIHVW GpYHORSSpH HW FRPPHQFH j UHSUpVHQ)

recherche en didactique des langues.

$X SUpDODEOH FRQVLGpUpH FRPPH XQ OUXEYWQWXWGH!
erreurs nesaurait remplacer les études contrastives, mais elle offre une solution de rechange
qui peut porter plus vite des fruibs(Strevens cité par Besse et Porquier, 1991, p.. Z&f)
DLOOHXUV HOOH FRPSHQVH OfYLPSRVYVLE UesiMgnGdee GDQV

enseignants ou dans le cas de publics plurilingues (Besse et Porquier, 1991)

Au surplus,Marquillé /D U U X\ VRXOLIJQH TXH O7$( UpFROWE
GH OHV SUpYRLU /HV FULWqQUHV GH FODViVidRKkQ@d GHV |
nombreuses typologieproposéeset utiliséespar les auteursdivers Aussi bien Porquier
souligne« « le manque de rigeur méthodologige qui conduit a l'analyse d'erreuss (...)
(Porquier cité par Marquill D U U X\ S LQRESVMIHIWWGSU OTDQDO\VH
est de définir quelles formes sont vraiment des erreurs, les distinguer des fautes, et enfin faire

une classification de ces erreurs (Danesi, 2001).



2.21. Erreur vs. faute

Dans le langage couramsl deux termesrreur et faute sont quasi équivalents, sauf
TXH OD IDXWH HVW PDUTXpH GIXQH FRQQRWDWLRQ UHOLJL
en didactique des langues, ceux deux termésio® signification différentéAbdoltadjedini
et Rahmatian2007 p.108111). Les erreurs «UHOgQYHQW GITXQH PpFRQQDLVVD(
fonctionnement (parxemple, accorder le pluriel dihevalenchevalsORUVTXTRQ LIJQRUH
VIDJIJLW GIXQ S O XNakddill Latsly FFlWOL ISD Ut UFRPIIW DG S
et OHV IDXWHYV © GHV HUUHXUV GH W\SH ODSVXV LQDWWH
(oubli des marques de pluriel, alors que le mécanisme est maitris&grgu{llé Larruy cité
SDU 'HUPLW O HW128)

Selon Besse et Porquier (1991)a«distinction désormais répandue entre erreur et
faute renvoie approximativement a celle établie par théorie chomskyetmeecempétence et
performance> (p. 209) ,O0V VRXOLJQHQW TXH OfHUUHXU UHOQYH GH
performance. Pour miex définr cette distinction,Abdoltadjedini et Rahmatian(2007)
prenrent un exemple classique du feu rofgel08111) 1R XV VDYRQV ELHQ TXYLC
DUUrWHU DX IHX URXJH FH TXfLO HVW XQH UQqJOH SUH
connaissangajue nous pouvons appeler la compétence. Par ailleurs, la performance consiste
a nous arréter au feu rouge et représente la réalisation de cette connaissanceenamtapp
peut corriger, par sanéme, ses fautes qui sont attribué a lapsus et a divers causes
psychologiques., O \ D GHV HyutbR@récHovis §phntanées commenga meU H« PR Q
SqgUH PRQWH OHBeSsE ety PoitguieX, 139h. 209) Par ailleurs, Marquilld.arruy

LQGLTXH TXH OYDSSUHQDQW QH SHXW FRYDLSGHU GHA

OfHQVHLJQDQW

&RQVLGpUDQW OD WK plr tidhbto@ie! cRorbsky/eniné renvoie a celle
saussurienne enttangueet paroleou le premier représente un fait collectif et la parole son
aboutissement. Il indiqgue que chez Chomsky« la compétence est définitigpoint de vue
de sujet parlant (% D MU L (p. 149) et la performance exprime une sorte de créativité et
possibilité de construire un nombre infini de phrases. Selon lui, les erreurs relévent de la

langue et les fautes doduteur et de la situation.

Pit &RUGHU XQ GHV SOXV pPLQHQWYV arFgtadiltaF KH XUV
distinction entreles erreurs systématiques et RG0M\VWpPpPDWLTXHV & BHESN XQH |
LPSRUWDQW H établip. VI ddbdligheOdde @Jtuteuren LM commet de nombreuses
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erreurs, dues a des états psychologiques comme par une émotion forte, et physiologiques tel
TXH OD IDWLJXH HW OD UDSLGLWp FRPPH S H[ OYRXEOL
diacritiques (Marquillé Larruy, 2013) Pit & RUGHU V et &y le yéndrake Xrpus

sommes capables de corriger leseaers nonV\V W p P D W L-&Xitd \les fagtesBaon

Besse et Porquier (1991) eM LO QH SRXUUDLW \ DYRLU TXHEGHV IDX\
exactementomme erLM, tant que ehkE OYDSSUHQDQW SOXV IUpTXHPPHQ
FRPPHW GHV IDXWHV TXYLO YD FRUULJHU LPPpGLBD&HPHQW
lacunes desa connaissance linguistique et doivent étre distinguées des erreurfiétgmtre

une connaissance sejasente. Par définition, les erreursnrgystématiques seront les erreurs

de performance, que dans la partie de netiee nous allons appeler fautest celles

systématiques, les erreurs de compétenéeftaddiud\erreurs

Besse et Porquier (1991) soulignent gystématiquegi signifie moins fréquentes et
UHSUpPVHQWH XQ V\VWqPH LQW pRitICRrder (1986) l63 ldrrédfsié SUH Q D Q
V\VWpPDWLTXHV VRQW GHV PDQLIHVWDWLRQV GHedD FRPSt
la compétence temporaire de sa langpe. FKDTXH VWDGH GH VRQ DSSUHQW
utilise un systéme linguistique spécifique que ne coincide pas aveaedhilingue cible.
Cettecompétencdransitoire et temporaire, soulignée gar Corder, renvoie a l'interlangue
(IL). En outre, selon CECR :

Les erreurs sont causées par une déviation ou une représentation déformée de la compétence cible. Il

VIDJLW DORUV GTXQH DGpTXDWLRQ GH OD FRPSpWHQFH HW GH OI

regles différentes des normes de la L2. Les falseR, XU OHXU SDUW RQW OLHX TXDQG C
HVW LQFDSDEOH GH PHWWUH VHV FRPSpWHQFHYV HQ °XYUH FRPPH

(CECR, 2001, p. 118).

Dans le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) il est souligné
gue, face aux erreurs des apprenants, ils sont possibles plusieurs gttiindees erreurs,
tel que les fautes, peuvent étre la preé¢! OfpFKHF GH OYDSSUHQWLVVDJH
GH OYHIILFDFLWp GH OYHQVHLJQHPHQW (Q WRXW FDV HC
GIXQH /( VRLW HQ /0 HW PRQWUHQW OD YRORQWpP GH OfDES
defaire une erreur De plus, « « HOOHV VRQW OH SURGXLW WUDQVLWR
LQWHUODQJXH »>SORCROZME . UBR D QW

$X VXUSOXV LO QTHVW SDV VXIILVDQW VHXOHPHQW FR

elles devraient étre aussi analyséesxgliquées. Par ailleurs, les erreurs 4sgatématiques,
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F 9 Hdi les fautes, doivent étre ignorées, et systématiques doivent disparaif@R,C
2001).

(Q RXWUH SRXU OfHQVHLJQDQW LO QYHVW SDV WRXM
entre ereur et faute et juste pour cela il faut procéder a une analyse d'erreurs plus poussée que
FHOOHYV SUDWLTXpHV RUGLQDLUHPHQW $X SURFHVVXV GT
IDXWHV QTRQW SDV XQH JUDQGH VLJIQLILFRWMYSRESAHW FH V
Corder, 1980).1pDQPRLQV OHGYHG .UDMQRYLI VRXOLJQH TX
FDV VRQW pOLPLQpPHV GH O7$( ELHQ TXJHOOHV LQGLTXHQ'
En somme, selon elle, leur élimination du procassi® 1D S S U H Qavttaisohbexid. 361 V W
32).

2.2.2 Interlangue

/TLQWHU O D Q urXterme, propd3€&Vpar Selinker en 1972 qui désigne un état
LOQOWHUPPGLDLUH GfXQ DSSUHQDQW GDQV OH SBegsébtJH G 1 X (
Porquier (1991) proposent une définiton @& LQWHUOLQJXH TXL UHSUpVHQWH

« FRQQDLVVDQFH HOWWD®IXWYV CLMOUH. RQ QU@ T Xktdet RAB TXH SDU

équilingue, c'esk-dire un systeme autre que celui deldaguecible mais qui, a quelque stade

GIDSSUHQWLVVDJH TXTRQ OfDSSUpKHQGH HQ FRPSRUWH FHUW

SUpFpGHPPHQW DSSHOp JUDPPDLUH LQWpULR Urs\egdlengbtlici OTDSSU |
interlangue

(p. 216)

Selon Selinker,O (représent« « OD YDULpWp GH ODQJXH GTXQ EL
equilibré» (Cuq, 1996, p. 45)Cette concepfR Q GH OJLQWHUODQJXH FRPPH
HQFRUH pTXLOLEUp VITHVWNaLsduenient @apdnoiduX dpprenarBe] K X L
peut pas devenir lecuteu biOLQJXH pTXLOLEUp PDdMo@n2tesBaltdEnFH Q H V
apprenant une nouvellangue, il commence a utiliser une langue qui est bien différente de sa
langue source, mais aussi de la langue adbleu surplus,il nousreste a réfléchir si les
apprenants utilisg une certaine intelangue pour toute leur @ansidérant la théorie de
Richards (1974), ce systéntangagier DSSUR[LPDWLI GH OfDSSUHQDQW V
SpULRGH GIDSSUHQWLVVDJH FH TXYLO HVW >X@ehuBH VHV S
double caractérisation, une qui renvoie aux régles de la grammaire intéfrpH GH OJDSSUHC
HW OTDXWUH TXL UHSR YV HB¥¢ssdJet\PRrQuidt,[1 QR 1P96) sputidhe X W L |
TXH OD JUDPPDLUH GH Of,/ HVW UpGXLWH HW SURYLVR

fossilisation, un phénomene linguistigue entendu comme la fixation de régles impaitftes
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SHUVLVWDQFH GHV KDELWXGHV IG Hon@&anO B Qéniole ¥R X U F H
OYDSSUHQWLVVDJH GH OD ODQJXH FLEOH FRPRHWa®DU H[HF
Of,/ DQJODLV FKH] OH {Haddsi& tEYIQrpeQM/Richasds, Q97 V

" DL O Gélox Besse et Porquiene ILtend a se DPSSURFKHU GTXQH ODAQ.
avec laquelle partage un certain nombre de sédesse ePorquier, 1991)Néanmoinselle
ne peut pas étre décrite par un ensemble de regles de la langue maternelle et de regles de la
langue cible mais plutdét par un systemmteractif. De telle maniere, en prenant en
considération de diverses recherches empiriqties, OY,/ FRPSRUWH DX PRLQV G
OD ODQJXH FLEOH GHV WUDFHV GH UqgJOHV GH OD ODQJXH
QL j OYXQHe®R Beps@tHorgWer) 1991, p. 225Au surplus, selorPit Corder cette
ODQJXH GH 6esfing Soddide Dig)edte qui a sa propre grammaitekes phrases ne
devraient pas étre considérée comme erronées et agrammaticales, pour ce quéardare la
GH ODSSUHQDQW HOOHV VRQW regpkdsantd-de [qureHhouddppgeBms W L F D
OTDQEDO\WH GHV HUUHXUV O0DLV TXDQG PrPH LO QYHVW S
OfDSSUHQDQW FRPPH HUURQpH DX SRXheWDE \poumiaffLO Q T\
FRPPH OTLQGLTXH 1 &DQGO La&pett Qeviait ptiddcaite. BRHtoWM,HESPH G
erreurs ne sont pas de problemes a éviter, mais deefiesssont inévitables et normales traits
TXL LQGLTXHQW OHV VWRIidaws,JIOHMY GIDSSUHQWLVVDJH

$SUgV WRXW dAD p@O®PDWUIRW OGH B6KDPS GH UHFKHUFKH
FRQWUDVWLYH HW OYDQDO\VH GYHUUHXUV /D JUDPPDLUH
seulemensous OTDQJOH OLQJXLVWLTXH D de/sob Yévaidpperb@tRIQ O HV
de ses stratégies sedMdD FH QW V s tdr@esGdf BesWlikdehsions psycholinguistiques de
OfDSSUHQWLVVDJH GTXQH ODQJXH pwdiddaQepys) compelde TXL QR
(Besse et Porquier, 1991).

2.2.3. Erreur interlinguale vs. erreur intralinguale

6HORQ OYDQDO\WH GH OfHUUHXU L errétifdBieypeusEatX VLH XU
rWUH GpILQLHYVY VRLW SDU UDSSRUW j OD ODQJXH PDWHUQF
soit par rapport a la langue LE O H I TLQWHUIpUHQFH HQWUH GHX[ ODC(
provoque les erreurs interlinguales, par exem@ LQWHUIpUHQFH LQWHUODQJD
croate ou DQJODLVH YHUV OD ODQJXH IUDQoDLVH /ILQWHUI
% H]LQOOY)i
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/ITLQWHUIPUHQFH j OTLQWPpPULHXU GTXQH VHXOH ODQJX!
HW FDXVH OHV HUUHXUV LQWUDOLQJXDOHYV &HV HUUHXUV
langue, mais aux développementsla langue cible, et smh Besse et Porquier (1991Es
erreursintralinguales sontdues a une généralisation des régles de la langue cibax:
HIHPSOH O DSl kgede & formmat@Q du pluriel en francais, en ajouganta
fin du nom (un crayon des crayons), mais il rnnaf pas la formation du pluriel irrégulier.
Ainsi, au lieu detravaux LO IRUPH OH SOXULHO GIDSUWevédtH PR G((
*travails % H]LQRYi &HWWH V\WtiorDdaspdgldd dé b labdhe \queleS O L I L F
DSSUHQDQWY VRQW HQ WUDLQ GYDFTXpULU VIDSSHOOH OD

'IDXWDQW SOXV %HVVH HW 3RUTXLHU VRXOLJQHC
une langue cible sont communes a des appredaritgues maternelles diverses, mais aussi
gue ces erreurgniversellesVRQW SOXV GLIILFLOHYV j pOLPLQHU TXH F
LOQWHUOLQJDJL qsdttrces(Fremgh cit® pap BsseRarquier, 1991). En francais
langue étrangere ce sontsdareurs comme* M J RBhdiG*ouest FH T X T KVDUS2Z W H |

La distinction entre erreurs interlinguales et celles intralinguales, théoriquement trés
LPSRUWDQWH QPMADE GBIDWV DO LIDMH HGSTW LR Qp& EXémpl®j©@ TXHV FI
mange @ la*pachteteau lieude: je mange du patéomme une erreur interlinguale, due au
transfert négatif de la langue croateS(D a WWaHaWague francaiseet MTDL Su k@ G X
de: M1 D Lcosé Whe erreur intralingualepigue, due da généralisation de la régle pour

la formation du participe passe.

2.2.4. Erreur absolue vs. erreur relative

Une autre typologie des erreurs renvoie aux erreurs absolues et relSties.
Debyser et al., cités par avquillé Larruy (2013) «la faute est un écart par rapport a la
réalisation attendue de la norme dans un contexte ddn(g 68). lls ont établi une

distinction binaire et fondamentale entre faute relative et faute absolue

Premierement, une erreur absolue renvoig€aHu IRUPH TXL QYH[LVWH SDV
du mot correspond au barbarisme, par exerhpleventilatoire et une erreur relative est
TXDQG OD IRUPH SULVH H[LVWH PDLV HOOH QYHVW SDV I

attelagepour étalage

3 Les auteurs ne font pde distinction entre erreur et faute et iisi utilisent le termdautea la place ot nous
XWLOLVReE®MIIFHOXL G
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2.25. Typologie des erreurs dans la production écrite

Selon Tagliante, et G LGDFWLTXH GHV ODQJXHV pWUDQIJqUHV LC
erreurs de type linguistique, phonétique, socioculturel, discursif et stratégilizgliante
FLWp SDU 'HYPLWDU HS &HSHQGDQW GDQV QRWUH
concentrons seulement sur les erreurs danotuption écrite HW 'HU Pe®e@Ma HW
les divisent en deugroupesles erreurs de contenu et celles de forme.

2.2.51. Erreurs de cantenu

Les erreurgde contenu renvoient aux erreurs dues a une mauvaise interprétation des
regles et des consignes donné&Y D QW GH UpGLJHU @dit liw H [cansign®©Oef D S SUH «
la respecterSinon son texte sera mal cadré et entieremenpariellement horsujet. En
SOXV GDQV OD SURGXFWLRQ pFULWH OYDS SdikH @ DWWV GH Y U
dire pour un texte a rédiger en 400 mots il devrait respecter ce nombre asec XQH PDUJH
de 10 % en plus ou en moins » (ChareeRobinNipi FLWp SDU "HUPLWDU HSV

$LQVL SRXU FH WH[WH GfHVVDL OfYDSSUHQDQW XWLO|I

maximum.

Une autre consigneommeindiquent ' HUPLWDU HW *«&wadie au type de
texte OYDSSQHE@@HMWDLW SDV pFULUH XQ WH[WH QDUUDWLI C
ailleurs, écrire une lettre sans respecter sa forme. Au surplus, la construction du texte, bien
structurée et cohérente, devrait étre rédigen trois parties principalesntroduction,
GpYHORSSHPHQW HW FRQFOXVLRQ 3RXU UHQGUH XQ WH]J
PDXYDLVH DUWLFXODWLRQ GX WH[WH OYDSSUHQDQW HVW
$SUqV WRXW FHV HUUHXUV GH FR QWtifigue¥ §uQ tundereiR PS D J Q
la théoriedH '"HUP LYW B auHW IRQW SDUWLH GHV HUUHXUV GH IRU

2.2.52. Erreurs de forme

IL y a cing types desreeurs de forme: linguistiques, syntaxiques, lexicales,
morphologiques et orthographiquest elles peuvent étre catégorisées et étudiées en trois
groupes différents: groupe nominal (les erreurs lexicales et grammaticales, par exemple
ODFFRUG HQ JHQ U HupE Wrbdl QleQdar @uEsUndrphaldgiBues, par exemple la
conjugaison des verbes et les temps), structure de la phrase (les erreurs syntaxiques telles que
OTRUGUH GHV PRWal; lest) FRQW B QR WWR QY UDBK@09). HUP LW D (
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Selon Dérenne (2011) par contre, il Qfla quetrois caégories: erreurs ddexique,
morphologie et syntaxelans notre recherche nous allons classifier les erreursregurs de
grammaire telles que erreurs syntaxiques et morphologiques, erreurs de lexique, erreurs
GfRUWKRJUDSKH

En ce qui concerne les erreurs lexicales, elles se révélent quand noussutiliso
mot pour un autre dans le fil de discour@Debrenne, 2011p. 8). Debrenne (2011) indique
les certains exaples des erreurs lexicalenfusion des adverbes et des adjecidsortir la
Q X LW dangdrevsdment (p. 9); confusion des substtfs et des adjectifs«le domaine
sociologue» (p. 10); homophones: « une cour, un cours, un cowt(p.16); néologisme qui
représente un mot que nous ne pouvons pas trouver dans le dictionnaire, mais par addition
GIXQH VXIIL[H S U pVH QakicaisH Qelle Oe@ J Xekisterbutomisation,
*indispensablement8Q JUDQG QRPEUH GH QpRORJLVPHVdeBSSDUDL
apprenants. Bien méme, le néologisme peut correspondre a un lexéme réellement existant en
I UDQoDLV PDLV TXY LtlseQdensscH BomexdeDegmmigidd.H & /TREVWDFOH
S O XV JU D Qrandu@rievidas seitices supplémentaires de marketing» (Debrenne, 2011,
p. 11). Un groupe de néologismes a part représentent les calques. Les apprenantsuntilis
morphéme appamant a LM ou LE et ils forment un mot inexistant en francais
«*terroristiques les*usuersG L Q W (Bébfeihéd/ 2011, p. 14).

Les erreurs orthographiques renvoient a une mauvaise écriture, comme par exemple
RPLVVLRQ GT1XQ RX SOXWIHRXQ \G i OpRP\HOQWWV RPAHWWHYV G
lettre etc.). *introduir,*deja,* WUDVIRUPHU DMRXW GTpOpPHQWY DMR
signes  diacritiques)*mase-média,  ifficille, *éspace UHPSODFHPHQW G
graphéme *triumphera (Debrenne, 2011).

(Q RXWUH OHV HUUHXUV JUDPPDWLFDOHV &&RQVWLW
comme: les erreurs dans kmarque du genre*un question,*la coté(Debrenne, 2011). Les
apprenants le confondent souvent, pagoe, dans la majaré de cas, le gent f{HVW SDV
motivé FH TXYLO QYHVW SDV OH FDV SDU H[HPSOH HQ FURDW
ne peut pas savoir le genre de tous les mots francais, spécialement ceux nouveaudat rares.
surplus, les substantifs écrits aupast VR QW GX JHQUH RSSRVpV TX{XQ FUR

du genre masculin et le c6té féminin) que peut créer la confusion chez les appsenssnt

4 « Se dit de lettre, de mots qui ont la méme prononciation. F et ph [f], eau et haut [0] sont homsphones
(Robert, 2013)
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OfLQIOXHQFH GH OHXU ODQJXH P D WDétweRne (ROIH) indipésFRP P H W
autres egnples des erreurs de grammaire, ce spnt: celles sur le genre au pluriek ses
affaires*importans» S DUWLFOH GplLQL DX OLdbexGefleSTLQGPIL
professions® S RPLVVLRQ G H«Ce§ pddtWanited Hdigprds (pW8),

erreurs dans les constructions impersonnetiesa(O D S AIP:kMHorGie semble (p. 93),

erreurs dans le choix des tempsLPSDUIDLW DX OLHX GX SDWdp FRPSR
probléme*existait toujours>; indicatif vs. subjonctif : ¢ ne pense pas que tous les pays
*peuvent utiliser ce type de surveillanegp. 97) etc. Les erreursyntaxiques, comme
soulignent' HUPLWDUG HW *ePe( VH UplpUHQW Sfaxais{W j OfF
doit étre bien respecté (sujgtrbeobjet direct)et celles morphologiques se référent a la
conjugaison des verbes, p.ex. « les enfantdaigue » (Debrenne, 2011, p. 68)prendua la

place depris etc.; aux temps et auxiliaires des mots etc.

/I TDQDO\WVH GYfHUUHXUV DSSDUXH HQ GLGDFWLTXH GtF}
FRQWUDVWLYH HVW FpGp OD S0 D6kt de® fignlevsXiBikgu@tH OfLQW
198Q Plus précisément, en 1982 Grosjepsycholinguiste et spécialiste du bguisme
connu pour les nombreux ouvrages sur le théme du bilinguisme et ausénhai bilinguea
proposé la définition du bilinguismeselon Grosjean(2015) le bilinguisme est © «
OfXWLOLVDWLRQ UpJXOLqUH GH GH XdamXa deOgatidiendd) V OD QJ
(p.167). EHWWH GpILQLWLRQ QMHVW SDV UHVW Usesewdnyde HW LQ
SOXVLHXUV it drkision plasf(ASSWIIL, 20105 Par contreselonles recherches
plus récentesle bilinguisme est ansidéré une variante du multilinguisme (Haarmann ;

Herdina et Jessner cités par Jesnner, 2008).

Quand méme,la personne bilingue ou pluriingue ne dgitas posséder de
compétences équivalestsle VHVY ODQJXH FH TXYLO HVW sk®QetGH P\W
SOXULOLQJXLme perdonh¥ wdut dednir bilingue ou plurilingue a tout age et non
VHXOHPHQW G D& MuD Giosphf2QI5SHV R XOLIJQH TXTXQH SHUVRQQF
plurilingue ne madfise pas deux ou plusieurs langugui représentent de rtias séparées
mais cettecoexistence des langues fait uparie entiere Ensuite il est a noter que les
apprenants plurilingues souvent montrent uneésompté par rapport aux apprenants
monolingues GDQV O D @ Qi& WdwlleR @gleswussi quedans les opérations
métalinguistiques(Q RXWUH XQ U{OH LPSRUWDQW GDQV OYDSSUF

translinguistique, déja mentiondéns les chapitres précédents.
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Cependant, © HVW LPSRUWDQW GH VR XO IQTHMW F&8E. 0% P Q D C
/HV HQVHLJQDQWY VIRFFXSHQW TXRWLGLHQQHPHQW GHV H
SURILW SRXU IDLUH SURJUHVVHU OHXUV DSSUHQDQWV &R
partie fondamentale de la didactique des langues et détmaienseigné dans tous les instituts
de formation (Debrenne, 2011).
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3. DIDACTIQUE DU PLURILINGUISME

Pour introduire la notion de la didactique du plurilinguisme, il est essentiel de
VRXOLJQHU TXH FYHVW XQH HI[SDeHplg LRS3ne 2ODB)Vihdiyue P H Q W
TXIDX FRXUV GH OD GHUQLqUH GpFHQQLH O LQWpUrwW SRXL
rapide

3.1.Compétence plurilingueet pluriculturelle

L gnseignement plurilingyeselon Jessner (2008)pnsiste a changdes modes de
OIDSYVYBPQMIGH OD OD QJotiEntprvers BONDoésiplbirvigles, fte que nous
proposerons dans cbapitre Selon Coste, Moore et Zardeecompétence plurilingue est

on désignera par compétence plurilingue @uriculturelle la compétence a communiquer

langagiérement et a interagir culturellement possédée par un locuteur qui maitrise, a des degrés divers,

SOXVLHXUV ODQJXHV HW D j GHV GHJUpV GLYHUV OSYH[SpULHQFH

JpUHU OY68Q@VHPEOBLWDO ODQJDJLHU HW FXOWXUHO /TRSWLRQ PI

VXSHUSRVLWLRQ RX MX[WDSRVLWLRQ GH FRPSpWHQFHV WRXMF

compétence plurielle, complexe, voire composite et hétérogéne, quideslgompétences singuliéres,
YRLUH SDUWLHOOHY PDLV TXL HVW XQH HQ WDQW TXH UpSHUWRL

(Coste, Moore et &rate, 1997, p. 12).

La définition proposéandique que « OD FRPSpWHQFH GIXQ ORFXWHX
langues et cultures esinguliere et unique (Coste, Moore et Zarate, 2002 5. Au surplus,
VHORQ OfLGpH GX SOXULOLQUliXiey¥ RHse @dtiventOgadaxsidesHW O
FRPSDUWLPHQWY GLYLVpV P Exdve, @D gogrenaQ cBnsirkit ud&IHVW
compétence plurilingue et non pas plusieurs compétences unilingues/monajirvgires
méme, dans cettecompétenceplurilingue toutes ls langues sont emteraction (Beacco,
2010). En outre, la notion delurilinguismeest bien différente de celle d#inguismequi
sousentend la coexistence de deux langues, par exemple la langue maternelle et la langue
étrangere, tandis que, le plurgmisme comprend la connaissance aunsgieux languesa
c6té de la lague maternelle (Jessner, 2008). Au surplus, la notion du bilinguisme ou méme
multilinguisme sousgentend des locuteurs équilibrés de deux ou plusieurs langods tae
sous le plurilhguisme on sousntend que nous pouvons connaitre et utiliser différentes
langues a différents niveaux et pour de besoins différBatsailleurs, eFRQFHSW GH OYDF
social accorde une importance particuliari relation entrecOTfDFWLRQ GDQV XQ FRQV
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et le recours stratégique desuteurs auxifférentes langues étla pluralité linguistiqueLa

compétence plurilinguasiste sur le déséquOLEUH HW VXU OdhpBefdesntireF W LR Q (
les languesplutét que surelr équilibre,en mettant en valeues liens potentielplutot que la

séparation de différentes composaiftesste, Moore et Zarate, 2009).

En premiere approximation, une compétence plurilingue et pluricultuegidarait
comme déséquilibrégourle niveau de malitrisqui peut se diversifier selon les langues, des
capacités langagiéreifférentesG{XQH ODQJXdt pouGERRWHHVR QQDLVVDQFF
culture abnt onne matrise pas tésbien la langue et inversement (Coste, Moore et Zarate,
2009. Le déséquilibre de la compétence plurilingue et pluriculturelle doit étre bien organisé
GDQV OHV VLWXDWLRQV GY{DSSUHQWLVVDJH FH TXL FRQG
compenser ce déséquilibre (Candelier et Castellotti, 2CBnd méme, alneconsiste pas
en simple addition de compétences monolingues, mais des combinaisons des compétences
appartenant a plusieurs langyest le répertoire plurilingue repose sur riche ensendde
variétédangagieres. C'estdire que:

« la FRQVWUXFWLRQ GTXQH FRPSpWHQFH SOXULOLQJXH HW SO

FRQVFLHQFH OLQJXL vVawdrdngdsvoife YiX Qretégiednrétacagfitives qui permettent a

OYDFWHXU VRFLDO GH SUHQGUH FR @QmDddsspbntafédd del gestidiidesD U GH U
tdches et notamment de leur dimension langagiere

(Coste, Moore et Zarate, 2009, p. 11).

En outre, selon une recheecliaite dans une école élémentaire les apprenants sont
GHPDQGpYV GH GHVVLQHU © « FH TXYLO VH SDVVH GDQV C

langues» (Castellotti et Moore cité par Castellotti 2001) (voir image 1).

Image &RQFHSWLRQ GHV ODQJXHV pwWUDQJQUHV FKH]

élémentaire
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Le dessin cdessus indique que les éléves ont strictement séparé les langues dans les
armoires divisés en petites cases qui contiennent de mots des langues étrangeresieEn som
LO HVW pYLGHQW OHXU FRQFHSWLRQ GfXQ DSSUHQWLVV
pJDOHPHQW j OTLQGpSHQGDQFH GH FHVY DUPRLUHV HW FH!
gue les armoires soient indépendantes, nous pouvons remarquer que leldlgssém OfLQW p UL
de chacune est organisé de la méme maniére et pour cela nous pouvons supposer que, malgré
OD GLYHUVLWp GHVY ODQJXHVY OHV FDWpPJRULHV GH OTXQH

opérations linguistiques corngzide maniere identiqu€astellotti, 2001).

3.2. A la recherche de la définition de didactique du
plurilinguisme

En outre nous allonsessayer deGplILQLU GLGDFWLTXH GX SOXULOLC
composée de deux termesdidactique et plurilinguisme 7R XW G sDuUs fRel&@me de
didactiqueon sousentend la «\WKpRULH HW PpW KR GKRdbéit, 2018 @I LIQHPH
Le but de la pratique didactique est de favoriser des apprentissagesgutresen tenant
FRPSWH GHV PDWpULDX[ HW Gt Memart\Wn consildpatiosles fDElitd V H L J (
et les organisations curriculairéSandelier et Castellotti, 2013) D X W U desFdemiipres
annéesle concept deplurilinguisme D SULV EHDXFRXS GYLPSRUWDQFH GD¢
langues. Il est important de distinguer ce terme,rgavoie a la compétenaes locuteurs
G THP S OR\ HIX @G XevdeGnultilinguisme ce qui repréesentelOD FRH[LVWHQFH (

certain nombre de langs dans uneertaine sociétéQECR 2001).

En outre Candelier et Castellotti (2018) Farkamekh (2007)soulignent que la

didactique plurilingue favorisée plurilinguisme etOfDSSUHQWLVVDJH GDQV OHT
VIDSSXLH VXU VHiNguisiRQe® préalabled @&V construire de nouvellele

« « QTHVW SDV XQH DIIDLUH GH QRPEUH GH ODQJXHV WUDI
en lien et non isolément les unes des autr@andelier et Castelloftp. 3) '"TDXWD QW SOXV
didactique duplurilinguisme a aussi urgimension culturell§Candelier et Castellotti,GA.3),

SDUFH TXJLO HVW LPSRVVLEOH GYfHQVHLJQHU OD ODQJXH
QTDERUGRE Vaspedd.¥n outre, sous le termeles approchesplurielles nous

entendonk GHY DSSURFKHV GLGDFWLTXHYV TXL PHWWHQW HQ °’
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apprentissage qui impliquent a la fpissieurs SOXV G/@n€@d linguistiques et
culturelles» (CARAP, 20112014).

Déja au début du XXle siecle Cen Williams, un éducateur gallois, a introduit une
QRXYHOOH DSSURFKH SpGDJRJLTXH G D @anslenfjth@ingtul JQH P H Q
FRQVLVWH j SHUPHWWUH DX[ DSSUHQDQWYV GfX®adleLVHU O
IRLY SOXVLHXUV YDULpWpPV OLQIJXLVWLTXHV HW. Eett&O W XUHO
DSSURFKH LQWpJUpH VH UplqUH D XQH DSSURFKH SOXULHC
plusieurs langues sont mises en contact avec le butcdedatution du lien entre elles. Méme
VL XQH WHOOH DSSURFKH GDQV OfHQVHLIJQHPHQW GHV C
recherches ont montré de résultats positifs chez les apprenants qui apprenaient la langue avec
FHWWH PpWKRGH IR Gmgrdriént miel) \& mBdefel scolaire, mais ils la
LQWgqJUHQW GDQV OD PpPRLbHV¢h@ER € Rahtatial PD11)X Bidng,

XQ QRPEUH GYfHIIHWYV SRVLWLIV GH OYfLOQWURGXFWLRQ GfY
VSPFLDOHPHQML GOHPHQWHGHY WURLVLEPHY ODQJXHV /XML

Pour que la didactique du plurilinguisme peut prendre place dans les cours des langues
pWUDQJqUHV LO VHUDLW QpFHVVDLUH GH IRUPHU OHV HQV
dans le projet EA®, consacré a la « dimension plurilingue et pluriculturelle dans la formation
des enseignants de langues » (Bernaus éd. cité par Candelier et Castellotti, 2013, p. 21). Il est
LPSRUWDQW TXH OHV HQVHLJQDQWY PRQWUHQWu®MTLQWpU
TXYLOV DFFHSWHQW HW IDYRULVHQW XQH DSSURFKH SOXUL
FODVVH FH TXTLO QH VLJQLILH SDV TXJLOV GRLYHQW HQVH
FRQQDLVVDQFHV SUpDODE OHboraton aG§ ey ehseighahts\teS Rués OD F
langues (Candelier et Castellof2)13 ; Jessner, 2008).

3DU DLOOHXUV VHORQ -HVVQHU DFWXHOOHPHQV
devient assez commun en milieu scolaire et pour cela nous devons pregoapproches
plurilingues et plurielles innovantes et former de syllabus et curriculum communs pour tous
OHV ODQJXHV HQVHLJQpHYV TXL QH GHYUDLHQW SDV rWUH
VDQV GRXWH UHSUpVHQWH XQ GplL SRXU OYDYHQLU

5 Langue eEducation Au plurilinguisme
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3.3. Approches plurielles

$XMRXUBEQKXBEDMHXUH SDUWLH GIDSSUHQD &YW DSSUH
que,a coté ddeurL2, ils SRVVqQGHQW GHV FRQQDLVVDQFHVWN&lIQFRUH G
estnécessaire de trouver une mode dans laquelle elles ne seront pas étudiées séparément et les
apprenants pourront utiliser ses connaissances préalables. Ces appragcfeespl
représentent une «« GpPDUFKH SpGDJRJLTXH GDQV ODTXHOOH
simultanément sur plusieurs langges &DQGHOLHU HW &DVWHOORWWL
entre la notion de compétence plurilingue et ces approches plurielles est aussi développée par
OH &RQVHLO GH Of(XURSH TXL DXXBRRXMPUGHVGHRQWX B8
OfHQVHLJQHPHQW HW OYDSSUHQWLVVDJH GHV ODQJXHYV
préparatoire du développement de plurilinguisme, ce qui nous intéresse de plus, intitulée
Compétence plurilingue et pluricultureliditée en 1997. Esomme, le Conseil a cherché
pour la solution selon laquelle tous les Européens ne doivent pas apprendre une méme langue
de communication et a créé une base de références pour une éducation plurilingue (Candelier
et Castellotti, 2013).

Sous le nom des apgrhes plurielles nous entendons des approches didactiques qui
PHWWHQW HQ °XYUH GHV DFWLYLWpV GTHQVHLIJQHPHQW HW
GIXQH YDULpWpPp OLQIXLVWLTXH HW FXOWXUHOOH &DQGHOI
un pODUJLVVHPHQW j SDUWLU GH OfpYHLO DX[ ODQJXHV HW
approche interculturelle, éveil aux langues, intercompréhension entre les langues parentes et
didactique intégrée des langues apprises (pendant le cursus sdcdakdeR). La premiere,
OfDSSURFKH LQWHUFXOWXUHOOH RX OHV DSSURFKHV L(
influence indubitable sur la didactique des langues et conséqguemment elle semble assez bien
connue (Candelier et al., 200Zandelier et Castlotti, 2013). Les trois autres approches sont
plus orientées vers la langue dont la plus connue est la didactique intégeée ¥LVH | DLGHU
OfDSSUHQDQW j pWDEOLU GHV OLHQV HQWUH XQ QRPEUH
OfMDSSUHQWh vusbslddoleir®d Q¥ DQGHOLHU HW DO S 3R XU
XQH SUHPLqQUH /( OHV DSSUHQDQWYV V{DSSXLHQW VXU OD
GHX[ ODQJXHV IDFLOLWHURQW DXVVL OfYDFFqgWactiueH VHFR
intégrée. Dans la période récente, au tout début des années 1980, cette approche a été
FRQFHSWXDOLVpH SDU ( 5RXOHW HQ VIDSSX\DQW VXU OH
Of(XURSH VXU OHV OLHQV HQWUH O1TH Q viidhtdsJRoblet Qt¢/ GH OL

23



SbU &DQGHOLHU HW &DVWHOORWWL 'DQV FHWWH S|
QRPEUHX[ WUDYDX[ SRUWDQW VXU OHV ODQJXHV WURLVLQqH
GLIIpPUHQWHY IRUPHV G TH Q thiisk® ehPth@eWPoEL D leQsdigneémBQ W p
bilingue nous entendons des modes de scolarisation dans lesquels des contenus disciplinaires
VRQW GLVSHQVpV GDQV DX PRLQV GHX[ ODQJXHV 'RQF Of
SOXVLHXUV 0D Q Jgket andalukidursI&nd @s/ Bl le cas des classes bilingues
IUDQFRSKRQH GDQV XQ FHUWDLQ QRPEUH GH SD\V GH OfH
GH OfpGXFDWLRQ ELOLQJXH GDQV OHV pFROHV HQ 9DOOpH
aleVRXFL GIRSWLPLVHU OYDSSUHQWLVVDJH GHV ODQJXHV p

utilisées et surtout de construire une véritable compétence plurilingue (Candelier et al., 2009;

Candelier et Castellotti, 2013).

En outre, les deux autres appoelV VRQW SOXV UpFHQWHYV GI1XQH GL
PRLQV FRQQXV GHV HQVHLJQDQWY /fLQWHUFRPSUpPKHQVLF
HQVHLIJQHPHQW SDUDOOQOH VXU SOXVLHXUYVY ODQJXHV GTX
GH OfMDSSUBQODRDYWIXRK ®H OfMpFROH GTXQH ODQJXH GRQW
&DQGHOLHU HW DO &THVW GDQV OD VHFRQGH PRLWL
LQQRYDWLRQV GYXQH WHOOH LQWHUFRPSUpKHQVLRQ HQW
Franceet en Allemagne, pour des apprenants adultes et des étudiants universitaires. Selon
Candelier et Castellotti (2013) @ TLQWHUFRPSUpKHQVLRQ HVW XQH IRUP|
ODTXHOOH FKDTXH SHUVRQQH VIH[SULPH GDQWreY®. SURSUF
15). Cette citation nous pouvons expliquer avec des tentatives de former des grammaires
communes (p.ex. des langues romanes) selon lesquelles les apprenants apprendraient plus vite
OHV ODQJXHV GH OD PrPH IDPLOOH peéhkey leQifte@pmeXid® FH Gt
FHWWH DSSURFKH D pWp UDSLGH HW GLYHUVLILp HW HO
GIDGROHVFHQWY HW GTHQIDQWY GDQV OH FDGUH VFRO
compréhension écrite et de croissante facon a la compy¥ebhéhQ RUDOH OfLQWHUFR
entre les langues parentes se trouve aFIIHPLQ HQWUH OfYpYHLO DX[ ODQJ
développement des aptitudes métalinguistiques et la didactique des langues orientée vers les
compétences de communication dans kesglies données. Et méme si les stratégies de
SDVVDJH GTXQH ODQJXH j OfDXWUH RQW XQ U{OH WUqV
UHWURXYRQV GDQV FHUWDLQV PDWpULDX[ GYfpYHLO DX[ OL
FRQFHUQpPV SDU O hyCawdelierfeRak, 200p;ICHNGalierRt Castellotti, 2013).
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6HORQ OD GpILQLWLRQ GRQQpH GH OfpYHLO DX[ ODQJ:
UpFHQWY TXL GpYHORSSH SOXVY ODUJHPHQW FHWWH DSSUR
des activitts RUWH VXU GHV ODQJXHV TXH fOIfPFHRIOD KUY T SEOD/Q G #
al., 2009, p. 6). Cela ne signifie pas que la démarche qui porte seulement sur ces langues
PpULWH OH QRP GH OfpYHLO DX[ ODQJXHV Ptouteg att@OH L QF ¢
ODQJXHV HQ FRXUV GIDSSUHQWLVVDJH &DQGHOLHU HW D
uniguement aux langues apprises, mais elle inclue toutes sortes de variétés linguistiques, p.
H[ GH OD IDPLOOH RX GH OfTHGQYDYRQHHP YW CGHD/OR X B R X3H
comme une approche plurielle extréme (Candelier et al., 2009; Candelier et Castellotti, 2013).
SRXUWDQW &DQGHOLHU HW &DVWHOORWWL VRXOLJ
reconnaitre et de valoriser les congpies linguistiques et culturelles de chacun apprenant et
de développer chez les apprenants des connaissances relatives aux langues dans
OfHQYLURQQHPHQW LPPpGLDW (Q RXWUH LO FRQYLHQW G
rattache au mouvemehtnguage Awarenesspres nombreuses réflexions a été présenté en
Grande Bretagne par E. Hawkins pendant les années 1980 (Candelier et al., 2009; Candelier et
&DVWHOORWWL &DVWHOORWWL (Q (XURSH of
programmesde reCHUFKH HW GTLQQRYDWLRQ HW VD GLIIXVLRQ V¢l
de nombreux matériaux didactiques. Les activités aussi comprennent la formation
GIfHQVHLIJQDQWYVY HW OD PLVH HQ SODFH GYIXQH pYDOXDWL

3RXU UHSUHQGUH OHV Wabbr&ibinvdeS politigue GlingussBodds eD § p
éducatives européennes indiqués danBQVHLO GH Of(XC&&aHeral.FLWp S
(2009) : la gestion de ces approches impligue que les composantes de la compétence
plurilingue ne vont pas étreabordées & maniére isolée (p. 7), mais ¢raitées comme une
compétence unique (p. 7) et les approches définies jouentin«rdle capitatans la
construction de cette compétence plurilingue et pluricultusel{@. 7). Sans approches
plurielles la diversité delangues proposées et apprises sera réduite, aussi comme la capacité
GH OYpFROH j GRWHU HW j pWHQGUH OHV DSSUHQDQWV G
différentes dont chacun apprenant a besoin pour participer dans un monde ou la diversité des
langues, de plus en plus, fait partie du quotidien. De plus,astinglation entre les langues,
OfYH[SPpULHQFH OiéufeJdes LappréhanisQrééie ignorée, inexploitée et méme
dévalorisée(Candelier et al.,, 2009). Conséquemmesatlon Jessner (2008k$ apprenants
GHYUDLHQW DYRLU XQH pGXFDWLRQ DGpTXDWH SRXU TXTL

acquies dans leur L3 de maniére appropriée. Une telle approche implique que leurs
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connaissances précédentes peuvent étre exploitées et non considénées de facteurs
négatifs qui dérangent le processus d'apprentissage, comme il était premierement considéré
dans AC.
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$335(17,66%*( '181( /

6HORQ -HVVQHU OfDSSUHQWNYGJIBT0 $S5QH QW LWR
deuxieme LEHW OD WURLVLgPH ODQJXH DYHF ODTXHOOH OfDS:
Ensuite, la L3 peut étre enseignée de plusieurs maniéres, mais dans la plupart des cas elle
QITHVW SDV HQVHLJQpH j WUDYHUV XQH DSSURFEBKMHN&SOXULOI
/| pWDLW HQVHLJQpH HQ XWLOLYV D@btite ¥Quiilisars B4 IRNgHesl S O X U

pré-acquises des apprenants.

4 $SSURFKH SOXULOLQJXH GDQV OTDSSUHC

LH SOXULOLQJXLVPH HW pJDOHPHQWA &r§ 2 88 detht LVV D J
UHFKHUFKH HVW XQ SURFHVVXV GLYHUV HW SOXV FRPSO|
commele montrent les recherches, assez récentes, sur cette notion (Jessner, 2008). Quand
méme, selon de recherches faites par Thomas cespderessus sont étroitement ligselon
les recherches faites entre les apprenants monolingues qui apprennent une L2 et ceux
bilingues apprenant une L3, nous pouvons conclure que les derniers obtiennent de meilleurs
résultats en apprentissage de L3 (Thowiss par Jessner, 2008). Et non seulement que les
apprenants puissent utiliser des mots et des expressions cogeatessi les deux langues,
par exemple appartiennent a la méme famille ou si elles ont la méme racine en latin), mais
aussi leur appreiVDJH HVW IDFLOLWp FRPPH LQGLTXH -HVVQHU
XWLOLVHU OHV PrPHV VWUDWPJLHY GIDSSUHQWLVVDJH PrF
commun, parce que par rapport aux apprenants bilingues les apprenants plurilingues on
FHUWDLQH H[SpULHQFH HQ DSSUHQWLVVDJH GYXQH ODQJXH

$ORUV TXH OYDSSUHQDQW GYIXQH / HVW XQ GpEXW
G DSSUHQWLVVDJH G XQH /( SDU DLOOH&dat pos§®is £8) HQD Q'
stratégiesGIDSSUHQWP¥WOVDLUHY PrPH VILO QYHQ HVW SDV
apprenant/ VIDSSXLHQW V R d#ns @@ \6as\dX plurdingxidone/, 0a L2 peut prendre

le role d'une langue pont ce que nous allons examiner dans la partid iHFKHUFKH "D X\

6 « « le terme decognatesse référe aux mots semblablds point de vue formel et sémantique, tele qu
université en frangais euniversity en anglais. Par contre, les motsi ge ressemblent en forme majsi
différent ensignification sont désignés par lerte de fauxamis» (Wlosowich, 2010).
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plus,les DSSUHQDQWY V{I{DSSXLHQW SOXV VRXYHQW VXU OHXU ,
peut pas étre décrit comme un monolingue avec une connaissance suppléme'skiie

dire que contrairement aux monolingues et méme aux bilingues, il possede nassante

difféerente de sa LMet L2, une conscience linguistique différente et aussi un systéme de
traitement des langues comgatent différent (Jessner, 2008).

SelonHufeisen et Neuner (2004) il egtaiment important de proposer urstructure
efficace G fH Q V H L JQ &appHietisbadddds languedroisiemes grace a laquelle les
apprenants pourront intégrégurs connaissancest expériencedinguistiquesdes langues
acquises préalablement (LM gtemiereLE). ' D L O @ahX & dadre scolaire en Criedes
DSSUHQDQWY FRPPHQFHQW j DSSUHQGUH @3t X hotS quéPLqUH
cet apprentissagl) fHHVQWRUH WHUPLQpP TXDQG FRPPHQFH OfDSSUH
PrPH XQ FHUWDLQ QRPEUH GfpOgYHV D FRPIMIAREMEDID S S UH
Les apprenants auxquels le francais est L3 profitenk« GX SRWHQWLHO GpMj I
OfHQVHLJQHPHQW GH OD ODQJXH PDWHUGQH®BuKHernH&n GH OI
Neuner, 2004,S FH TXH QRXV DQDO\WHURQV GDQV OD SDUWLH
oD / GDQV QR VafidghsF fuvlaABHI®¥ VW@ngue francals Les connaissances
SUpDODEOHY VDQV GRXWH IDFLOLWHQW O1D 9$utHi€esW LVV D J

interférences causées par le transfert négatif.

" D X W D QHfeiSe@ #t\Neuner (200fhdiquentque TXDQG ODSSUHQDQW F
j DSSUHQGUH XQH QRXYHOOH ODQJXH pW pebQrigjdterhenEHW D S
étranger,l a déja umr expérience en apprentissatge LE; par exerple quand il apprend le
nouvel YRFDEXODLUH LO VDLW FRPPHQW OH IBDURHHWXYTKXO @ W
développé des striggies GIDS S U HQIWLAMWDDY DHDW SPEXW GH OfDeSSUHQW
L2. QuandPrPH LO D OD SRVVLELOLWpP GIXWLOLVHU VHV FRQQI
et laissées en jachekeCelui qui apprend plusieurs langues ne recommence pas a chaque fois
azéro PDLV DX FRQWUDLUH OYDFTXQV GHYVYXLYWDLUIH jHOINRW

chaque nouvelle langue(Hufeisen et Neuner, 2004, 15)
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4.2. Propositionsdes EPDUFKHYVY XWLOLVDEOHY HQ FO!

Pour introduire une approche plurilingue aux écoles, nous devons proposer de
démarches concretes et utilisables en class2. QH VYD JkW G Behi#Hde simples
comparaisons, mais«k « GYIDUWLFXOHU GHV H[SpPpULHQFHWSGLYHUV
transformer en compétense(Candelier et Castellotti, 2013, p. 2@pans la recherche
suivante nous proposerons une démarche qui peut étre utilisée en classe plurilingue ou les
DSSUHQDQWYV GH appuieR Rdhidedlenvefit a leur LRais a leur/ ( O §l&Q
Cettelingua francd a beagoup en commun avec la langue francaisaviron 60% de ses
PRWYV VRQW G flRinel(Jet<pet, D00gPBIRE, les apprenants peuvent profiter des
mots similaires, par exemple lire des textes en anglais pour faciliter leur production écrite en
I UDQoDLV /IHV H[HPSOHV GHV WKFKHV pFULWHYV GYXQH D:

peuvent proposer aux elévasuvent étre suivants

regarder un vidéo/film en anglais et aprés écrire un résumé en francais
- regarder un film en anglais/francais avec stitnss en francais/anglais

- OfHQVHLJQDQW OLW OD WUDGXFWLRQ IUDQoDLVH G¥YX
plusieurs reprises, et les apprenants doivent ensuite reproduire cette traduction a
OfpFULW DYHF OD SRVVLELOLWpPp GH FRQVXOWHU OfRU

- rédiger la petite histoire en francais aprés une bande dessinée, écrite en anggais/croa

lue premierement

- OHV DSSUHQDQWYV GRLYHQW UpGLJHU XQ WH[WH HQ IUL
leur donne un exemple du texte sur le méme sujet écrit en croate et en anglais etc.
IXMLU a)

- HQ FROODERUDWLRQ GHQJX®VH LOI-DORMAVY JQIHDW GHV) QD
DSSUHQDQWYV GIpFULUH OH UpVXPp GIXQ FRQWH SRSXC

De plus, les possibiliee destachesj XWLOLVHU GDQV OfHQVHLJQHPEH
nombreuses, maikes approches plurilinguestilisables ne sontpas encore suffisamment

examinéesCependant, le Centre européen pour les langues vivantes (@EMmig) au point

"« Languevéhiculaire utilisée sur une aire géographique assez wgRabert, 2013p. 1462.
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un Cadre de référence pour les approches plurielles des langues et des cultures (BARAP)
TXYLO OfpYDO XD Ved fRu€linGud3/sdit RIPSSFTNCARAP, 2011-2014).
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5. CADRE METHODOLOGIQUE DE LA RECHERCHE

Dans la deuxieme partie de mémoire je vais présdegerésultats de la recherche,
obtenus enfaisant une analyse des taches écrites des apprenants.

5.1. Objectifs et hypotheses de la recherche

&RQFHUQDQW OYREMHFWLI GH OD UHFKHUFKH LO HVW
nous allons vérifier au cours de la recherche. Premierement, DAQRO RQV GplLQLU O K\
QXOOH VHORQ ODTXHOOH LO QM\ D SDV GH UHODWLRQ H¢
UHFKHUFKH HVW GH UHMHWHU FHWWH K\SRWKqVH 'DQV
VXLYDQWH OHV DSSUHQD QW ésafch Rézagsaepbur DiMiseH lesGH F R G
principes de la didactique intégrée

/IHV REMHFWLIV SULQFLSDX[ GH FHWWH UHFKHUFKH
didactique intégrée dans la production écrite chez les apprenants du FLE dont la langue
francaise esfa L3, mais aussi que nous allons étendre notre recherche pour détecter et
analyser les erreurs commises par les apprenprtgipalement celles interlingualesn
VIDSSXMPOWIDQDO\VH G TH WDebreKrg (2031) RIS RMPLHW B«OPHI W
(2009 1RXV DYRQV FKRLWL c&HeuxkTdp@&KesHpdurVquans notre
UHFKHUFKH QRXV SRXVVLRQV SURSRVHU XQH DSRIBO\VWH Gf
%DNHU FLWp SRU OXMARWLYLWp GH OD SURGXFWLRQ pFULW
langagiéres les plus complexes a maitriser. Considérée comme telle, elle pourrait étre facilitée
VL HOOH pWDLW HQVHLJQpH j O1D L&t gaHun® BppBthe g W LT X H
FRPSUHQG DX PRLQV GHX[ ODQJXHV Twiéme fiileasdomt Qe QW QH
SRXUUDLW UHQGUH OfpFULWXUH HQ FHOOH PRLQV PDVWUL\

'DQV OH EXW GYH[DPLQHU OH SRWHQWLHO GH OD GLGD
HW GITLGHQWLILHU HWeSdpprénan®) pliHdy célds \ihtedliddudles Ltbimmises
VRXV OfTLQIOXHQFH GH ;OfMisSevan®k pduH oleClils e @dpahdié H la

guestion suivante
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EstFH TXYLO \ D XQH GLIIpUHQFH GH OD TXDOLWp G
apprenantgjui ont été exposés aux pésures de la didactique intégré¢eW TX{LOV
RQW SX XWLOLVHU OHV WH[WHV GYpWD\DJPH HW FHX]J -

Au surplus, dans notre recherche, nous nous sommes donnés pour objectif de vérifier

les hypothéses stantes:

1. Dans la production écrite des apprenants qui ont été exposés aux procédures de la
didactique intégrée, il est notable un plus grand nombre de transferts, soit positifs,
VRLW QpJDWLIV TXH FKH] OHV DSSUHQIEsQae TXL QfF
GYpWD\DJH

2. Dans la production écrite des apprenants qui ont été exposés aéadyrescde la
didactique intégrée LO HVW QRWDEOH XQ SOXV JUDQG QRPE
TXH FKH] OHV DSSUHQDQWYV TXOHQTWEW BY VG S XWI\DS !

5.2. Approche méthodologique de la recherche

Pour cette recherche nous avons choisi une approche méthodologique quaritéative.
EXW GH QRWUH UHFKHUFKH QYfHVW SDV GYfREVHUYHU HW G
LE dans urcontexte naturel auapprenantset puis, de donner une description détaillée des
FRPSRUWHPHQWY GHV VXMHWV HW GTXQ SKpQRPqQH OLQ
pendant une méthodologiquaualitative Tout au contraire notre but estde nous nous
concentrer sur un aspecV SpFLILTXH GX SURFHVVXV GIDSSUHQWLV
KrafLQRYLU S O X VeXatdipgr le\pptBriteDd la didactique intégrée chez les
apprenants du FLEp.128149).

6HORQ OHGYHG .UDMLQRYLU OfDSSU&&KIUUPpPWKRG
nous permet de commencer la recherche avec des objectifs bien définis et de formuler de
TXHVWLRQV SUpFLVHV GH OD UHFKHUFKH HQ UqJOH JpQpl
(ou si oui: il serait utile de les vérifien)p.128149) CeV TXHVWLRQV VRQW OH UpVX
chercheur, mais elles doivent aussi étre basées sur une bonne connaissance de la littérature
afin que nous puissions poser des questions auxquelles il est possible de trouver des réponses

et auxquelles nous allondpondre a la fin de la recherche.
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Le chercheutend a recueillir les données objectives et mesurables et elle ne prend pas
HQ FRPSWH OHV IDFWHXUV VXEMHFWLIV FH TXTLO HVW GLII
préciges) OHGYHG .UDRMQO QR¥149. Dans notre recherche nous allons comparer
les expressions écrites des apprenants du FLE (la variable dépendante) dans deux approches
differentes OD YDULDEOH LQGPSHQGDQWH ,0 HVW LPSRUWDQ
indépendanteui influe sur la variable dépendante et sur son changement. En plus, au cours
de la recherche, nous changeons consciemment la variable indépendante pour que nous
SXLVVLRQV H[DPLQHU VRQ LQIOXHQFH VXU FHOMXPB GpSHQQG
149).

5.3. Echantillon de la recherche

Cette recherche comprenait un échantillon de 72 éleves, dont 48 filles et 24 gargons.
Tous les participants étaient les éléves de'T4ét de la 8™ classe (agés de 13 a 14 ans) des
colléges croates, deux de Zagreb, un de Zadar et un de Split. A tous les éléves la premiére
ODQJXH pWUDQJqUH RX OD GHX[LgPH ODQJXH pWDLW OfDQ
leur scolarisation, trois fois paemainependant un cours de 45 minuted la deuxieme
langue étrangere ou la troisieme langue était le francais. Comme une langue facultative, les
pOqYHV OYDSSUHQDLHQW GHSXLV TXDWUH RX FLQT DQV Gt
de 45 minutes.! I{DXWDQW SOXV FHUWDLQV SDUPL HX[ gsiF{Wp Gt}
GIDXWUHV ODQ Jxieny egpaghoD QléepahHl Yu russe. Enfin, il est important de
souligner que les apprenants ne connaissaient pas les principes de la didactgée mtés

objectifs de la recherche.

54. Instruments de la recherche

Les instrumens principaux de cette recherche sont les taches écrites en langue
IUDQoDLVHY SDU OHV DSSUH QD Q Wn\angu¢ \¢éndate EiXardglaigd \quw H [W H
étdent] GLVSRVLWLRQ DX[ DSSUHQDQWYV GX JURXSH {SpULPH
desquels nous allons nous servir pour faire une analyse des erreurs interlinguales commises

par un transfert négatif des mots et des expressions de la langweatr@atglaise. Aussi, en
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faisant une analyse de ces textes, nous pouvons exasniapprenants, et dans laquelle
maniere, VR QW FDSDEOHV @Edsxeva ddastigie inkegrge.SULQF L

La tacheétait identique pour les deux groupes, mais la fiche était différeatiéche
pour les apprenants du groupe de contréle ne consistAiHQ VW UXFWLRQV SRXU Oy
tache en francaiéujet de la compositigmuméro de mots qui doit étre resigedemps dans
OHTXHO OfHVVDL GIHXWDUW FWWH pFDUWFKH GX JURXSH H[Spl
PrPHV LQVWUXFWLRQV PDLV DXVVL GH GHX[ WH[WHV GfpW
GIXQH ORQJXHXU XQ SHX S (OoX¥ éarirr@d dexie €xXdrbate RoRpRak 86R V L W
PRWY HW FHOXL HQ DQJODLY HQ FRPSWDLW /IHV GHX[ W
liés au sujet de la compositidde plus, a la fin de la tache, les apprenants devaient écrire leur
code, parce fHOOH HVW DQRQ\PH (Q RXWUH OHV HVVDLV pF
longueur différente ce que nous alloHYDPLQHU GDQV OTDQDO\VH VXLYDQW'

5.5. Procédés de la recherche

$YDQW WRXW XQH TXHVWLRQ GH OYpQRUPHIBELPSRUW!
TXHVWLRQ GYpWKLTXH $LQVL DYDQW OD UpDOLVDWLRQ
OfDXWRULVDWLRQ GX GLUHFWHXU GH OfpFROH SRXU OD U
IlUDQoDLYVY FRPPH OYDXWRULVDWLRQ SDbEEGWD® I SRXU O
UHFKHUFKH 'f{DXWDQW SOXV SRXU JDUDQWLU OYDQRQ\PD'
anonymesaussiet ellesQTLQIOXHQoDLHQW SDV HQ D Xrni¢astet PAlAQLqUH

leur a été dit.

La recherche a été réalisée arninj 2015 pendant un cours régulier du FLE.
I MpFKDQWLOORQ D pWp GLYLVp DX KDVDUG HQ GHX[ JURXS
participants, aussi comme le groupe expérimental. Les apprenants ont été demandés de
produire un texte en francais sur leUSURFKDLQHY YDFDQFHV GTpWp HW C

compter environ 50 mots.

Méme que le but des textes était de servir au groupe expérimental comme un étayage
a leur production écrite et que les participants du groupe expérimental ont été encouragés a
uLOLVHU OHV WH[WHV GTpWD\DJH LOV @e$sepud/mushdmns SDV R

examiner les productions écrites des apprenants.
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6. RESULTATS DE LA RECHERCHE ET DISCUSSION

Au premier, notre rderche consiste enexaminer le potentielHW O deVIALOLW p
didactique intégrée dans la productionitécchez les apprenants du FleE analyse les
erreurs commises par les appresamiutdt celles interlinguales, dues au transfert négatif,
toujoursen faisant la comparaison entre les cosijims écrites par le groupe dentrdle et
le groupe expérimentalEn outre, nous allons augidnner des exempleak transfert positif
des mots et des expressions que les apprenants utilisaient dans leurs compositions écrites, en
VIDSSX\DQW WR[WHVXEGTPWD\DJH HQ ODQJXH FURDWH HW D
préacgX LVH '"f{DXWDQW SOXV LXMW H NMKIKUOAK I HBR AXH GGV
de la didactique intégrée et sur une approche nouvelle, le capital linguistiqueptEsaais
HVW GIXQH JUDQEYWD QWS BB WIIFHH Utaghds oD GbsiadssiG H V
LPSRUWDOQW G HtouRes @upieQamtid quiip4rjicipaient a notre recherche, a ceux du
JURXSH GH FRQWU{OH DXVVL TXTj langue[frahdaistleR EH H[SpULP

6.1. Comparaison des productions écrites des deux groupes et
OTDQEDO\WWH GH OHXUV HUUHXUYV

Pour donner réponse a la question de la recherche et pour vérifier deux hypotheses,
nous avons comparé la qualité des taches écriteappesnants de deux groupes, celle du
groupe expérimental et celle duoupe de contrbleAfin de faire une analyse, nous nous
sommes appugeV XU OfDPHWINHUY SURSRVpH SDU 'HEUHQQH

*ePe(]

6.1.1. Erreurs de contenu

3RXU OfpFULWXUH GH OHXU HVVDL OHV DSSUHQDQWYV
dans les fiches, c'eatdire, au premier respecter le nombre de mots et le théme proposeé.
Comme il était écrit dans les instructions, les apprenants devaient ufllis@stS pour rédiger
OHXU SUR G XFWa&dre®quef- éhlréSpdctantude/ ivarge de 10 % en plus ou en moins
'"HUPLWDUO HW *ePeq( OfHVVDL GHYUDLW FRPSWHU
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PD[LPXP /TDQDO\WH HQWUHSULYV HKévaahs |estHrddiktoBddrit€sH PR W
PRQWUH TXfLO Qf\ D SDV XQH JUDQGH GLIIpUHQFH HQWUH
sont les suivantesparmi les 36 apprenants du groupe expérimental 13 apprenants (36,111%)

ont respecté le nombre de mots prapdans le fiche, 19 apprenants (52,778%) ont écrit plus

de 55 mots et 4 apprenants sur 36 (11,111%) moins de 45(woatgsableaul.). Le plus

JUDQG QRPEUH GH PRWYV XWLOLVpYV SDU XQ DSSUHQDQW p\
seulement 25 mots. MPH VL LO Qf\ SDV GH GLIIpUHQFH VLJQLILFDW
du groupe de contrlle, parce que parmi les 36 apprenants du groupe de contréle le nombre
GYDSSUHQDQWY TXL D SOXV GH PRWVY HW SDUHLO OH S
apSUHQDQW pWDLW GH WDQGLV TXH \adireQHapprensiitsk Q DS S
sur 36 (38,889%pnt respecté le nombre de mots pour rédiger leur esshiapprenants

(8,333%) ont éar moins de 45mots (voir tableau?2.). Cependant, il est ingotant de

mentionner que 2 apprenants du groupe de contréle ont écrit seulement une phrase (un
DSSUHQDQW PRWVY HW OfDXWUH PRWYV HW OH IDLW T
DSSUHQDQWY GX JURXSH H[SpULPHQW Bésyltatd/adrdiént & L QW p |

les mémes si ces deux apprenants avaient fait partie du groupe expérimental.

De plus, les résultats obtenus montrent que 19 apprenants du groupe expérimental
QIRQW SDV XWLOLVp GH SOXV JUDQGH le3 Reridtidis gadr BRW YV G|
IDLW TXH OHV WH[WHV GYfpWD\DJH HQ FRPSWDB bt SOXV (
texte en anglais 73 mots), parce que ksultats du groupe de contr@eaient les méme,
FITHAWALUH TXH OD ORQJXB X HWH\W W WDWMANY SDONWOD UDLVRQ
DSSUHQDQWY RQW XWLOLVp XQ QRPEUH SOXVEhNOD®G GH P
plusles productions écrites par les apprenants de deux groupes sont longues, plus grande est

la possibilité pour faire des erreurs.

Pour le fait que seulement BEpprenantsur 36 du groupe expérimental ont respecté
la consigne donnée sur le nombre de motck @ILVpV SRXU UplE testd de QFIHVV DL
D S S U H QodtQ¥s YesPefttéla consigne donnémous pouvons conclure que plus de la
moitié des apprenants a fait le transfert négatif de contengui a provoqué des erreurs de
contenu,plus précisément3%889% des apprants; et 36,111% des apprenants dait le
WUDQVIHUW SRVLWLI '"f{DXWUH F{Wde cdhidie]lesOrébital3 IS UH QD Q
OYDQDO\WH HQWUHSULVH: VARapphendhts v BREI889%) ont FaitPled V
transfertpostif de contenuet 22 apprenants sur 36 (61,111%) le transfert négatifui a

provoqué des erreurs de contelléme si les résultats du groupe de contréle sont mieux, peu
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considérablement, par rapport a ceux de groupe expérimentialne pouvons pasgiger le
fait que 2 apprenantsidgroupe de contrdle avaient defiches vides.

Tableau 1. Nombre de motsutilisés dans la production écrite chez les apprenants du

groupe expérimental

Nombredemots 1RPEUH GID. Pourcentage
utilisés GIDSSUHC
(%)
entre 45 a 55 mots 13 36,111
plus de 55 mots 19 52,778
moins de 45 mots 4 11,111

Tableau 2. Nombre de mots utilisés dans la production écrite chez les apprenants du

groupe de contrble

Nombredemots 1RPEUH GID: Pourcentage
utilisés GYIDSSUHC
(%)
entre 45 a 55 mots 14 38,889
plus de 55 mots 19 52,778
moins de 45 mots 5 8,333

Enoutre, HQ FH TXL FRQFHUQH OD VWUXFWXUH GH OfHVV
introduction, développementonclusion; aller a la ligne) seulement 6 apprenants sur 36
(16,667%) du groupe expérimental ont marqué les parties de leur eBsgdddfd\que 30
apprenantsur 36du groupe expérimental (83,333%) ont fas erreurs de contenu. Celst
particuierHPHQW pWUDQJH SDUFH TXH LOV DYDLKM®MOY G MBIRM
bien structurés. De plus, si les principes de la didactique intégrée avaient été présentés aux

DSSUHQDQWY DYDQW OfpFULWXUH GH UfBrewskllegtdsulatsPH OHV
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obtenus par les apprenants de groupe de contrble sont presque les. l&ppsenants su

RQW PDUTXp OHV S D U-/dirkl YueG3H agpkeradts 86 Y T1%) F I HV
de goupe de contrdle onfait les erreurs de cwenu. Pour conclure, il est & noter que
apprenants du groupe expérimental aussi que, ceux de groupe de contrble ont commis
EHD X F R pers @¢ ¢batenu. Nous pouvorsnstater que dans le cas des apprenants du
groupe expéerimentakllessont plutdt le réultat de la mauvaise interprétation des consignes

qui étaient a disposition aux apprenants.

Puis, en ce qui concertes manieres dans lesquelles apprenantsnt structuré leurs
essaisil est a notegue lesproductions écrites des apprenants dwpeoexpérimental étaient
plus cohérentes et ilsnt mieux décrit leurs vacances que ceux de groupe de contrdle. Les
phrases utilisées par les apprenants du groupe expérimental étaient plus complexes et plus
riches en connecteurs logiques, méme si la plug@ient tres élémentaires commet,
«mais», tels que «apres», « aussk, «de toute facom et leurs textes, en général, étaient
mieux élaborés que ceux du groupe de contrBlel Tsighifie que les apprenants dtoupe
expérimental montraientn plus grand potentiel de communicatidy He\dVé¢ que, au cours
GH OYDQDO\WH HQWUHSULVH GHV SUPRPGYoRNLRiIQEueIES) LWHV (
apprenants du groupe expérimental avaient de meilleurstatssulans le domaine
communicatif que les apprenants du groupe de contvfdene siles apprenants, en écrivant
les textes élaborés avec gharases plus complexes risquai@l® produire beaucoup plus
GIHUUHXUV TXH OHV DSSUHQD @Wivhpesk B¢ t€xted/alssk sl V. VR
doute, possedent unealeur communicatif plus grandeHW OfDQDO\VH GH OHXI
représentent degratégiestilistesSRXU DPpOLRUHU OYDSSUHQWLVVDJH

En prenant cela en considératitas apprenants du@upe expémental ont obtenu de
meilleurs résultats que les apprenants du groupe de corRrle cette raison, nous pouvons
conclureque les apprenants du groupe expérimental ont mieux respecté les consignes et de
telle maniere ils ontiDLW PRLQV GdhitehuUnkéMe 8, &b lhgsant les erreurs de
contenu,la différence obtenue entre la qualité des productions écrites des deux groupes est

assez petite.
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6.1.2. Erreur sde forme

En ce qui concerne les erreurs faites par les apprenants de deux grawqdsg,des
HUUHXUV GH FRQWHQX PHQWLRQQpPpHY DXSDUDYDQW LO \
recherche nous allons nous concentrer sur les erreurs interlinguales, provoquées par le
transfert négatif de la langue croate, de la langue anglaiseecautre langue étudiée par les
participants.Dans les chapitres suivants nous allogisrs,examiner et analysererreurs de
grammaire (erreurs de syntaxereurs dePRUSKRORJLH HUUHXUV GfRUWKR
lexique. 3YDQW GH SDVVGVHUORBRQOUO\RPIPLVHY SDU OHV DSSUH
il faut aussi souligner que certaines productignB ULWHV QY p W D bahaipsétr @V IDFLC
leur écriture incompréhensible. Les exemples des essais écrits par les apptanguaispe
experimentahussi que ceux du groupe de contréle, nomsonsdans les images-diessous

(voir image 2 et 3).
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Image 2. Productions écrites par les apprenants du groupe expérimental
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Image 3. Productions écrites par lesapprenants du groupe de contréle
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6.1.2.1 Erreurs de grammaire

Aprés avoir analysé les productions écrites des appredantieux groupesnous
SRXYRQV FRQFOXUH TXH OH @ idivhefodtle® GreQrR deEtatdm&argH U U H X
F 9 HYdi que lesapprenants du groupe expérimental aussi que ceux du groupe de contrdle
RQW IDLW EHDXFRXS SOXV GYHUUHXUV GH JUDPBE&NLUH TXH
donné que la grammaire inclut un domaine linguistique assez large sur les principes
G 1 R UatibneL fdnctionnement de la languypl HIJHO HW DO FLWpV SDU 3HOO]

pas trés étonnant.

Plus précisémennous avons détectE85 erreurs de grammairkes plus marquées
dans les productions écriteBez les36 apprenants du groupe expérime(pagx. « « nous
*allez (allons) - erreurintralinguale GDQV OfTDFFRUG GX «/Xild K&/ vileWw GX YH
*avoir (a) *beau (un beau) monumentHUUHXU LQWHUOLQJXDOH GH OYRPLYV
erreur QWUDOLQJXDOH GDQV OH FKRL[ GHrréuflin@rlihgpalédel DX Ol
OfRPLVVLRQ GH 0Q4Tdwaudmi® fdird g nd @udhiis rien faire - erreur
LQWUDOLQJXDOH GH OrfeRé hégatibcrRe@eGittermuaie deHld gyhtaxe
ordre erroné de la phrase etc@t puis, 110 dans les productions écrites chez &&
apprenants du groupe de contrdeex. «Je nagrai et je *sorgsortirai) » - erreur
intralingualedans le choix du tempsprésent au lieu de futur simpgle « je *mangeraigje
mangerai) erreurintralingualedans le choix du tempsconditionnel présent au lieu du futur
simple; « « je nager, plongefje nagenhagerai, je plonge/plongerai)- erreur intralinguale
dansOH FKRL[ GH OfLQILQLW&I «D*o0(mds¥gréntspar§rit<s) Getréud W L |
intralingualeGIDFFRUG HUURQp VLQJXOLHU; &S @XdpagO@ieH OTDGM
- erreur interlinguale dEORIP LV VLR Q G@é&finD;%D W)\ argeétafla (de la)glace» -
erreurinterlingulae GH OYHPSORL GH DD MDUWXKFOH GCHRHNUMN.MWoOH SDUW
(bons)amis» - erreurintralingualeGDQV GCIBHFRYDGMHFW.LI DX SOXULHO H

Selon les résultats obtenus, chaque apprenant du groupe de contrdle a fait 3 erreurs de
grammaire(cela ne signifie pas, bien sur, que tous les appreraritde méme nombre
G TH U W=H ¢hblgde apprenant du groupe expérimental en a fai HHMiW que les
apprenants du groupe expérimental ont fajp4®6 (75 ereurs de plus)SOXV GTHUUHXUYV
les apprenants de groupe de controleettie GL 11 p U H Q F hhéQifddieN S DV

Il est & noter que ces erreurs seasendent les erreurs iniagualesaussi quecelles

intralinguales. Dans notre analyse sallons nous concenséur les erreurs de grammaire
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LQWHUOLQJXin®sdN pasdiduld@s TaXil§ des distinguer ds erreurs intralinguales,

nous essayerons de donner des exengsepls représentatifdes erreursinterlinguales I

était beaucoup plus facile de détecter des erreurs produites comme le résultat du transfert
QpJDWLI GHV PRWV HW GHV H[SUHVVLRQV GHV WH[WHV G
expérimentalue les erreurgiterlinguales chez les apprenants du groupe de conndds;

gue les erreurs interlinguales typiques.

Aprés avoir détecté les erreurs de grammaire chez les apprenants de deux groupes,
nous allons proposer une analys@reeursinterlingualesde grammaire les plus marquées
toujours en faisant la comparaison entre les erreurs faites par les apprenants du groupe
expérimental (voir tableau.3et celles faites par les apprenants du gralgeontrble (voir
tableau 4. Il est a noter que les erresunterlingualesde grammaire étaient beaucoup plus
nombreuses chez les apprenants du groupe experimentaiepées apprenants du groupe de
contrble. Plus précisément, dans les tableaisessous nous avons CcCit&/ erreurs
interlinguales de grammaireommises par les apprenards groupe expérimental et7
HUUHXUV FRPPLVHYV SDU OHV DSSUH&XDeQWees@pprdnidamsxd8 H GH |
groupe expérimental ont fai4,054 SOXV GJHUUHXUV LQWHUOLQJXDOHYV

apprenants du grge de contrdle.

Aprés avoir comparé les erreurs de deux groupes, il fauigseulque certains
DSSUHQDQWYV Q YH Br8c@Rsdn Lnd&iny sdt Risfinks fevant le substantif, par
exempleles apprenarg du groupe de contrélent écrit  ©  ¥plus popular ville » au lieu
dela ville la plus ppulaire, « -LtAD| OD S OB Jiék exemples nous trouvons aussi
chez les aprenants du groupe expérimental, tels que- I D G*Rddafices(les vacances
G 1 pWqParis estgrand ville X QH JUD QG H». Yd @isbh de ges erreurs pétite
expliqe SDU OH IDLW TXH GDQV OD ODQé&Xde telle mani HesLO Q T\
apprenants oublient de lagiliser. Aussi, une grargl partie des apprenants employaien
OTDUWLGO WX ®IHX GH C&sleualrs 5obtHe @ fulth\il Yahdfert négatif de la
langue croate, dans laquellemy a SDV E H WRIS@ &BifleS, parce que les substantifs
ontlescaseHQ IUDQoDLV OTHPSORL GH OYDUWLFOH HVW QpFHYV
Ainsi, les apprenants dyroupe de contréle ont écrit les phrases suivantde mangépizza
(de lapizzg et*la glace (de la glace)» ; « Je vais mangeia pasteque(de la pastéque); et
les apprenantsudgroupe expérimentait écrit les phrases suivantes Je vais mangeta
pastigue et*la chocolat (Je vais manger de la pasteque et du chocolat) » « HW

*mangeons* la glace(nous mangeons de la glace)l est a noter que, dans la phrase citée,
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OfDSSUHQDQW [astigueT X LVQIXQPLPRW SDV HQ IUDQoDLV HW GF
OfHUUHXU LQWUDOLQJXDOH HVW DEVROXH GH OH[LTXH P
erreurs de grammaire, &H TXJLO HVW OH SOXV LPSRUWDQWeVHXOHP
SOXV GDQV eéxfitd parlh apgrema@ du groupe de contrble é aitparavant «

« *plus popular ville (la ville la plus populaire) » nous pouvons aussi remarddérdrU U H
GDQV OYfRUGUHa@ieMORRWYHXJHWWHUOLQJXDOH GH VI\QWD]JF
OTH[SUHVV hRmpHdini OMdH Quand méme, la langue frangas un ordre des
mots putot fixe que devrait étre resgé. Un autre exemple THUUHXU LQWHUOLQJXDC
FIHMWONLUH OJHUUHXU GH OfRU&GNX WHD QRRMWWYWWH Q P REQWY LH \GW
anglaiseGDQV OD T X H @adernépfebe@eMeHduligtantiiusique (modern musicet
nous la trouvons dans la productigFULWH GTXQ DSSUHQDQW GX JURXSH |
« 0D V°XU HamRadéthHnusic (Ma V ° Xetbute lanusique moderne). Cependant, en
IUDQoDLV mdférebultd fleWsitdstantiimusique Au surplX V  tili34tXn de cette
syntagmeest lerésutat du calqgue des mots anglaie que nous allons analyser dans les

chapitres suivantes.

Par ailleurs, dans certaines phrases de deux groupes les apprenants ont omis le pronom
personnel atone qui, en francais dans la phrase affirmative, doit prézéeebe,telle que
dans la phrasécrite par un apprenant du groupe de contrél&loks mangeronsla creme
glacée ouboit la jus (Nous mangeons/on mande la creme glacée ou nous buvons/on boit
dujus)2 'DQV FH FDV OfYRPLVVLsR@ de XarkfdmRrggatf dd \aWanguel U p
croate. Etant donné que les phrases en croate peuvent fonctionner sans pronom personnel
atone, il est omis trés souvent. Au surplus, dans cette pr&elD XW DXVVL VRXOLJQ
GDQV OH FKRL[ Gdirewue Pt Yrerrefddti&/de la phrase esiu présent il faut
continuerDYHF OTX&®X GBLLWIDMWORMQ RX pFULUH O @i opdEfiniS KU D V H
onn.'"H SOXV EHDXHRKBS®OGXVGEHTOTRPLVVLRQ GiouSevBORP SHU
trouvéchez les apprenants du groupeérimental, tels quex 7R XW OfTpWp KalsYDLV QL
courir (je vais courir) *vais a les trampolinegje vais a trampoling)*vais manger(je vais
mangery ; « « HYangeons* QR XV P D QJBR«&MOHN amis et mokavons (Mes
amis et moi, nous allonsp X FR Q F K.UW&V/phrase suivante est le résultat du transfert
négatif de la phrase croate *Nous les filles allons a la plagéNous les filles, nous allons a
la plage» F fa#dditev Mi FXUH L G H P RauSsDqus @aDpirése« Ma mére irai en
conférence de mathématique a Marseille et mon fréere, mon pere etumasgocierapres

une semaine (Ma mére ira en conférence de mathématique a Marseille et mon frére, mon pére
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et moi, nous laejoindrons aprés une semaine'DQV FHWWH SKUDVH OfHUUHX
pronom personnel est le résultat du transfert négatif de la phrase croatenoj brat, moj

WDWD L MD UHPR lIMd$R Mndted qieltarG laXaagud troate il ne das toujours
pPFULUH OH SURQRP SHU¥$R@QIELEs W@ DFtah ifeRofliel s an

omet le pronom personnel, la phrase peut étre mal enteddydus, en faisant la traduction

du verbe croateSULG U XAHWY. @B ODQJXH IUDQoDLVH QRQ VHXOHF
OfHUUHXU GH OH[LTXH HQ XWLOLVDQW OH YHUEH TXL QH F
OTHUWHXYWHPSORL GX SURQRP FRPSOpPHQW LQGLUHFW DX
due autransfert négatif du croate (le verbe associer aussi que rejoindre en croate est
accompagné du pronom complément inditeStULGUXAaLWL VH NRPX pHPX

En outre, non seulement que le pronom personnel est omis, mais aussi le pronom
démonstratif, comme date phraseG { ZpPrenant du groupe expérimental, telle gu&Est
brillant & THVW Ex}x)leOdns3icWez un apprenant du groupe de contréjeroleom
réfléchi, tel que «Je *baigne MH PH EDLJQH G DQRUisOdansPla phrase
suivantH pFULWH SDU XQ DSSUHQDQW GX JURXSH H[SpULPHQ\
PDLVY LO QTfHVW SDV HQ DFFRUG DYHRk OHWS Uit@eigAe® HUV R Q |
(me baigner). Cette erreur interlinguale de grammaire est due au transfert négatif du croate
ou ce pronom reste invarialy@ur toutes les personnes du singulier que du pluriglfad vV W
dire comme en infinitif (p.exldemse N X S D Wse ku@ati/Ele se kuapti/ldemo se kupati
etc)) HW SRXU FHOD OYDSSUHQDQW QH OfD L&aDémE Kre@Jp GDQ
nous trouvons dans la phrase suivantge aime*se begle(me baigner) » sauf digi nous
pouvons remarque®©  H lUhtvatinglialeest absoluele lexiqueSDUFH TXH OfDSSUHQDQ
XQH IRUPH TXL QYfH[LVWH SDV HQ IUDQoDLV PDLV VHORQ O
GHYUDLW rWUH OH PRW pFULW HW OTHUUHXU L@WHUOLQJ
concentrerest de nouveau le désaatodu pronom réfléchi avec le pronom personnel.
Ensuite, un apprenant du groupe expérimental a utilisé le pronom personnel atone au lieu de
ce toniquetel que: «*Astu?? *UKkFH DX FRQWH[WH QRXV DYRQV FRQ!
écrire «As-tu ?», masla phrase suivantekt, toi? /D UDLVRQ SRXU ODTXHOOH LO
le pronom personnel tonique est due au transfert négatif du pronom personnel du croate, parce
TXH GDQV FH FRQWH[WH HQ FURDWH QRXV HRBOR\RQV OH !

"{DXWUHV H[HPSOHV GHV HUUHXUV LQWHUOLQ@IXDOHV
marquedu genre (Q JpQpUDO HOOHV FRQVWLWXHQWteéIBs SAXSDUW

assez fréquenteshez les apprenants du groupe de contrble aussihez les apprenants du
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groupe expérimentalAinsi, les exemples de ces erreurs dans les productions écrites des
apprenants du groupe expéeintal sont les suivasit « Malinska est*un petit ville (une

petite ville) » ; « &  Htved/beau ville (une tes belle ville}» ; « « mange*le glass(de la

glace » ; « manger*le creme glacée (de la creme glacéek la chocolat (le chocolat} ; et

les exemples dans les productions écrites des apprenants du groupe de contrdle sont les
suivants. « Je vaignange fe glass(Je vais manger de la glace)xJe vais plonger et je vais

lire *la (le) livre»; « -fDLPH OD ED/oleyhdiL (e Qolidyhall)».

Les erreurs citées auparavaont le résultat dtransfert négatif de la langueoate
dans lagKHOOH OHV PRWV VXLYDQWV VRQW GX :JHv@le&JvaF RQW U D
grad) la creme glacél F-gHiNWa glace gvaj sladoledl, sontdu genre masculiet par
contre, les mots tels quéde chocolat R YD p RNIR i@ G\ knjga) et le volleyball ¢va
odbojkg sont du genre fémininflH IDLW TXYHQ IUDQoDLV OH JHQUH GDQ
pas motivéconfonddes appHQ D QW YV TXL VR XV IMMco@réextErt def étre@rsl OH X U

Ensuite,dans les productions écrites de deux groupes nous trouvons beaucoup de
phrases dans lesquelles le substdather HVW pFULW DX JHQUH PDVFXOLQ ¢
substantif, cité auparavargpit du genre du milieyni masculin ni féminin)que la lange
IUDQoDLVH QH FRQQDVW SDV QRXV SRXYRQV VXSSRVHU TX
DX JHQUH PDVFXOLQ FH TXYLO HVW OD UDLVRQ SRXU OD
PDVFXOLQ /YDXWUH K\SRWKqVH HVW TXH tifrde W Vahguél U U H X U
italienne dans laquelle la mer est un substantif au genre maskcolar). Le méme exemple
nous trouvons dank phrase suivante, écrite par un apprenant du groupe expérimental
« & THNMMWplace R QRXV DOOH] FKDTXHIlateQQ mous &Erid \ChHquE QH S
annéep. Le substantifine place est du genre masculin en italiem postd. Ensuite, une
autre erreur de grammajrouvée dans lgproduction écrite chez un apprenant du groupe
HISpPULPHQWDO VH UpiqUH j OYDFFRUG GX JH&JUHleGX VXE)\

*royal » et elle est due au transfert négatif de la langue angtaigs {amily).

"f{DXWUH H[HPS O Hrihg@esi delgiandiroaie s&Qréferent aesreurs dans
les compléments de lieu (dans/dans/en sur/a) et nous ne les trouvons que dans les
productions écrites chez les apmaats du groupe expérimentalles sont dues au transfert
négatif de la langtd F U R D Vé-Hire &eflal Wattuction directe des mots croates, telles que
«Nous allons*sur la Zlatni rat(a la plage de Zlatni rat) - Idemona Zlatni rat; « «

*dans (en) France> - u Francuskoj et « « *dans (@) Split» - u Splitu Ensuite, les
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WUDGXFWLRQV GLUHFWHYV -&dite/le Si0aiddMdding cBeld led Bpprénai H V W
du groupe expérimentabnt cau® les erreurs dans les idiotismes, telles que jouer

*football et *basketball (jouer au football et basketball du croate igram nogomet i
NRADUNX MH MR&HURDBLO H\E D @inme«le résultat de la traduction

G TH[S U HgravhLorjku

Puis, un apprenardu groupe expérimenta essayé de rédiger la phrase selon le
modeéle de celui écrit dans le tex@& 1 p W Bl Brddtice qui a provoqué le transfert négatif :
31DGDP VH GD UH L RYH JRGLQH ELWL MHGQDN®joOUIBEDYQR
*parcque (parce que H U U HikagraBHeRIB)s vacances En supposant que pour lui la
phrase en croatsoit assez complexe a traduirtjW PrPH VILO D IDLW XQH C
OTH[S UHNIWRIH PpEREGoYEDR(peutétre il ne connait pas le verbé D P)XWV HU
QTD SDV fUpPAnhEXHrase complete et correcte, telle gpeex. J'espere que cette
année sera aussi amusante que toutes les pa&seesutre, un apprenardu groupe
experimentah écrit: «*En XQH VHPDL &ldr {0 estFIR@BD QV XQH VHPDLQH O
est enfin finie/finira) ». Les erreurs interlingualede grammaire que nous avons remarqueé
dans cette phrase sargrreur dans les compléments de temps (en/dand) HUUHXU GH OfH
de la prépositiopar DX OLHX G Henfinf DEEDYIFVU B Hgé® BinHegt\fihi BeQt étre
aussi le résultat du transfert négatif de langue italienne SDUFH ress&mbe GH
O T H[S U:Ha\saubIR £pa per finire

a7



Tableau 3 E[H P S O HréurG ifitdrlinguales de grammaire chez les apprenants du

groupe expé&imental

Erreur interlinguale de

grammaire

Forme correcte

Analyse et explication
GYHUUHX

«*En XQH VHPDLOQ

*par fin est fini. »

"DQV XQH VHPDL(

enfinfinie.

erreur dans les
compléments de temps
(en/dans) erreur de
O THP S @ prépdsitibn
DX OLHX GH (

« « *le mer et*mangeons*

la glace »

« OD PHU HW QHF

de la glace.

erreur dans la marque du
genfe HUUHXU GH
du pronom personnel
HUUHXU GH Of
OfDUWLFOH Gp
O 1 D paxtiifF O H

«*Je joue parcque les

vacances»

p.ex. Pendant les vacances,

vais jouer.

HUUHXU GH OfYHR

partie de la phrase

« Malinska estun petit ville

LK »

Malinska est une petite ville|

erreur dans la marque du

genre

« « HW Ms¢ baiDriel»

« HW MH YDLV

HUUHXU GDQV
pronom personnel et

pronom réféchi

« - D GfahAces G | p W

-TDGRUH OHV YD

HUUHXU GH Of
OfDUWLFOH

« & | Htve¥/beau ville « »

&THVW XQHild/ Uqg

HUUHXU GH Of
O 1 D Undéfirit O H

« & 1 H Vil célébrepour son

musique, culture et famille

&THVW XQH YLO

sa musique, culture et famills

HUUHXU GH Of
OTDUWLFCHeu Q

*royal. » royale. GDQV OfgerméR |
« « MR¥6thall et « MRXHU DX IR erreurdans les idiotismeg
*basketball. basketball. (jouera + article défini
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« 7TRXW OfpWp Ml
*vais courir,*vais a les

trampolines;vais manger:le

creme glacée:

trampoline, je vais manger d

7TRXW Ofip MegerMed

vais courir, je vais a

la creme glacée.

pronom personnglerreur

HUUHXU GH Of

GH OfHPSORL
GplLQL DX OLH
partitif ; erreur dans la

marque du genre

« Nous allong'sur la Zlatni

rat»

Nous allonsa la plage de
Zlatni rat.

erreur dans les
compléments de temps

(sur/a)

«Je aime'se begleavec mes

amies.»

-{DLPH PH EDLJCQ
amies.

HUUHXU GDQV
pronom personnel et
pronom réfléchi

« & | HyhWlace ou nous
allez chaque année.

&THVW XQH SODF

chaque année.

erreur dans la marque du

genre

« Paris estgrand ville *dans

France»

Paris est une grande ville el

France.

HUUHXU GH Of
OYDUWLFHeur Q
dans la marque dgenre;
erreur dans les
compléments de lieu

(en/dans)

« « *dans Split »

« | 6SOLW

erreur dans les
compléments de lieu

(dans/a)

«Ma mere irai en conférence
de mathématique a Marseill¢
et mon frere, mon pére et mq

*|ui-associerapres une

semaine»

Ma mere ira en conférence (
mathématique a Marseille e
mon frére, mon péret moi,
QR XV OYDFFRapEsD

une semaine.

HUUHXU GH Of
pronom personnelerreur
GH O HPBwdaL
complément indirect au
lieu du pronom

complément direct

«*Mon YLOOH VID$S

OD YLOOH VIDS

erreur dans la marque du

genre

«*Je ne peux attendre pas»

Je ne peux pas attendre.

ordre des mots erroné

«*Nous les filles allons a la

Nous les filles, nous allons ¢

erreurde fRPLV VLI
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plage »

la plage.

pronom personnel

«*Est brillant | »

CIHVW EULOQ(C

HUUHXU GH Of

pronom démonstratif

«Mon amis et mofavons au
FRQFHUW «

Mesamis et moi, nouallons

au concert.

HUUHXU GH Of

pronom personnel

L «

MH MR Xdleyall

«K »

« MH MRXHUDL

erreur éns les idiotismes

(jouer & + article défii

«Je le mangéle glass « »

Je mange de la glace.

erreur dans la marque du

genre

«Je vais mangeta pastigue

et*la chocolat.»

Je vais manger da pastéque
et du chocolat.

HUUHXU GH Of
OfDUWLFOH Gp
OYDUWLE éerteurS [

dans la marque du genre

« -TpFRXMubldJD L

“1p FR X W Hahiuiq@H

eUUHXU GH OfYH
OfDUWLFOH S

« 0D V°XU H& ROt

music. »

OD V°XU pFRXWH

moderne.

ordre des mots erroné

«*Astu ?»

Et, toi ?

HUUHXU GH Of
pronom personnel atone 3

lieu du pronom personne

tonique

Tableau 4 E[H P S O HréurG ifitdrlinguales de grammaire chez les apprenants du

groupe de contrble

Erreur interlinguale de

grammaire

Forme correcte

Analyse et explication
GIfHUUHX

LK K«

MH P D ®d glddeL

« MH PDQJHUDL

HUUHXU GH Of
O 1 D W#&Mini Bwdiel de
Of{DUWLFOH

« Je vais mangdé glass»

Je vais manger de la glace

erreur dans la marque du

50



genre;, HUUHXU GH
GH OfDUWLFOH
OfYDUWLFOH

«Je vais mangeta

pasteque »

Je vais manger de la pagte.

HUUHXU GH Of
OfDUWLFOH Gp
OfDUWLFOH

«Je mangépizza et*la

glace »

Je mange de la pizza et de

glace.

HUUHXU GH Of
OfDUWLFOH Gp
OfDUWLFOH

«Nous mangerorda créme

glacée ouboit lajus « »

Nous mangerons/on mange
la créeme glacée ou nous/or

boit buvons du jus.

HUUHXU GH Of
OTDUWLFOH Gp
OTDUWLE érteursde
OfRPLVVLRQ G
personne| erreur dans le

choix du temps

«-f{DLPH OmetfD W

volleyball. »

-T1DLPH OD QDW

volleyball.

erreur dans la marque du

genre

« « *le mer estthaud »

« OD PHU VW

erreur dans la marque du

genre

« Je vais plonger et je vais lir

*la livre.

Je vais plonger et je vais lirg

le livre.

erreur dans la marque du

genre

« -L@ADBODIHW «

-fLUDL j OD S

HUUHXU GH Of
OfDUWLFOH

«Je*baigne dans la mertirai
DX FHQWUH Y£O

Je me baigrige me baignerai
GDQV OD PHU M
FHQWUH YLOOH

erreur dans le choix du
temps; erreur de
OfRPLVVLRQ G
réfléchi; erreur de
OfRPLVVLRQ G

personnel

© «*plus popular ville »

la ville la plus populaire

ordre de mots erroné
erreurdd OfRPLV\
OYDUWLFOH
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6.1.22 (UUHXUV GfRUWKRJUDSKH

(Q FH TXL FRQFHUQH OHV HUUHXUV GYRUWKRJUDSKH
DSSUHQDQWY GH GHX[ JURXSHV LO IDLW WRXW GIDERUG
nombreuses que cellet6é H JUDPPDLUH $LQVL QRXV DYRQV GpWHFW
celles plus marquées, soit interlinguales soit intralingualass la production écritghez les
apprenants du groupe expérimental, telles:qu*enttendre(attendre) » erreurintralinguale
GH UHPSODFHPHQW GYfXQH YR\HOOH SDU XQH BXWYKDHUUEHE
EHDXFRXS GHV DPLHYV MYD IHWBHDXKFRXEWIBYDEPRUXDOH GH
consonneetc. HW SXLV QRXV DYRQV GpWHFW pplus iHduduéeX 5ot G TR UV
interlinguales soit intralinguales, dans la production écrite chez les apprenants du groupe de
contrble, telles que « -f{DFKHWHUDL DFKqgWH-Udpéur iGttdiMgusled® Y HQ LUV
OTRPLVVLRQ GIXQ GLDFULWIKTXH FPOBEHRRWF D pdXerraiRlO MIHJ H
LOQWUDOLQJXDOH GH OfRPLVVLREL.GTXQ GLDFULWLTXH DFFI

Selon les résultats obtenus, O HVW YLVLEOH TXH OD GLIIpUHQFH H
commisHV SDU OHV DSSUHQDQWY GH GHX[ JURXSHV QfHVW S
apprenants du groupe expérimental ont fait 11,842%Vpl3 THUUH XUV HUUHXUV GF

'‘DQV QRWUH DQDO\WH GfHUUHXUV GIfRUWKRJUDSKH QR
celles interlinguales, les plus marquées, dues au transfert négatif des lancacepifzeEs des
apprenants de deux groupes, dug® expéerimental (voir tableau) ®t du groupele contrble
(voir tableau 6, DXVVL FRPPH GDQV O0Of9DQ mareVansl§sHabldddXt)V GH J
dessous nous avons cité erreurs interlinguales de grammaire commises par les apprenants
du groupe expérimental & erreurs commises par les apprenants du groupe de controle.

& 7 HB\dWé¢ que les apprenants du groupe expérimental ont3fgf14 SOXV GTHUUHXL
LQWHUOLQJXDOHY GTRUWKRJUDSKH TXH OHVY DSSUHQDQWYV

Apres avoir détecté les erreurs inte@@ JXDOHV GH GHX[ JURXSHV LO F
grande partie des apprenadts groupe expérimentaht fait le transfertle la phrase croate
-HGYD pHNDPXOWIHWRH FHOOH pFULWH GDQV, ORD QWM WZHD LGA
summer holidays tgtart!, en provoquant le transfert stylistique positif ce que nous allons
analyserdans les chapitres suivants, mais aussi le transfert négatif sur le plan orthographique
«-1DGROUHEM)H»; «-TDhate KkWH GYDOOHY, ¢ - DFhats QuzeJ H
O Y pomimpence b © -Hhd@ld KKkWH G D O OLEY efre@Dciteed Rugdravant se
réferent a0 TR P L & VdcRefit aiguHW GH OTDFFHQW FLUFRced©riefitls ,0 HV
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QRXV QH WURXYRQV SDV G D Qualesdhe ROappienadits dwddadpedd/ L QW
controle.

Commenous avons détectdans le chapitre précédesur les erreurs de grammaire,
les apprenants trai@raient les mots et les expressions de toutes ces languesquiées. De
WHOOH PDQLqUH LO HVW j QRWHU TXH OHV DSSUHQDQW'
VHXOHPHQW VXU OHV ODQJXH\NG GHNV WXHS VOHHK G § p VWHIN DUXU
auVVL VXU OTLWDOLHQ FRPPH:cIQas O K DHI[BIP S DRIBEX ¥ R XED C
DPLV GTDPLNaghbs QRXY QRXV EDLJQR @ VU le-vErbthdi MdugUH  «
semble seulemerommeune simple erreur H ODMR XW G{Ha@3nHAREWR @ RHHV W
aussileWUDQVIHUW Q pJDhafkest & HeukighheVpEr<omnd Qu stmgulier du présent
GH OfLQGLFRWIL letGXem#agpodisXQH HUUHXU GH OYRPLVVLRQ G
H I I H Waks§itetvansfert négatif du verbe itah bagnarsi

De plus, OH PrPH H[HPSOH GX WUDQVIHUW QpJDWLI HW G
consonne nous trouvons dans la phrase suivanie vai (vais) a Pula ou le verbevai est la
GHX[LgPH SHUVRQQH GX SUpVHQW aleH Ewdite QdarisHDphrade G X Y H
citée ctdessous, nous pouvons remagD XVV L OIHRUUIWMKRIJUDSKH GXH DX WU
GH OD ODQJXH LWDOLHQQH FRPPH GDQV OD SKUDVH DXSD
DXVVL TXH OfRPLVYVLEEQqUE KX QHFREEN RHQ\Q e By XW /TpFROH
YD ILQLU HW OfMpW,pPDRVFRRIENNOQFHIHUUHXU LQWHUOLQJXDO

allons analyser dans le chapitre suivant.

'"IDXWUH F{Wp LO IDXW VRXOLJQ HluesTax trar3fidrt/de-Hl&) UH X U \
langue italienne nous avons détestaussi chez les apprenants du groupe de controle, telles
gue: «Je vais yrestar UHVWHU @lRXgvbaestaimplique le transfert négatif du
verbe italienrestare HW GDQV FH FDV OfHUUHXU GH UHPSCGDFHPHQ\
OTRPLVVLRQ G4&J)Q@éhc ueHt©Og@taion poir moi (Je pense que cela sera bon
pour moi)» ou le motbuon LPSOLTXH QR QHWHXHXHIP B @ WO POM RSV GTXQF
aXVVL OH WUDQVIHUW Q phubri¢ L(QG R XGIDHG MAHTFHA U HXAWWI D @ 1. R QW
phrase suivante « /p F R(iHi (est finie) » LPSOLTXH OH FDemXareGIXQ Pl

L W D O L H@ire 1&B3fEPéndonne du singulier du verbe éteeders:

Puis, VRXV OfLQIOXHQFH G HesCapprénang Jd¢ Hlel @dapnt V H
FRPPLV GTHUUHXUVLRRENR IDW KRN NKRiXees GainisesUoar 18ed W H U

apprenants du groupe expérimental, telles :que « *ltaly (Italie), France« SDUT X p
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*Croatia (Croatie) « » ou les substantifs et les mots des paggenttransférés des mots

anglais: Italy et Croatia et écritsau lieu des mots francaidtalie et Croatie « -fpFRXWHUDL
*music (de la musique) » ou méme « *la modern music (la musique moderne) » ou non
VHXOHPHQW TXH QRXV UHPDUTXRQV OfHUUHXU GH O¢YRI
UHPSODFHPHQW GYYXQH FRQVRQQH SDU XQH DXWUH PDLV
modern musiHW DX VXUSOXV O fHUU Hré ded mpW ¢elduz InQud Avdri3 Héj& D Q V

analysé dans le chapitre précédent.

'H SOXV XQ DXWUH H[HPSOH GX WUDQVIHUW QpJDWL
OfHUUHXU LQWHUOL @qiX bwors réaRjUAWKER Jés DaBfdthants de deux
groupes. De telle maniere, un apprenant du groupe expérimental a écrit la phrase :suivante
«Je le mangele glass (Je mange de la glace ,FL VDXI OH IDLW TXfLO D
consonns «ss» au lieu @ la consonne «2 HW TXYLO D RPLV XQH YR\HOC
important deVR XOLJQHU HV Wnobdiasyui Enlavdaw sigheemX & T-BrdirgV
TXH FHWWH HUUHXU GYfRUWKRJUDSKH SHXW r'WUH DXVVL (
andaise.ll est a noter que la prononciation des deux substagtisset glace est la méme,

GRQF QRXV SRXYRQV FRQFOXUH TXH FHWW B XN UDUZEMIE BIX'W X
entrer dans les détails, cette erreur pourrait étre considéréiua daxical. Laméme phrase
nous avons trouveée chez un apprenant du groupertedle,telle que: «Je vais mangéle

glass(de la glace) ».

(QVXLWH GYIYDXWUHV H[HPSOHV GTHUUHXUV LQWHUOLQ
apprenants du groupe de controle sont les suivantsk MH YDLV SHUGUH EHDXFR.
pour OfHQF LLBWeR R+ OTXWLOLYVDWeh&iQiosad listiXdE SUNSERQIW L |
inscription LPSOLTXH OTHUUHXU GXH DX WUD QevidtyptloN @ JDW LI C
curieux que mée dans la langue anglaise existdbstantifinscription PDLV ODSSUHQDQ
pas utilisé « « SOXV SRSXODUORDMMIlMr est le résultat du transfert de
OfDGMHFWLI DQJODLV HW Htpgopplétd LOWP B XV O L B0 @GpoBkD CINDHFOW
QRXV SRXYRQV UH P D UocrtKagrdphe HPWHBEUWI H XWUIMR BVVLRQ GH GH?
+i et e; nous pouvons aussonstaterTXH FTHVW XQ W DeAahHeivddeS RV LW LI
OMDGMHFWdpuld® QIROVY.VWQH SRXYRQV TXH VX&ehwairdit pasH O D S
OfDGMHFWLI IUDQoDLV SRSXO MUYWH AW VB RIS DAQREOBI:VL O D
H[SUHVVLRQ LO HVW DXVVL HUURQp OfRUGUH GHV PRWYV

chapitre précédent.
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Tableau S E[HPSOHWUGKHY LQWHUOLQJXDOHYV GTRUWKRJUDSKH

groupe expérimental

Erreur interlinguale
dfRUWKRJUL

Forme correcte

Analyse et explication
GYHUUHXU

«La-bas, M 1 Kdaucoup
des amies et nottbagnons

en riviere de Bunica:

LEDV M{DL EH}
GYDPLHV HW Q
baignons en riviere de

Bunica.

HUUHXU GH Of
consonneg erreur de
OTRPLVVLRQ G

« - D G ROY H»W H

“f{DGRUH 0Ty

erreurGH OYRPLVYV

diacritique (accent aigu)

« - Enhate GIDOOH

-I{DL KkWH GYDO

erreurGH OYRPLV

plage! » OfDFFHQW FLU

« - Ehhte que -IDL KKkWH TX erreurGH OTRPLV

O 1 pomipence » commencé OTDFFHQW FLU
«Je ne passer mon vacanc Je ne passerai pas mes erreurde remplacement

au*ltaly )UDQFH«S vacances en Italie ou Francf, GI{XQH YR\HOOH

*Croatia est brillant! »

parce gque la Croatietes

brillante!

consonnes erreur de
UHPSODFHPHQW

par une autre

«Je le mangéle glass « »

Je mange de la glace.

erreur de remplacement
GIXQH FRQVRQ
HUUHXU GH
GIXQH YR\H(

autre

« -TpFRXMubldJD L

-TpPFRXWHUDL G

calque de mot étranger

«0D V°XU H&RX

modern music.»

OD V°XU pFRXWH

moderne.

calque de mot étranger

«Je*vai a Pula»

Je vais a Pula.

HUUHXU GH OfR

consonne

«ITpFROBIL ILQL

vai début. »

/IfpFROH YD ILQI

commencer.

HUUHXU GH Of
voyelle HUUHXU GH
GIXQH FRQVH
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Tableau6. EfHPSOHWUGIKHUY LQWHUOLQJXDOHY GTRUWKRJUDSKH
groupe de contrble

Erreur interlinguale

Forme correcte Analyse et explication
Gdfithographe

GTHUUHX

« « MH YDLV SHU « MH YDLV SHU(

de temps pour OYHQFU| GH WHPSV SRXU |
au lycée»

erreur de remplacement
GIXQH YR\HOQ(
lycée. autre HUUHXU GH

GIXQH FRQV
erreur de remplacement
GIXQH FRQVRQ(
autre HUUHXU GH

GYXQH YR\H

calque de mot étranger

«Je vais mang#e glass» Je vais manger de la glace

« [ pF RQ@M. » /I fpPFROH HVW

«Je vais yrrestar W R X W -H YDLV \ UHVIW |

erreur de remplacement
GIXQH YR\HOC
autre HUUHXU GH

GIXQH YR\H
HUUHXU GHd®

deux voyelles
Je pense que celaserabol eUUHXU GH OflI

« « S Opopular ville » « OD YLOOH OD

«Je pence que ce setauon

SRLU PRL «

pour moi.

voyelle
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6.1.2.3 Erreurs de lexique

En ce qui concerne les erreds lexiquedans la production écrite chez les apprenants
de deux groupesL,O HVW j QRWHU TXJHOOHV VRQW EHDXFRXS P
grammaire et Gofthographe. De telle maniére, nous avons détecté 27 erreurs de lexique,
celles plus marquées, dans les pighns écrites chez les apprenants du groupe
expérimental telles que « &HFL FHW OfpWp MH PD Qfekétr PDUFK
LOQWUDOLQJXDOH GH OfHPSORL GH SURQRP GpPRQVWUDWL
UHODWLYH HW L Q U @eCsuligthntibn@ndhe@iH lie® fiid #erbemarcher (je
marche); «*Chacun (chaque) jour on va au (a la) plageHUUHXU LQWUDOLQJXDOH
SURQRP LQGpPILQL DX OLH xJevhis @ligDdensi-VFONDLQ G- @ Cehplgue L
lexical du mot anglais etg.et 20 erreurs dans les productions écrites chez les apprenants du
groupe de contrbletelles que « « SRXU XQH SURPHQ@HUerrealURPHQD
LOQWUDOLQJXDOH GH OfHPSORL ;GHW SEVWUWMOLGWCLréDtX @ LRX
intralingualeGH OI§iHIe ® {DGMHFWLI DX xLKX D0HUYR PBIGHHDREH] Ofv(
% U)Dsp calque lexical du mot italierBelon les résultats obtenus, les apprenants du groupe
expérimental ont fait 25,926% erreurs digsp(7 errerrs de plus) que les apprenants du groupe

de contrble.

Dans notre analyse, aussi comme dans les deux chapitres précéderapmeousus
concentrersur O 1 D Q DedreMeHintE€rfhgualegle lexique,celles plus marquéespmmises
par les apprenants dyroupe expérimental (voir tableau) %t du groupe de contrdle (voir
tableau 8). En faisant une analyse des productions écrites des apprenants dpalges,
nous avons remarquéd kerreurs interlinguales de lexique chez les apmendu groupe
expérimatal et 7 HUUHXUV FKH] OHV DSSUHQDQW-&di@ Xjuel @R XSH G|
apprenants w groupe expérimental ont ff80 S OXV GYHUUHXUV LQWHUOLQJXL

ceux du groupe de contréle.

$SUgqV DYRLU IDLW ODQDO\WVH GHV HUUHXUV LQWHUOI
écrites chez les apprenamnts deux groupes, nous trouvons{me grande parties des erreurs
commises par les apprenargsit du groupe expérimental, soit du groupe al@réle, étaient
dues au transfert de la langue anglaseitalienne (Q VIDSSX\DQW DX WH[WH G
anglais, les apprenantisl groupe expérimentaht commis des erreurs interlinguales, comme
le résultat du transfert négatif des mots anglais versnlets francais, et comme le montrent

les exemplessuivants. « Plus tard, erfauguste (aoQt) je vais efilreland (Irlande) pour
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deux semaines:; «Je vais aller danssland VXU O v OH «@ Hoir eD/&s faire de
promenade dande cité avec mes amis (Le soir, je vais faire une promenade dans la ville

avec mes amis) ». Les erreurs marquées auparavant impliquent les calques lexicaux de la
ODQJXH pWURBGLUHH GATPYWQJIJODLY $LQVL XQ DSSUHQDQ!
utilisé le substantif anglaissland au lieu de celui francaide; OfDXWUH D XWLOLVp O
cité au lieu dusubstantifvile FH T X un® ekiediWelative de lexique et aussicatque
sémantique,SDUFH TXH FH PRW H[LVWH PDL¥Wnd @ Qrfi¢rté, V¢t SDV V
GIDXWDQW SOXV FHWWH HUUHXU SHXW rW U ¢ity Dexaukel. GXH D.
le mot augustereprésente le transfert négatif du mot angkigust mais il aussipeut
représentele transfert négatifiu substantifitalien agosto; et le substantif anglalselandeau

lieu du substantif francaifrlande. Il est intéressant que certains transferts ne soient pas
SURYRTXpV SDU OHV WH[WHV G YpW BlaDdldde netsme trousdnd) H[H P!
SDV GDQV OH WH[WH GTfpWD\DJH HQ DQJODLV HW TXH OfD*¢

utilisant son capital linguistique.

'"IDXWUH F{Wp HQ FH TXL FRQFHUQH OHV FDOTXHV OF
langue anglaise hez les apgenants du groupe de controle, les exemples sont suivants
«Nous aller*all peach (a la plage) » «Nous aller*all Zagreb (a Zagreby; «*On le 30
*June MH DOOHU /H MX;L«Qe Mletaiyaied meamily -9\ LUDL DYHF PI
famille) ». Dans les phrases citées auparavant, un appranatitsé le pronom ou méme
O DG MH F W lau liede dalpiteposition francaigae ensuite nous pouvons supposer que
le substantifpeachde la premiere phrase implique le mot anglagsch et la plage en
francais; puis le mois dgune est un calque lexical utilisé au lieu de moisjdm et la
préposition anglaisen est utilisée au sens de la préposition francaise € DLV FH TX{LO |
francais seraite 30 juin; et enfin le substantif anglaiamily, F { Hdik¥ le suffixe anglais
ily est utilisé au place de ce francaid D P L O O-B-dir€ §uHi®uMu suffixe francaidle. De
SOXV XQ DSSUHQDQW GX JURXSH H[SpULPHQaN BrQlaisHQ VD
SRXU OfpFULWXUH GH VRQ HVVDL D IDLW XQ¥t nepélki XU LQV
pas*espérer». EQ VIDSSX\DQW j O, SKDUL@PWH DM D/VXMPHPHL KROLG
il a utilisé le verbe qui ne convient pas a ce cameteXette erreur est aussi une erreur relative,
SDUFH TXH OfDSSUHQDQW D XWLOLVp XQH IRUPH H[LVWDQV

3DU DLOOHXUV PrPH VL OHV WH[WHV GYpWD\DJH pWDLI
apprenants qui se sont serdis leur capital linguistiques en autres LE, comme en italien ou
en espagnol$LQVL GDQV OD SKUDVH VXLYDQWH LO \ D XQ H[HP.
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vers le francgais chez un apprenant du groupe expérimental, tekgeevais au camp a Zadar
*conmon ami (Je vais au camp a Zadar avec morpamF lappf@flant a seulement transféré

le mot italiencon qui signifie avecdans la phrase francaisk est irtéressant que le

exemple nous avons trouvé chez un apprenant du groupe de contréle,:tel-glié & Krk

*con PD PqUH eteommedansOH[HPS OH, I8 gt Kadiéheb@astutilisé au lieu

du motavec Un autre exemple du transfert négatif de la lengaOLHQQH FH TXJLO SU
| 1 H U intdrknduale de lexique nous avons remarqué aussi chez un apprenant du groupe de
controle, tel que« « D'@@e % UDPOTVOH GH %UDp idolRrepf@sentéXie VW D QV
calgue lexical du substantif italiésola, utilisé au lieu de substantif francélis.

Puis, nous allons citer une phrase écrite par un apprenant du groupe expérimental qui
D IDLW OH WUDQVIHUW QpJDWLI GX OH[LTXH HQ VIDSSX\DQ
( -D UX LUL hL#®N]JDYMelsque « /TpFROBIL ILQL HW O 1/IWPRYIH. AP E .
ILQLU HW OfpWp YD FRPPHQFHU & ;O HVW j QRWHU TXY{LO
lieu duverbeDXVVL TXfXQH HUUHXU GH OfHPSORL GX VXEVWDQW

En plus, un apprenaniu groupe expérimentak la fin de son essai a écrit
« Salutations de *deil Brist! (Salutations de Brist ensoleillée/ Salutations ensoleillées de
Brist! - HUUHXU GH OHJ[LTXH PrPH VLO HVW ngustiqaeldahg TXILO
FHWWH SKUDVH QRXV SRXYRQV VXSSRVHU TXfLO D REWHQ.
G 1 p W [Et2dfif dans les expressions écrites chazapprenantiu groupe expérimental,
nous trouvons aussi le transfert négatif du esplagers le franais, tel que «*Ola!
(Hola @ HW FH TXM®Sa&utVLJQLILH
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Tableau 7. E[H P S O HMuIG Ftdrlinguales de lexique chez les apprenants du groupe

expérimental

Erreur interlinguale de

lexique

Forme correcte

Analyse etexplication
GYHUUHXU

« A soir je vais faire de
promenade dande cité avec

mes amis»

Le soir, je vais faire une
promenade dans la ville ave

mes amis.

OTHUUHXU GH (
VXEVWDQWLI DX
plus convenablecélque
VPPDQWLTXH G
étranger)

« Salutations désoleil

Brist ! »

Salutationsde Brist
ensoleillée/ Salutations

ensoleillées de Bridt

HUUHXU GH Of
VXEVWDQWLI DX

«[TpFRODBIL ILQL
vai début. »

/IfpFROH YD ILQI

commencer.

ertHXU GH OfHP
OYDGMHFWLI DX
HUUHXU GH Of

substantif au lieu du verbe

« Plus tard, efiaugusteje
vais entlreland pour deux

semaines»

Plus tard, en aoUg vais en

Irlande pour deux semaines

calquelexical ; calquelexical

«Je vais au camp a Zadatr

*Con mon amis»

Je vais au camp a Zadar av,

mes amis.

calque lexical

«*0la ! » Hola

Salut!

calque lexical

« Je vais aller darfssland
5DE x

-H YDLVY DOOHU

calque lexical

«Je ne peux pagspéer »

Je ne peux pas attendre.

OTHWHRYHPSO
YHUEH DX OLHX

convenable
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Tableau 8 E[H P S O HréurG ifitdrlinguales de lexique chez les apprenants du groupe

de controdle
« Je allerai y avec ma -1\ LUDL farvikeF F calquelexical
*family . »
« -fLUDL*cpnddNmere | -fLUDL VXU OfvO calquelexical
« » mere.
«*0On le 30*June je aller /H MXLQ MH Y calque lexical calque lexical
« »
« « D'ae %UDBPp « ] OVRHY dBwed| calque lexical
«Nous aller*all *peach » Nous allons a la plage. calque lexical
«Nous aller*all Zagreb 1RXV DOORQV j calque lexical
« »

6.1.3.Transfert linguistique positif desstructures GHV W Hfagabey G |

En revanche, I&ransfert des mots et des structures peuvent aussi étre positif, tel que
3:H DOUHDG\ KDYH VDPH SODQV OLNH YLVLWLQJ 1DWXUDO
phrase « -H YLVLWHUDL OH >Reéckite par@mappréabt\dWwgrouheHekpéntal.
'IDXWDQW SOXGAHPHDPSOMKMSD&NWVW WUDQVIHUWY SRVLWLIV GEL
FHX[ SURYRTXpV SDU OHV DSSUHQDQWY GX JURXSH H[SpULI
GH VWUXFWXUHYV OLQJXLVWLT X»HiuctGoH We \auks[&83diy. Eb @ YD \D J H
FRQFHUQH OHV SURGXFWLRQV pFULWHV GX JURXSH GH FI
difficile de résoudre si les péses écrites sont le résultat tdensfert positifou de capital
linguistigue de ces apprenanBour ce fait, nous allons nous concentrer sur les transferts

positifs chez les apprenants du groupe expérimental.

1O HVW FXULHX[ TXTXQH JUDQGH SDUWLH GYIDSSUHQDQ
modele de celle dans le texte en croate et en anglab X VVL TXTLOV VRLHQW DOOp'
pour son écriture comme il était fait dans les textes cittssHGYD pHNDRW MM HRMDRQ TW
ZDLW VXPPHU KROQ L& DhNsad/ Bn vanchid)atient les suivankesf DL KDWH
(hdte HUUHXU GTRUWKR XU DBK H D®/HHOKWIEH GITRUWKRJIUDSKH
OfpWp R&reargeVgrammaire)»et un apprenant aussi a ajout¢ -fDL KDWH KkW
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HUUHXU GYfRUWKRJUDBKNHX®XY D@TRHIUW KR ;J méEnte kKsHdan® ks SO D JH
phrases citées il YD GH GLIIpUHQWVQWXWH SRPMRUHXBERQFOXUH TX
résultat de transfert stylistique positif de la phrase en craatelisque les phrases suivantes

de celle en anglais 3e ne peux *attendre pas (Je ne peux pas attepdreur de syntaxe),

«-H QH SHX[ SDV DWW HQIGU HK DWW gUAWRHX @TRUWKRJIUDSKE
commence », puis un apprenant a écritcJe ne peux pas *espéreO fHUUHXUaUHODWL
forme existante, mais pa®nvenable a ce contexte) »aetssi, cette erreur peut étre due au
transfert négatif de la langue espagn@spéra) que de la langue italiennagpettarg. En

plus, pour commenceson essai, un apprenant a écrit la phrase suivan@DFD QFHW GYpWp
GXH DX WUDQVIHUW SRVLWLI GH OD SUHPLdWhen3M&ay DVH G
comes only one thing is on my mind: summer breskW.RLU REWHQX OfLQVSLUDWI
WH[WHV GYfpWD\DJH FHUWDLQV DSSUHQDBDYDNMECR R W HWF YIDF X
GIPpWR-TDGRUK. OTpWp

'"{DXWUH F{Wp GDQV OHV H[SUHVVLRQV VXLYDQWYVY LO\
OIDQJOODLPH -Wht) HK beachvolley + erreur grammaticale, omission de
O 1 D U Wteéshiltd», «®veatshirt @ F fatraMes mots anglais qui sont entrés dans
O Y XV D J H: ldbBa@hvaléymee shirt (out-shirt) et sweatshirtau place dyoull.

6.2. ConclusiondeOYDQDO\VH HQWUHSULVH

Pour vérifier des hypotheses pour répondre aux questioths début dda recherche,
nous avons fait la comparaison geeductions écritedes appreants de deugroupeV F{HV W
adire du groupe expérimental et du groupecdetrdle. Apres avoir analysé les résultats
REWHQXV QRXV SRXYRQV UHMHWHU OfK\SRWKqgVH GX GpE
DSSUHQDQWYV QYRQW S DV néxé&syaiig pabiHutiksRrQe3 Principed Qd- -
didactique intégréeOr P H V Laly3¢] Be® productions écrites des apprenants du groupe
expérimental a montré que ces apprenamtait fait beaucoupplus GfHUUHXUV TXH
apprenants du groupe de contrdle, ils ont fait aussi un plus grand nombre de transferts positifs
des mots et VW UXFWXUHY GIXQH DXWUH ODQJXH TXPobuDHV DSS
étre plus précis, aprés avoir analysé toutes les erreurs en faisant la comparaison des résultats

de deux groupes, il est a noter que les apprenants du groupe expérimefdadl6l erreurs
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LOQOWHUOLQJXDOHY GH IRUPH FH TXL FRPSUHQG HUUHXUV
erreurs de lexiqueGXHV DX WUDQVIHUW QpJDWLI -@dire@iDcrbateGHYV DS
GH OD ODQJXH DQJODLVH RX G1XQl¢nmeXowHMSE DI QR EH G'H DOy
c6té les apprenants du groupe detcdle ont en fait 33et cela signifie que les apprenants du

groupe expérimental ont fait 45,992 SOXV GTHUUHXUV GH IRUPHupeXH OHYV
de contrble (voir tableau.® Ainsi, nous pouvons conclure que les apprenants du groupe
expérimental qui ont été exposés aux procédures de la didactique intégrée ont fait beaucoup
plus de transferts linguistiques, soit positif soit, négatifse les apprenants du groupe de
FRQWU{GRQWXSEDYT SX VOBYSWHI[W N Bd& eprdamadrd, Jdmme nous

avons supposé au début de la recherche, chez les apprenants du groupe expérimental nous
WURXYRQV SOXV GTfHUUHXUV LQWHUOLQJXDOHYV

Tableau 9 1RPEUH GYHUUHXUV LQW ldHgD lef) dppier@amisy/deGdéux R UP H

groupes

Groupe Groupe de
expérimental contrble
Erreurs de grammair 37 17
(UUHXUV GYF 14 9
Erreurs de lexique 10 7

De plus,bien que les apprenantisl groupe expérimentaussenti DLW SOXV GIfHUU
interlingualesque les apprenants du groupe de contrédss, erreurs ne devraiepas étre
considérées comme deebstacles a éviter, mais tout au contraire des stratégies
GIHQVHLIJQHPHQW GRQW OYDQDO\VH SHXeftdapsVhobDcBd OLW H U
OTDSSUHQW L VAUBUrpluglidd e@dirg interlinguales dues au transfert négatif nous
avons remarquéeséme dans les productiodsritesdes apprenants du groupe de contrble ce
TXJLO LQGLTXH OD FRQVFLHQFH Pmpividuistig@lptdseiivéd gheH HW ¢
WRXV OHV DSSUHQDQWYV GDQV O 9D SBLXXM)IVapYesB@biatG HV OD Q
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une analyseales erreurs interlinguales de deux groupesjs ne pouvonautre que poser la

qguestion si les erreurs commises pas bBpprenants de deux groupes ont influencé a la
transmission du message que les apprenants avaient tendance de transeéragtse.pisirmi

les productions écritaby avait cellesassez incompréhensiblesdéfi ciles a analyser, éce a

O 1D Q D Oapprdfdaditi @ XVVL TXTj OD FRQ QD tavouibed &ad appredar@sD Q J X H
nous avons essayie comprendre la plupart de ce que les apprenants avaient voulu écrire.
$LQVL GDQV FHUWDLQV FDV FTHVW OH FRQWH[Wssi TXL D |
comme dans la phrase analysée auparavant, telle«qu D L Réibeg)les.

En outre, il fautaussisouligner g L O Q ftdujowrsfadidevdeproposer une bonne
DQERDO\WH GYfHUUHXUV GHV D&Bdihel e Yeut 6k 2uUmédenpsD LW T X |
orthographique, grammaticale et lexicd@XVVL TXH GIfpWDEOLU OD GLIIpUH!
positif et négatif.' {DXWDQWRPTPXVQRXV DYRQV H[DPLQp DX FRXUV
une erreupeut étre due au transfert négatif de la langue aegdaisle plan orthographique et
de la langue croate sur ce syntaxique, mais au méme temps représenter le transfert positif de
OD ODQJXH DQJODLVH VXU OH SODQ OH[LEKEMDIOs pbpRI®&ZPH GDQ

ville ».

Puis en ce qui regarda différence de la qualité des productions écréatreles
apprenants de deux groupes, il est a noter que les essais des apprenants du groupe

expérimental étaient écrits dans une maniére plus complexe et cohérente.

Pour conclure notre recherche sur le potentiel de la didactique intégrée en faisant une
comparaison entre les erreurs interlinguales commises par les apprendetx dgoupes il
faut souligner que dans les productions écrites par les apprenants, iit yo@aacoup
GIHUUHXUV LQWDOLQJXDOHYV TXH QRXV QIDYRQV SDV DQDC
SRXUUDLW rWUH OH VXMHW GYXQH UHFKHUFKH VXLYDQWH
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6. CONCLUSION :

« Et pourtant,estce vraiment juste de penser que les langues puissenexister »
GDQV QRWUH PpPRLUH VDQV TXYIL® QYH[LVWH HQWUH HOOF

(Hufeisen et Neuner, 2004, p. 16).

Pour conclure, ous avons choisi cette citation, parce gia®s notre mémoire nous
DYRQV DERUGpP OYDSSURFKH SOXULOLQ J&Xdite I8 Da@dis®ff DS S U H C
VDS S X\DI® WWngleXpréacquise par les apprenants de deux groupge§,rrdiky
O 1D Q awd gk sur leur LM le croate. Selo Hufeisen et Neuner (2004) les langues
acquiseqe se trouvent pas dans les compartiments divisées dans notre mén®ifeDeX W D Q W
plus chaque langue acquise ne représente pas la compétence monolingue et unique. Tout au
contraire, les languest les cultues sont reliées dans notre mémoire de diverses fagons et
toutes ces langues forment une compétgploeilingue et pluriculturelle qui est dans la

plupart desasdésequilibrée, mais aussi dynamique et comp(€=stelotti, 2001).

En outre, dans notre mémoire, nous avons prodesiveresdémarches uisables
HQ FODVVH DYKMOEHOfLOQWHQWLRQ GILQWURGXLUH XQH D¢
apprentissage. 1D XW D QW S @Mém&dafevdeOrigmoireglle de la rechercheput
HQ VIDSSX\DQW VXU XQ FDGUH WKpRULTXH SURSBWp GDQV
avons proposé une approche plurilingueitiliser dans la classeedaL3. Elle consistait a
HIDPLQHU OfXWLOLWpP GHV SULQFL Sppverants aMBLELGDFWLTXH

Apres avoir analysé les productions écrilesapprenants, nous avons conclu que les
apprenants qui étaient exposés aux principes de la didactique intégrés et qui avaient a
GLVSRVLWLRQ OHV W H [&Véih¢roat§ prdcii b dddaikl I©s pILG &l@bores/que
FHX][ DSSUHQDQWYV TXL QTpWDLHQW SDV H[SRAUpMpIDX[ SULQF
les apprenants du groupe expérimental faitt un plus grand nombre de transfertit
positifs soit négatifsges mots et des expressions appartenant a leurs langteEsipiges que
lesDSSUHQDQWY GX JURXSH GH FRQWU{OH HW GH WHOOH PD
interlingualesEQ RXWUH DSUqV DYRLU IDLW O9YDQDOd#laGH FHYV
plupart des cas nous ne pouvons pasc certitude déterminesi OD UDLVER&r GH Of
commiseHVWWAPOLVDWLRQ GH OTDSSURFKH SOXULOe@dXH RX C
acquis des apprenantBour mieux expliquer, il est évident que plupart des erreurs

commises sont dues &ansfert négatif desiots et degxpressiongjue nous ne trouvons pas
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GDQV OHV WH[WHYV G Yyueid \ihukld, isiahigt®. Odtl \u stigplHs, certaines

erreurs interlinguales sont dues au trans@pJDWLI GIDXWUH ODQJXH TXH OD
FURDWH FRPPH GH OfLWDOLHQ RX HVSDJQRO 3RXU FHOD
erreurs sont vraiment les résultatd dAOfXWLOLVDWLRQ GTXQH DSSURFKH SC
a noter que il ya beaucoup plus de transferts chez les apprenants du groupe expérimental ce
TXILO VLIQLILH TXH OHV DSSUHQDQWY VRQW Sligiey GIDSS
G D Q ppredtfsBagale la L3 méme siDfDSSURFKH Sseutethern®hcQuiagHie 3¢ D

servir de leur capital linguistigueQuand méme, le fait que les apprenants exposés a
OfDSSURFKH SOXULOLQJXH RQW IDLW EHDXFRXS SOXV G
considéré comme négatif et les erreurs comme des obstacles a éviterpextolbut au
contraire,comme nous avons souligné dangdatie théorigue de mémoirgi les enseignants

savent les retravailler, elles peuvent aéss XWLOHYV HW VRQ DQDO\VH DPpOLR
&THVGMUH TXH GDQV OfLQW M ULGD QJX Hs MO\H(RIAEARES PG RO
Pour cela, comme nous avons souligné dans la premiere partie du mémoire, nous pouvons
aussi proposer une autre terminologie pour définir desurs comme par exemple

déviationsde norme linguistique de la langue cible.

Enfin, il faut souligner que pour introduire uapprocheplurilingue dans les écoles
croates etlans la classe delaLEYHF OH EXW GIDPpOLRUHUWG HYIS GH Q QY
importance fondamentale la foation des enseignants pour leur présenterdé&sarches
SOXULHOOHYV XWLOLVDEOHVY HQ FODVVH GH OD /( DXVVL T
apprennent comment se servir de leur capital linguistioartant, si les apprenants avaient
été exposésau cours introductif sur la didactique intégrée et a ce nouveau concept
SpGDJRJLTXH OHV UpVXOWDWY DXUDLHQW SX rWUH GLIIpU

nouvelles recherches.
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ANEXXE 1: Le fiche avec des instructiongpour les apprenantsdu groupe

de contrdle pour écrre la tache

0(6 9$&$1&(6 'Te7e

&RPPHQW WX YDV SDVVHU? BéksVuUnYeBdaiDeQ Fraingaiss p W p

(50mots). Tu as 30 minutes.

Ton code:
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ANNEXE 2: Le fiche avec des instructions pour les apprenants du groupe

expérimental pour écrire la tache

MOJI LJETNI PRAZNICI

2YH OMHWQH SUD]QLN
NRG EDNH L GMHGD X 3X(
aNROD D URGLWHOML 0UH
srpnja.

&LMHOR UX VH OMHWKR
izPule. L UHPR QD SOD&aX
odbojNX QD SLMHVNX
RPLOMHQH URFN JUXSH
pulskojareni9HUO VPR NXSLOL N

1DGDP VH GD uUH PL L
MHGQDNR ]J]DEDYQR NDR
-HGYD pHNDP OMHWR

,uL Gaf

MY SUMMER HOLIDAYS

When May comes only one thing is
my mind: summer break!

)LUVWO\ ,9Y00 JR WR
London to see my cousins. We already h
some plans, like visiting Natural Histo
Museum.

Then, we will go together to the Fren
summer FDPS LQ %RUGHDX]|
about learning French, eating Fren
croissants and meeting some new Fre
friends!

, FDQIYW ZDLW VXPPHU

(W FRPPHQW WX YDV SDV VHiditruhl assai Brf @50 @dis) Wipas

30 minutes.

68



Ton code:
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/1$3352&+( 3/85,/,1*8( (7 /( 75$16)(57 '$16 /1$335(17,66%*(
DU FRANCAIS LANGUE TROISIEME

RESUME :

Dans les écoles croates, le francaislegilus souvenenseigné comme la troisieme
langue étrangere. Contrairemeatix décenniesprécédentes,al didactique contemporaine
HQFRXUDJH OfLQW p pidachuisexiansbanséigbedment X |bl Mngue étrangeére.
$YHF OH EXW GILOQWURGXLUH XQH DSSURFKH SOXULOLQJXF
du FLE, nous avons proposé une démarche pkirgans laquelle les apprenants devaient
SURGXLUH XQH WkKFKH pFULWH HQ D\D QWA |angue\aSgRigd &/ LR Q O
croate. AuUFRXUV GIDQDO\WH HQWUHSULVH QRXV DYRQV DERU
entre les apprenants qant été exposeés aux principes de la didactique inté@eripe
expérimental)et ces apprenants qui devaient écrire leurs tadches sans avoir a disposition les
WH[WHV GdfiqupeRiedntdle) O HVW GILPSRUWDQFH IRQGDPHQWD
appre@ants de groupe expérimental ne connaissaient pas ilesipps de la didactique
intégrée. Aprés avoir analysé les productions écrites par les deux groupes, nous avons conclu
gue les apprenants du groupe expérimental montraient de meilleur potentiel coatiihuni
GDQV OfpFULWXUH GH OH X-Bdire)UeRebrX EdsbisREQENt plid) dladiég F T H
et complexes que ceux des apprenants du groupe de contrdle. En outre, les apprenants du
groupe expérimental ont fait beaucoup plus de transfert, saitifpcsoit négatif, des
structures et des expressions des languesaquéisesque les apprenants du groupe de
FRQWU{OH DXVVL TXH GHV HUUHXUV LQWHUOLQJXDOHV TXH
Il est a noter que les apprenants du groupe eRPEArQWDO RQW IDLW SOX!
interlinguales que les apprenants du groupe de contrble et que la plupart des erreurs commises
IRQW FHOOHV GH OD JUDPPDLUH HQVXLWH OHV HUUHXUV
Malgré les erreurs commisdses essais des apprenants du groupe expérimental ont été mieux
pODERUpV HW OYDQDO\WH GH OHXUV HUUHXUV SHXW OHXL
Enfin, LO HVW VDQV GRXWH QpFHVVDLUH GH GpYHORSSHU HW
dans ls écoles croates qui prendront en considération du capital linguistique des apprenants
GDQV OfHQVHLIJQHPHQW GHV ODQJXHV pWUDQJqUHV

Mots = clés: apprentissage de la L3, compétence plurilingue, plurilinguisme, approche
plurilingue, didactique intégetdes &angues, transfert positif, transfenegatif, erreurs

interlinguale
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9,a(-(=,y1, 35,6783 , 32=,7,91, 35,-(126 8 8y(1-8 )5$1&86.2*
$2 75(0(* -(=,.$

6%a(7%.

8 KUYDWVNLP @&NRODPD IUDQFXVNL MH]LN QDMpHAaUH VI
RG QHNROLNR GHVHWOMHUD SULMH VXYUHPHQD GLGDNW
LQWHJULUDQMH GUXJLK YHU VWHpPHQLK MH]LND&X IQMHPRRR
SULVWXSD X KUYDWVNH a8NROH XpHQLFLPD IUDQFXVNRJ MH
GDOL VPR VOM Hdpishti sagtBv@kDnd/ fitaNcuskom jeziku, a isti su na raspolaganju
NDR SRPRUO X SLVDQMX LPDOL V xskow [ExikiHojQdd odgovh@aiH VN R P
]JDGDQRM WHPL 8 LVWUDALYDpNRP GLMHOX UDGD XVSRU
XpHQLND NRML VX ELOL LJORAHQL YLAHMH]JLPQRP SULVWXSHX
NRML VX VYRMH UDGRY H nB itekdboe(k&nitrdIng BkBita)L Ok ZOitde je
YDAaQRVWL QDSRPHQXWL GD XpHQLFL NRML VX SULSDGDOL
SULQFLSLPD SRYH]JLYDQMD MH]JLND X QDVWDYL 1DNRQ SUR
GYDMX VNXSUQDPRDGID MXpXPHQLFL NRML VX SULSDGDOL HN
bolju komunikacijskusposobnost u pisanju svojih sagka. Njihovi radovi su naime bili
VORAHQLML L UDJUDYyHQLML RG VDVWDYDND RQLK XpHQLND
NRG XpHQLND HNVSHULPHQWDOQH VNXSLQH ]JDELOMHALOL
LIlUD]D L] SULMH VWHpPHQLK MH]LND ELOR SR]JLWLYQLK EL
JUHADND NRMH VPR DQDOL]LUDOL X MHVYDAQ KR DD RAP PG QM M/
XpHQLFL HNVSHULPHQWDOH VNXSLQH LPDOL YLaAH
NRQWUROQH VNXSLQD QDMYHUL MH ELR EURM JUDPDWLpPNL
8QDWRp JUHANDPD SLVDQL UD®EmHR YU XPpH XN B L IDN VISH]|WIDAHHQ
SRJUHADND XpHQLFLPD PRaH SRPRiUL GD SRERJMEDMX Xp
VYDNDNR MH SRWUHEQR UD]YLMDWL YLAHMH]LPpQH SULVW?
XpPHQLND X XpHQMX VWBP QULKHMWILL XDKWHDMKVSIRI aNR OH

.OMXpQH XphM@MH WUHUHJ MH]LND YLAHMH]LPpQD NRPSHW}
SULVWXS SRYHJLYDQMH MH]JLND X QDVWDYL SRJLWLYQL
SRJUHANH
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THE PLURILINGUAL APPROACH AND POS ITIVE TRANSFER IN LEARNING
FRENCH AS A THIRD LANGUAGE

ABSTRACT :

In Croatian schools, French is commonly taught as the third foreign language. Unlike
a few decades ago, contemporary didactics encourage the connection of language being taught
and integration of other already acquired languages into teaching it. With itheofl
introducing a plurilinguabpproach to the Croatian schools, students who learn French as a
third language, were given the following task: to write a short essay in Fremtkhey had
essays in English and Croatian written on similar topics to help them. In the reseamh part
the thesiswe compared the quality of written work with students who were exposed to a
plurilingua approach (experimental group of students) witbsth who wrote theiessays
without the help of sample texts (control group). It is of the utmost importance to note that the
students who were in the experimental group were not familiar with the principles of
integrated language didacticAfter the analgis of the students' written work of the two
groups, we concluded that the students who belongebet@xperimental group showed a
better communication ability in writing of their essays. Their essays were more complex and
elaborate than the essays ofglstudents who were part of the control group. Additionally,
in the experimental group, we recorded a greater number of language transfers of structures
and expressions from peequired languages, both positive and negative, as well as a greater
number d interlingual errors we analyzed in the research piatiethesislt is also important
to note that the students of the experiment group had 45.902% more interlingual errors than
the student of the control group, the largest number was that of graraheators then the
spelling and lexicalerrors Desjite the errors the written works of the students of the
experimental group were more elaborate, amdr analysiscan help students improve their
French language learning. In conclusion, it is celyamecessary to developlurilingual
approaches that will take into account the language capital of students in foreign language

learning and then introduce them to Croatian schools.

Key words: third language learningplurilingual competenceplurilingudism, plurilingual

approachintegrated language didactigsositive transfer, negative transfer, interlingual errors
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